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L’Education de demain, selon H. G. WELLS

Daps son voume The salaging of cilza-
tion (Cassell & C*. 1921), H. G. Wells
reprend une idée de Comenius. Ce gra S
cateur demandait que l'on rédigedt un livre
d'histoire, de science et d'expérience qui fit le
trésor commun de tous les hommes, le « Livre
des Conmaisances indispensables ». H. G. Well
préconise, lui aussi, la d'un livee de

wil y occupe, puis elle lui racontait I'histoire
B s il oo s poasiane
pas sous forme d'une série de faits et de dates,
mais comme une histoire intéressante et émou-
vante dans laquelle il a aussi son tdle A jouer,
Ihistoire de promesses faites et de destinées qui
doivent 'accomplir... Elle le metait, de fagon

ce genre. Voici (avec la permission de I'auteur)
quelques extraits des pages qu'il consacre & ce
projet et a I'éducation en général.

1l constate tout d'abord que la Bible qui
pendant des sidcles, fut « le ciment de la civili-
sation occidentale », ne I'est plus aujourd'hui.
« Il n'y a plus rien qui cimente nos collectivités
modernes. Elles manquent de solidarité orga-
nisée ; elles ne sont pas armées pour soutenir
les choses et les tensions : au point de vue
intellectuel comme au point de vue moral, elles
sont devenues dangereusement incohérentes »

« En premier ieu, la Bible donnait & 'homme
une cosmogonie. Elle lui fournissait une expli-
cation du monde o il se trouve et de la place

tique, en relation avec I géné-
rale des choses. Elle le rattachait 3 tout
I'humanité en lui donnant le sens des relations
et des devoirs. Elle lui faisait une place dans le
monde, elle donnait un sens 3 sa vie. Elle
expliquait I'individu & lui-méme et aux autres et
elle lui faisait cumpx:ndye les autres. En d'autres
termes, de ividu elle faisait un citoyen
pourvu d'un code de devoirs et despérances »

« Lorsque nous voulons juger de I'instruction
que donnent nos colléges, nous nous demandons
s'il font de nos jeunes gens de bons business
men. A mon avis, c'estd dégrader absolument
I'éducation. Croire que I'éducation existe pour
I'individu est une erreur moderne. L'éducation
existe pour le bien de la collectivité et de la
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race ; elle existe_ pour subjuguer I'individu dans
I'intérét du monde et, en fin de compte, dans
celui de son propre bonheur.

« Mais nous avons laissé tomber au second
rang ce qui était essentiel dans I'éducation,
tandis que nous nous acharnons A poursuivre

une fin utilitaire. Nous en voyons les consé-
quences, aujourd’hui, dans tous les Etats
modernes : ils manquent de cohésion, de disci-

pline, de coopération. Les hommes ne consentent
Blus 3 coopérer, 3 moins toutefois qu'il ne
Fagisse d'élever les prix pour le consommateur
ou drextorquer au patron des salaires plus géné-
reux. Chacun se déméne pour ariver & une
Guation en vue et pour se procurer une vie
aussi facile que possible. Ex si les hommes sont
ainsi, clest sans doute un pew 3 cause d'un
facteur de leur nature que nous connaissons sous
Je nom de péché originel, mais c'est surtout
parce que lidée de la vie que leur a donnée
lécole et la famille est fragmentaire et peu
enthousiasmante. Elle ne sempare pas imésisi-
blement de leur imagination, elle ne leur présente
aucun impératif qui puisse dominer leur vie »...

11 nous faudrait une Bible de la civilisation.
« Seul un tel livie placerait tous les habitants
du monde sur un terrain absolument nouveau en
ce qui conceme les affaires sociales et interna-
tionales. On leur raconterait une histoire qui
descendrait jusqu’au journal quotidien. Alors ils
se veraient eux-mémes et ils verraient les nou-
velles du jour comme faisant partie d'un grand
développement général. Cela donnerait & leur
vie et aux événements du jour un sens et de la
dignité »...

« En fait, I'éducation est, et a toujours été,
I'dlargissement et le développement de I'ame

imitive et sauvage, —qui est, encorea I'heure
qu'il est, notre unigue héritage de l'a-
dapter aux besoins d'une collectivité plus vaste.
Avec la matiére premiére encore sauvage, qui
est la base de notre intelligence, elle forme un
citoyen. »

Wells se livre a une critique serrée de I'Ecole
Publique ; celle-ci fait perdre & I'enfant un temps
énorme, pour |'éduguer et l'instruire de fagon
tout-a-fait insuffisante. Tout le monde demande
des réformes. Mais « les réformateurs de I'édu-
cation semblent considérer celle-ci toujours du
point de vue de l'entreprise scolire privée et
de I'éleve individuel, presque jamais du point
de vue d'une entreprise publique s'occupant de
la collectivité tout entidre. De la plus grande
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partie de |a litérature pédagogiaue, on ne peut
donc rien tirer de pratiquement u

. »

Quand on songe & réformer I'éducation, on
oublie toujours que I'argent fait défaut et que les
hommes vraiment bien doués pour I'enseigne-
ment sont rares : il s'agit donc d'économiser les

leux. Comment y arriver? Par la mise en

commun des trésors acquis ; parune organisation
scientifique analogue 2 celle des usines modernes,
par la standardisation — si I'on ose dire — de
Pinstruction primaire et secondaire, dans cer-
taines de ses parties, « on point afin de faire fi
de I'originalité et de I'initiative, mais afin de les
conserver pour les appliquer aux points o elles
seront le plus utiles »...

« Jamais une école, si riche, prospére et
dirigée enthousiasme qu'elle soit, ne
pourra espérer fabriquer pour son usage tout le
matériel, tous les diagrammes, tous les appareils
que nécessite une éducation moderne vraiment
complete. Un homme trés occupé pourrait aussi
en espérer se vétir, par ses propres efforts, de
chapeaux, de complets et de souliers fabriqués
par lui-méme de laine et de peaux brutes | »

avec

1l nous faut des manuels élaborés par les spé-
cialistes les plus distingués, traduits dans toutes
les langues et imprimés par centaines de mille,
avec les mémes cartes, les mémes illustrations et
les mémes diagrammes ; une documentation géo-
graphique, scientifique, etc... élaborée magnifi-
quement, puis reproduite a des millions
d'exemplaires pour le monde entier ; des expé-
riences scientifiques filmées et les mémes films
utilisés partout (pour remplacer les lamentables
legons de manipulation dans des laboratoires
parfaitement inadéquats) ; des lecons de
diction et de langues étrangeres données par les
professeurs les plus prestigieux, recueillies par le
phonographe et les mémes disques servant dans
le monde entier.

i faut mettre 3 la portée des écoles les plus
pauvres les legons des professeurs les plus distin-
gués, et cela pour la somme la plus minime
possible.

« i le gouvernement d'un grand Etat avait
asser d'énergie pour se lancer dans cotte entre-
prise, pour fabriquer un matériel d'enseignement
cuffisant et constituer un fond sufisant de docu-
mentation pour les legons et de tableaux muraux
pour Tusage de ses propres écoles, il pourrait
Vraisemblablement récupérer _entidrement  los
<ommes déboursées par lui et dominer, en ce qui
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concerne cette spécialité, le marché du monde
entier.

« Si nous savions économiser « I'énergie péda-
gogique », — si, de nos grands éducateurs,
nous savions faire, par I'application de procédés
modernes, les prolesseuu non d'une  poignée,
mais de_ millions d'enfant ous - exigions
Foppli e uivenale des meloire shodes
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d'enseignement, comme nous exigeons les meil-
leurs systémes de tramways et les méthodes les
perfectionnées d'éclairage des villes, — alors il
serait possible, je crois, de construire la. civi
e i Tumer a les londamenns: ioe
préparation intellectuelle incomparablement meil-
leure et plus parfaite que tout ce que nous
connaissons aujourd hui ». LB

L’Institut des Sciences

Le renom pédagogique d'Iéna est dfi a I'acti-
vitt de Karl Volkmar Stoy
Wilhelm Rein. Le
pédagogique de I'Université » devint le centre
de la doctrine de Herbart en Allemagne et son
influence s'étendit bien au dela des frontitres
du pays. Depuis la retraite de Rein, en 1923,
il est resté un centre; rais I'esprit en a été

et de son

successeur Séminaire

totalement modifié par la nomination du Profes-
seur Petersen de Hambourg. Jamais sans doute
le contraste entre I'école ancienne et I'école
nouvelle n'a éié auss
wransformation du « Séminaire pédagogique » en
« Instiwt des Sciences de I'Education ». Car
les exigences de la formation académique des
maitres, & laquelle la Thuringe, en sa qualité
de premier pays allemand, attache une impor-
tance particulidre, dépend non pas de je ne sais
quels vaeux ou exigences extérieurs, mais d'une

marqué que dans la

nécessité interne profonde, étroitement liée &
I"évolution de la conception que nous nous fai-
sons du but et de la natre de I'éducation et
de I'enseignement. La mentalité nouvelle qui
s'est fait jour durant ces vingt derniéres années
dans toute I'Europe exige une attitude nouvelle
du maitre et, dés lors, un nouveau mode de
formation.
n'est plus le but ultime; la maitrise de la
matidre 2 enseigner et de la méthode a perdu
sa position centrale; 2 I'école qui se borne &
enseigner et A faire apprendre, il faut substituer
une école ol I'éducation, le travail et I'expé-
rience soient au premier plan. On s'accorde &
voir dans ["éducation la fonciion originelle de
Vesprit humain et de la communauté humaine,
s'exprimant sous toute espéce de formes et

La wansmission des connaissances

de 'Education d’Iéna

dlassociations; ds lors, I'enseignement ne peut

&ue concu que comme subordonné, ou mieux :

coordonné, au méme titre que 'ensemble du

travail scolaire, congu comme fonction de la vie
o

et mis a son ser

Liinstruction doit contribuer pour sa part
libérer les hommes, afin d'en faire des membres
dignes et responsables de la communauté.

A cet égard, IInstitut des Sciences de I'Edu-
cation se place consciemment sur le terrain du

mouvement européen de I'éducation nouvelle
fait remarquable, si I'on songe qu'il s'agit ici
non d'une expérience privée, mais d'un établis-
sement officiel, d'un institut universitaire de
I'Etat. D'aprés le nouveau réglement sur la
formation académique des maitres, du 20 décem-
bre 1924, les instituteurs primaires de la Thuringe
sont tenus de faire trois ans d'études universi-
taires ; ainsi, 3 I'avenir, tous les maitres auront
été mis en contact avec I'esprit nouveau. Les
lignes qui pour but de montrer
brievement dans quelle mesure cet esprit anime
I'Institut des Sciences de I'Education lui-méme
et l'école universitaire d'application qui s’y
trouve annexée.
I. — L'INSTITUT DES SCIENCES
DE L’EDUCATION

Le réle du maitee, selon I'éducation nouvelle,

consiste 3 frayer avec ses éléves comme avec

ent ont

un camarade dirigeant, 3 leur ménager un milieu
conforme 3 la vie telle qu'elle est, quoiqu'adapté
a leur 4ge, 3 éue capable d'observer de fagon
précise chaque individualité, afin de lui appor-
ter son concours avec le plus de sfireté possible

2 chacune des éapes de son évolution. Il y
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faut de la maturité et du calme intérieur, mais
aussi une science pédagogique solidement assise,
sans parler des connaissances techniques de
différentes sortes qui ne sont pas moins indis-
pensables. Certes, le noyau de toute éducation
se trouve dans la personnalité¢ du maitre et non
dans la méthode; un certain équipement n'en
est pas moins nécessaire, afin que la personna-
lité se manifeste avec le succds pédagogique le
plus assuré.

Le nouveau réglement exige des étudiants
un dipléme secondaire, afin qu'ils aient acquis
un certain degré de maturité. Ils doivent d'ail-
leurs en fournir la preuve dans I'atmosphere
académique libre de I'Université, car si, pour
des motifs systématiques, on a conservé un pro-
gramme d'études général, dans le déail tout
dépend de l'esprit d'initiative de I'éwdiant.
Celui-ci doit consulter ses golits pour choisit
librement telle ou telle branche qui lui permet-
wa de s'initier A la stricte méthode scientifique
et qui contribuera du méme coup a former et &
enrichir sa vie spirituelle. Les études profes-
sionnelles proprement dites comprennent la
science de |'éducation générale et appliquée,
Thistoire. de la pédagogie, la connaissance des
éleves, des maitres et de I'école, complétée par
la peychologie générale et pédagogique et par
l'introduction 4 la philosophie. Il faut y ajouter
la. didactique: générale et spéciale, le droit pour
autant qu'il concerne la jeunesse et I'école,
I'hygitne scolaire et — chose particulidrement
importante pour le maitre selon la conception
nouvelle — une introduction 2 la théorie et &
la pratique de la culture des adultes. On accorde
en. outre une grande importance aux cours pré-
paratoires techniques : éducation artistique
(dessin, coloriage, modelage), techniques en
corrélation avec la salle de classe et le tableau
noir, travaux du bois et du métal, reliure
et, bien entendu, musique, gymnastique et
rythmique.

En outre, différents cours de culture générale
sont dirigés par des chargés de cours et des
assistants de |'université ou par des spé
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connaissance avec la. réalité scolaire et leur
enseignent, lors de la critique qui suit, & porter
des jugements compétents. LL'école expérimen-
tale de I'université dont il sera question plus
loin fournit entre autres les jeunes sujets pour
les recherches de pédologie et de typologie.
Une institution qui est particulidre au pro-
gramme des études d'léna, ce sont les stages
pratiques obligatoires aprés trois ou quatre semes-
: Vénudian e comme sppreni chez un
-méme.

tres
« maitre » quil a en général choisi |
parmi les instituteurs de la Thuringe: et aupres
duquel il passe quelques semaines, assistant 3
son travail et lui prétant son concours.

On apercoit ici la grande importance que
I'Institut des Sciences de I'Education accorde en
tout et partout A la culture personnelle. On
s'efforce d'y incorporer les participants 2 une
communauté de travail et de vie. Les occasions
sont nombreuses : soirées de discussions, repré-
sentations dramatiques, fétes; surtout excursions
et voyages en commun od 'on visite des insti-
tutions caractéristiques d'ancien modele ou
d'éducation nouvelle. La Thuringe en est bien
pourvue, mais souvent on en franchit les fron-
tidres : en hiver 1924-1925, on a visité les
&coles de Hambourg; en été 1925, on a par-
ticipé au Congrés international d'éducation nou-
velle 3 Heidelberg; cet hiver, on s’est rendu a
Leipzig et, 3 Pentecdte, 3 Vienne.

2. — PUBLICATIONS DE L'INSTITUT
DES SCIENCES DE L'EDUCATION
Afin de garder le contact avec les membres,
aprés la fin de leurs études, et d'éablir des
rapports plus éuoits avec les maitres de la
Thuringe, I Institut des Sciences de I'Education
publie des « Communications », trois ou quatre

par an; la maison dédivion H. Bohlau, a
Weimar, en a fait paraiwe tois fascicules
jusqu'ici; de méme, tois volumes de la collec-

tion « Recherches et ceuvres concernant la
science de I'éducation » que publie le Professeur
Pe(exsen Le premier de ces ouvrages : « Taches
de I lle et de la

Pour la formation péd: pratique dur.nm
le temps des études, on a établi des exercices
scolaires qui conduisent les apprentis maitres
dans les différentes écoles d’léna, leur font faire

lle selon la conception nouvelle »,
est di 2 la collaboration de spécialistes connus
choisis par le Professeur Petersen et le Profes-
seur Zimmermann-de Hambourg.
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Dans le second volume, « Réforme intérieure
de I'école et Education nouvelle », le Professeur
Petetsen a reproduit une série de discours et
d'aricles od 'on apergoit de fagon tés plastique
et sous ses faces multiples I'évolution de I'lnsti-
tut des Sciences de I'Education. Il w'est pas
possible, dans ce court exposé, de montrer la
richesse de son contenu; signalons seulement
qu'on  apersoi, par une série de documents,
Tactivité de M. Petersen 3 Hambourg, sa col-
i ) s athiion s socrmuauis
scolaires et de I'Ecole de Lichiwark; dans
dlautres articles, il exprime son opinion sur
Iécole supérieute, sur Instruction: religieuse,
sur Texamen de maturité, sur |a protection de
la jeunesse, etc. Ces chapitres brefs et souvent
occasionnels montrent bien Ia fagon de I'auteur,
esprit clair et allant droit au but, volonté ferme
et décidée qui ne craint pas de prendre la réa-
Jité par les comes et qui finit, malgté tous les

obstacles, a réaliser ce qu'il a reconnu comme
bon. Les demiers chapitres sur « La vie nou-
velle a I'école », ol il aborde les problémes
essentiels d'une didactique d'un genre tout
nouveau et ol il expose les linéaments d'une
sociologie du Ivavn\] enfantin qui n'a pas encore
éé éublie jusqu'ici, forment la transition avec
le toisieme volume de la collection : « Une
&cole primaire selon les principes de I'Ecole du
Travail et de la vie en communauté » qui con-
tient le premier rapport annuel de I'école expé-
rimentale de I'université. Le Professeur Petersen
I'a fait précéder de quelques considérations
historiques et M. Hans Wolff y a mis une
introduction spéciale ; c'est ce dernier, maitre du
premier goupe & I'école en question, quia
fourni les observations quotidiennes et les indi-
cations sur la croissance de son groupe durant
I'année 1924-1925, objets de la seconde partie
du livre.
3. — L'ECOLE EXPERIMENTALE
DE L'UNIVERSITE.

Cette école a été fondée en 1844 par Karl
Volkmar Stoy, presqu'entidrement & ses frais,
afin d'y réaliser les principes de son maitre
Herbart. Sous M. Rein, clle a servi principa-
lement a la formation des maitres : les étudiants
et candidats devaient y donper leurs leons
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Jexamens ; ‘on y essayait aussi des techniques
didactiques et des méthodes. Lorsque fut nommé
le Professeur Petersen, le caractére de I'école
changea du tout au tout. Elle est tout d'abord
une école expérimentale qui doit compléter et
fournir pour ainsi dire le contréle expérimental
de I'enseignement théorique du professeur de
science’ pédagogique ; elle doit en outre
servir de station d'essai pour les écoles de la
région qui peuvent y demander des conseils et
prendre exemple sur ce qui s’y fait. Comme on
I'a déja dit, I'école peut, & coté de cela, servir
A telles ou telles recherches, en particulier de
typologie. Pour les débuts importants de eeux
qui wavaillent a la connaissance nouvelle de
I'ame humaine et de son expression spontanée,
elle offre, par la liberté constructive qui y régne,
un champ d'observation fructueux, car elle laisse

autant que possible les enfants croitre et se déve-
lopper en tous sens, sans intervenir. Clest une
« communauté scolaire vivante » ; comme telle,
elle est apparentée 3 beaucoup d'écoles alle-
mandes de méme caractere. Plus de chaire, ni
de bancs en rangs rectilignes ; les éleves sont
assis par groupes & de petites tables ou dispo-
sent leurs chaises en cercle pour un entretien
collectif portant sur quelque sujet d'éwde. Les
locaux ont été vernis de couleurs joyeuses par
les enfants, les maitres et les parents. A coté
des salles destinées aux groupes, il y en a pour
les métiers manuels et pour les expériences :de
physique et de biologie. C'est le groupe, orga-
nisé en communauté, qui régle et maintient
Tordre dans le local ; on s'exerce a la fagon
d'un sport & ouvrir et A fermer les portes sans
faire de bruit et a transporter silencieusement
tables et chaises ; tout cela se fait non pas sous
la pression d'une autorité extérieure, mais au
point de vue de I'entr'aide et du respect ré
progue.

Tous ont & se conformer & I'ordre régnant,
le maitre comme les enfants ; celui
comme un ami plus expérimenté et, de ce fait,
les éleves lui confient volontiers la direction.
L'enseignement suit le rythme naturel de 'année,
de la semaine et de la journée. Au centre se
trouve I'enseignement collectif occasionnel aui
alierne avec le wavail libre par groupes ; il s'y
rattache des séries de legons o I'on waite des
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sujets qui exigent un travail plus suivi. Il a'y a
qu'une seule longue récréation durant la matinée
ot I'on prend un repas léger auquel tous les
enfants participent. Comme les enfants peuvent
se mouvoir tout & fait librement, il n'a pas éé
nécessaire de prévoir d'autres interruptions. Le
programme s'adapte avec une souplesse absolue
aux saisons, aux événements extérieurs et aux
centres d'intérét éventuels des groupes ; le plus
souvent on fixe, pour un temps déterminé, un
plan de travail commun auquel les enfants se
soumettent. En dehors des nombreuses séances
communes ob l'on regle les affaires de la vie
collective, il ya tous les six mois une assemblée
spéciale o les groupes présentent les uns aux
autres les fruits de leur activité et exécutent des
productions de toute sorte d'aprés un programme
établi davance.

Pour finir, le directeur de ['école fait la
critique de I'ensemble du travail et en tire les
conclusions qui s'imposent. En outre, il y a une
exposition de travaux dans les locaux des diffé-
rents groupes : produits du travail manuel et
résultats des travaux d'écriture, de calcul et de
dessin dans des portefeuilles que I'on a faits
soi-méme. Aprés trois ans de séjour a I'école,
chaque enfant regoit, au bout de I'année scolaire,
un rapport sur son travail et sur sa conduite.
Ces rapports ont un but éducatif et sont destinés
2 chaque élave en particulier ; quant aux parents,
ils peuvent prendre connaissance des « rapports
objectifs », ol chaque maitre inscrit ouvertement
et sans ménagements ses observations et ses
remarques, auxquelles les parents peuvent ajouter
les leurs.

Actuellement I'école compte 69 enfants de la
1% & la 8° année scolaire ; ils sont partagés en
trois groupes comptant chacun 3 &
scolaires. Conformément aux prescriptions de
I'école primaire allemande, il y a, au groupe
supérieur, des cours spéciaux de langues éuran-
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geres, de sorte que les enfants doués peuvent
étre conduits jusqud I'examen « moyen » de
maturité, comme on l'appelle.

1l faut se réjouir tout particulirement de la
compréhension et de la collaboration active des
parents qui appartiennent a toutes les couches
de la société. IIs collaborent & I'installation des
locaux, au repas scolaire, au travail manuel, a
la préparation des fétes et des voyages de
vacances ; ils participent aux réunions de
groupes, & celles de I'école et a celles qui leur
sont destinées ; ils assistent souvent A I'ensei-
gnement et [ s'est établie la jolie coutume que
tel pere, professeur ou ouvier, raconte, a 'occa-
sion, de son travail professionnel ou des voyages
qu'il a faits. Le grand intérét des parents s'est
manifesté de la facon la plus surprenante au
début de la nouvelle année scolaire ; le nombre
des inscriptions nouvelles était si grand qu'il a
été impossible d'accepter méme un petit nombre
des enfants proposés. On a fondé alors un
« Cercle d'amis de I'école expérimentale de
I'Université » qui a pris pour tiche de trans-
porter 'idée de l'école expérimentale au sein
des écoles publiques. Aussitot les démarches
nécessaires ont été faites de fagon trés énergique
et elles ont e un résultat inespéré : dés Paques
1926, il a éé possible de transformer I'une des
écoles primaires de la ville d'léna dans le sens
de la communauté scolaire et, déja en automne
1925, le nombre des inscriptions pour cette
nouvelle école a cru de jour en jour.

Ainsi s'agrandit sans cesse, sous la direction
ferme du Professeur Petersen, le cercle des
tiches qui incombent 3 I'lnstitut des Sciences
de I'Education. D'une fagon émouvante il veille,
dans tous les domaines, a éablir un lien fécond
entre la_ théorie et les réalisations pratiques, afin
de servir I'idée d'une libre éducation nouvelle
par la communauté et pour la communauté.

Gerhardt SIEVEKING.

L’Effort Pédagogique Russe

111 Programmes, méthodes
et pédagogues.
« L'lnternationale des wavalleurs de I'Ensei-
gnement (33, rue de la Grange aux Belles,

Paris) ayant publié les « Programmes offciels
de T'Enseignement dans la République des
Soviets » (3 fr.) et ces Programmes fort détai
1és étant accompagnés de nombreuses indications
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méthodologiques, nous éviterons de glaner,

autant que possible, dans cette forte brochure

que ne manqueront pas de lire tous ceux qu'inté-
resse le sujet de note éude.

1l nous parait plus utile de signaler les carac-

le |a pédagogie russe, de

édits en

frangais ou peu connu:
multiples publications et enfin de dire ce que
nous pensons de cette pédagogie et de ses
représentants.

A — Au service de la société communiste

Nous avons écrit précédemment que les diri-
geants de l'instruction publique en Russie'étaient
efforcés de rechercher dans la pédagogie nouvelle
tout ce qui pouvait leur servir 3 la préparation
d'une société communiste. Nos lecteurs ne seront
done pas surpris d'apprendre que les dirigeants
de la pédagogie russe, ayant adopté avec enthou-
siasme le self-government, se sont efforcés de
T'appliquer & tous les Ages et méme aux tout
petits.

Par contre I'individualisation de I'enseigne-
ment ne pouvait étre un idéal pédagogique pour
tous ceux qui approuvaient ces paroles de Zino-
vief : « Les enfants appartenant 2 des classes
diverses seront nivelés a Fécole et en sortiront
imbus tous des mémes principes. » 1l n'est pas
étonnant par suite de voir la « Direction Cen-
trale Panucrainienne du Syndicat des Travail-
leurs de I'Enseignement » déclarer que
I'individualité de I'enfant est incapable de servir
de base a I'éducation sociale et écrire : « Doré-
navant, la pédagogie se transforme de la science
des meilleures méthodes de I'éducation en une
branche des sciences d'organisation qui s'impo-
sent la tache de I'organisation des enfants, af
de les adapter le mieux possible aux conditions
de leur milieu social ». Heureusement, dans la
pratique, la place prise  I'école russe par les
méthodes actives et d'observation permettra de
dégager I'élite malgré les intentions niveleuses
des dirigeants soviétiques.

La pédagogie russe demande que « I'école
organise la participation des enfants au travail
et & la vie sociale » et a le souci « d'apprendre
les méthodes et les habitudes de travail 2 la
classe ouvridre et paysanne »; « elle inscrit &
son programme |'enseignement des habitudes de
toutes les formes de travail et elle dit qu'il faut
les apprendre méthodiquement et économique-
ment ». Nous avons, dit le programme, une
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vaste littérature qui étdie les méthodes de lec-
ture. « Par contre il n'existe pas encore de
guide méthodique concernant, par exemple, les
soins aux plantes, aux animaux et tant d'autres
choses de la vie courante et leur enseignement
est_beaucoup plus difficile que celui de la lec-
twre. » Dans les Programmes officiels, nous
trouvons enfin un tableau des habitudes de
travail que doivent connaitre les éleves: qui
terminent ['école du 1°* degré. Voici les gran-
des divisions de ce tableau :

« A. Habitudes d'orientation (dans Iespace, e temps,
les grandeurs et quantités, la qualité, etc.).

Habitudes de travail de fixation.

C. Habitudes de travail ménage

D. Habitudes d'utilisation d’outils d'usage courant et
dinstllation de confort simple.

E

F. Habitudes de travail de recherches scientifiques.
G. Habitudes de tavail dans ls organisations politiqucs
et administratives. »
si la pédagogie russe réagit contre l'ensei-
gnement livresque. Elle uilise le livre cepen-
dant, mais ne veut pas quil y ait de_rupture
entre le livee et la vie. Clest la_vie, activité
laborieuse des hommes, la réalité qu'elle veut
faire connaitre ; aussi, « & la base du programme,
se wouve I'étude du travail humain nécessaire
au développement de la vie sociale et dont le
fond n'est que la soumission de la nature aux
besoins de I'homme ». Par suite, un crittre
social communiste fixe le contenu des program-
mes : on choisira dans Thistoire du passé ce qui
peut_aider a comprendre le présent et ce qui
glorifie le régime soviétique (complexes  relatifs
3 « la révolution d'octobre », au « 1 mai »,
etc.).

B — Participation & la vie sociale et complexes.

Parce qu'ils voulaient non seulement faire
éudier la vie et le tavail des autres, mais
encore faire participer les enfants, dans la mesure
de leurs moyens, au travail et 4 la vie sociale,
les pédagogues russes ont di

1° Répartir les programmes en tenant compte
des forces et des intéréts des enfants selon leur
i

20 Ne plus diviser les programmes en matié-
res d'enseignement isolées (lecture, éeriture,
caleul, etc.) mais en complexes.
I'enseignement,
I'adapter au_milieu.

La premitre de ces exigences se raduit par
la répartition suivante du programme de I'école
du 1% degré :

Clest -2 -dire
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AGE MOYEN LA NATURE LE TRAVAIL LA SOCIETE
839 La vie et le dan Ta| La famille et T'école.
Tudle rel o civedine.
93 10 ans Je sl e plate| Le tonail a villge oudanale| Les it
aux do-|  quarter de la ville ou habite| ~de a ville ct du village.
i el o R el
108 11 ans | Observations élémentaires de| L'activité agricole et indus-| Les institutions administratives
i physique ct de chimic. La| triclle de la contrée. e Ia_contrée. Image  du]
Tarate Tl lavi e Tor] passé de la contrée.
ganisme humain.
11412 ans Le séographic de la Rusic et Lisctivité économiaque de I'U. | Istitation de la Runic t des
des autres pays. S. ctdes autres pays.| autees pays. Tableau de
o . Mt

La seconde exigence nous oblige a_ dire
diabord ce que c'est quiun complexe. Clest,
disent les programmes, « I'ensemble des phéno-
ménes concrets pris dans la réalité et groupés
autour d'une idée ou d'un thime central et
défini ». Le complexe (complexe veur dire
compliqué) n'est donc autre chose que ce que
nous appelons : centre d'intérét. Aux complexes
russes sont rattachés toutes les matieres densei-
gnement, avec cependant quelques exercices
artificiels complémentaires pour I‘étude des tech-
niques.

La division du travail d'une année en com-
plexes donne lieu & quelques observations.

Prenons comme exemple le programme de
2 année divisée cn trois trimestres, comme il
est d'usage pour les autres années

Trimestre automne-hives

1. La vie de Veafust peadunt Jes racacen d

2. Etablissement du plan des travaux prochains.

3. La sauvegarde de la santé.

4. Travaus d'automne au villge

5. La Révolution doctobre

6. Les préparatifs pour Phiver.

7. Bilan du trimestre — Exposition, féte, compte-rendu.

1l. Trimestre hiver-printemps, etc.

11 nous semble que les auteurs de la répartition
du programme général suivant les années, et de
celle de chaque programme annuel en complexes
se sont inspirés : 1° des programmes de I'Hei-
matkunde : 2° de ceux de M. Oertli; 3° enfin
des programmes Decroly ou Feritre qui par-
tent des besoins. Il nous parait aussi qu'ils se
sont plus préoccupés d'organiser cet enseigne-
ment suivant un ordre logique quelque peu
artificiel que suivant un ordre psychologique er

notre impression est renforcée par leur souci,
parfois exagéré, de placer les complexes en une

« succession rationnelle » et de ne « pas passer
4 l'étde d'un complexe sans avoir fini le précé-
dent ». Si, disent-ils, le complexe sur les
travaux d’automne est suivi de celui sur la Révo-
lution d'octobre, c'est que de I'étude du premier,
nous avons conclu : « La haute civilisation de
la population influence favorablement le rende-
ment dn mv |l etle b|en étre de la popula-

Révolution a donné aux
lrzvzl"eurx ]u pnmlnlue de développer sans
limites leur civilisation

A la fin de chaque trimestre les programmes
offciels exigent, comme on l'a vu, quil soit
fait un bilan du travail du_trimestre écoulé,
aprés quoi des projets sont faits pour le trimestre
suivant et un plan de travail est dressé.
Les maties couiguée s, dans s Pro-
mmes officels, classés en trois colonnes
1 Natire, ses forces et ses richesses

iale.
rogrammes l'exemple d'une
division : nom du complexe ; contenu du sujet;
excursions ; travaux; travaux de laboratoire et
observations; ce que les enfanits doivent lire et
penser ; indications méthodologiques pour l'nsi-
tteur.

La nouveauté de la méthode des complexes
en  Russi
la nécessité de la
pédagogues russes & préciser les exigences de
leur * pédagogie, 2" signaler, par exemple, la
nécessité  d'abandonner un horaire  régulier,
dessayer d'abord des complexes avec de petits
sujets (le lin, le charbon, etc.) qui cependant
doivent fournir un matériel concret de travail,
ainsi que les occasions de calculer, de lire et
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diécrite et qui permettent & tous les groupes de
wavailler. Enfin ces pédagogues ont voulu gui-

1 les maitres dans la localisation de I'ensei-
gnement et c'est ainsi qu'une « Premiére leure
sur 'enseignement complexe » donne le modele
de complexe suivant (pour enfants de 10 3
11 ans) :

NOTRE ARRONDISSEMENT

I. — Les conditions naturelles de I'arrondisse-

=

a) La surface qu'il occupe ;

b) Les frontidres, le am:téxe d= la nn(-cc L.: ul Le‘

ruisseaus,
i (i, he Tahiy oo |en) L
visions de BIE et de cé

ion indigéne.
ivision du terrain.
Le wavail agricole comme principale sctivité de ln
population.
Lesouls cmployé po il
lu bétail.

L peadaction del i
Lelin et sa
L ratirs e tava o a dite siion,
Le budget et la vie d'un paysan. La répartition du
il duns o famille dun payan. Le ety
d'unc famille peysanne.
1L — La Sociéts.
L e do I s st o o .
La population. L'hisoire de I'arron
) Depun Jespremises colonis fuaaus Tesclavege.
1 par les proprictaires, la
du paysan sous Iesclavage.
talisme et son efft sur e village.

Ls quens unpéruhlk 1914-1918 et sa répercussion sur
le

La vie lclluue Les habits, maeurs et habitudes du
payeas, Les flies’ folllons, e,
IV. — Travaux exécutés p:

pondance avec le sujet.

Coartntin s e, d'cgustidion; Hiviion’ i
wavail, programme, ctc.

Observation au_point de vue conditions du pays ainsi
que sur les occupations dela pnpn]nmneldc la vie sociale

Recherches. Analyse du sol, la fabrication dex outil
agricoles, sources historiques sur g femps primith du dit
B

La collection d'informations statistiques et historiques
e gens du pays, des rgons i goweracmcat, des bl
letins, documents. iels,

Nalevclw“ecuanl d:n: ansons indigénes, de proverbes,
e by

Descriptions de tout genre (nature, tra
(nlcul.ucnl dans les limites voulues des [lnﬂxanl dé‘rml-
les), exécution de tableaux et de diagramme

Problémes de caleul en correspondance avec le sujet

Rech:n:hucii "articles de lecture, de sources historiques
et autres, artic de journaux, de riodiques, poésies
ot Ao b Bl oo

éléves en corres

M.,.m.gc

Organis

Daos b« Informations du’secvide: pédago-
gique cspérantiste international » A. Malichekva
nous donne quelques détails intéressants A pro-
pos du_développement du complexe « de la
famille 3 Iécole », qui, avec 33 débutants,
duu 4 semines 3 Mink

mplexe : 1° faire connaissance avec les

nhnu lem (lml“c. le milieu dans lequel ils se trouvent,
nfant est le produit
réalisé au moyen de causeries et de
visites aux enhnl- zhzx eux..

d'une expors

2 Prtpue e cnfonts o vie scolie organise, les
habituer \ embellr et & organiser leur class.
iel suivant : terre & mode-

Letobti teivanl s
s ct s dléves de sevic
ux enfants quantité
de choses s la nature on cacree leur fculté dlobacrvation
et d'orientation. Pour préparer le plan des excursions, des
causeries sont organisces pendant lesquelles on discute le
but et les tiches que les enfants mplir.
Souvent il se diy
excunsion a lieu

e

din,
groupes qui ont sty l-chc différente
|~‘ xécolte des plantes fourragires ;

2 cusllete de fleass, de braches et de diversesfulles
da

3“ e o ebiannide i . ete..
Lee groupes sont formés suivant s déi e s
Le classement des matériaux appor
N

d'observations.
grenouilles, des petits poissons p
Planics. On ait des calectons, des deasive: Ensuie on
éerit. Les débuts de la lecture et de
el e o
e on enseigne aux enfants les

BT el s o

On les habitue & e le... manteau, & le suspendre
s place, & nettoyer la cl . Ensuite les enfants font
connaissance avec I'école, rentes parties et avec les
sutres groaper. »

Cette pratique pédagogique est, on le voit,
excellente, mais on n'en saurait toujours dire
autant de la théorie. C'est ainsi que les Pro-
grammes insisient & plusieurs reprises sur le
caractire synthétique de la méthode, mais
cependant affrment qu’ « il ne faut pas crain-
re de commencer par éudier quelque chose
de complexe avant d'aborder I'éude de ses
éléments (donc plus faciles et plus simples) »;

collectivité forestitre, recommandent de com-
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mencer par l'éwde des généralités et de passer
ensuite 3 lanalyse. 1l semble y avoir la contra-
diction. En réalité nous avons affaire 3 un
jugement logique, alors qu'une explication psy-
chologique seule peut justifier la_pratique
coployée. Pour l'enfant, Ia collectivité fores-
e cofusément, <. e simple, le

de cette gcnémhle confuse, syncr:nq\le. pour
aboutir 3 une. connaissance plus. précise di
sujet étudié, A la suite d'analyses et de synthe-
ses corrélatives, est une marche du simple au
compl:xe. ‘comme elle est aussi une marche du
facile au

Si les reda:teurs des Programmes offiels
russes paraissent avoir senti intuitivement, mais
confusément, I'ordre qu'il convenait de suivre,
ils ne semblent donc pas avoir nettement com-
pris que cet ordre éuait lordre méme du pro-
gres : du syncrétisme 2 la synthése au moyen
b encs oot o de concaatmtionis Ginmlyoes
et synthéses) corrélatives.

C. — La pédagogie russe est-clle originale >

Certains pédagogues se sont efforcés de trou-
ver quelque chose d'entirement nouveau dans
la pédagogie russe. Tantt on a cité, a ce
propos, la base sociale des complexes, mais ¢ est
faire bon marché de la pédagogie de Dewey,
de Decroly et de Ferrire. D'autres fois, oubliant
les efforts de Cousinet et de maints autres péda-
gogues, on a signalé le journal oral, sorte de
revue, dramatisation des événements scolaires
et sociaux. Enfin les statistiques et les diagram-
mes, dont, avec raison, on fait grand cas dans
les écoles russes, ne sont pas, comme on I'a
dit, une « vraie trouvaille pédagogique russe » ;
les écoles du D* Decroly en fonc un large
emploi et un savant francais, H. Le Cnatelier,
n'a pas eu besoin de connaitre la pédagogic
russe pour écrire : « Le paysan danois trace la
courbe de croissance du cochon qu'il engraisse ;
pourquoi le petit paysan frangais serait-il incapa-
ble d'apprendre a en faire autant > Il suffirait
de I'habituer 3 I'école A tracer la courbe du
baromatre et du thermometre, celle de la crois-
sance d'un haricot depuis sa germination ou
encore celle du nombre des graines germées
chaque jour. »

Ce qui est plus original, sans doute, ce sont
les efforts d'un vaste pays pour assurer le triom-
phe du communisme par I'éducation, ses efforts
de vulgarisation des méthodes et procédés péda-
gogiques propres A servir ce but.
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. — Ce que nous pensons de quelques
particularités de la pédagogie russe

Si nous en croyons les programmes officiels,
I'élocution, la lecture, I'écriture, le calcul
doivent étre liés étroitement avec les phénomenes
téels et il ne doupas y avoir a ['école d'écriture,
de lecture, ni d'arithmétique comme matidres
isolées ». Cependant les auteurs des Pregram-
mes donnent eux-mémes une entorse & cette
régle en admettant « la possibilité dexercices
artificiels pour développer telle ou telle connais-
sance technique », mais ils s'efforcent alors de
|usnﬁev I’étude ainsi isolée. « Vous voulez par-
iper & |'administration de votre, ou pluxax de
notre collectivité, apprenez A lire, 2 écrire et &
calculer. L'enfant voit donc devant lui un but
concret séparé de lui par quelques mois (cette
perspective est, A notre avis, accessible méme &
un enfant de huit ans) et justifiant toute une série
d'exercices, moyens nécessaires pour atteindre
ce but. » Comme le gogue  allemand
Gansberg, nous ne partageons pas du tout cetie
illusion de I'attrait d'un but éloigné pour des
petits et nous croyons que la taylorisation dans
"étude des techniques ne doit pas éwe placée
tout au début de I'étude de ces techniques, mais
doit sedlement apparaitre aux enfants comme un
moyen d'acquérir plus vite des techniques dont
ils ont commencé Iétude par des méthodes

Lorsqu'on veut juger la pédagogie russe il ne
faut pas oublier que, dans la plupart des cas,
I'exposé méthodologique des programmes cons-
e un idéal pédagogique qui non seulement
est souvent loin d'éure réalisé, mais encore est
parfois critiqué par certains pédagogues russes

s plus connus

Nous pouvons en prendre comme exemple
P'enseigrement de la lecture. Les programmes
officiels recommandent de commencer par des
mots entiers, mais courts, alors que la majorité
des maitres emploient encore les méthodes pho-
nétiques et que des pédagogues réputés, Blonsky

ar exemple, critiquent Aprement les méthodes
globales idéo-visuelles.

pendant ces dernidres méthodes gagnent
du terrain et les abécédaires parus au cours des
deux dernitres années se rapprochent de la
méthode globale ou, nous écrit Sobolev, coinci-
dent entiérement avec elle.

Si nous recherchons les causes du progrés de
cette derniére méthode, nous remarquons qu'elles
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ne sont point celles qui la ,..s..ﬁm 2 nos yeux.
De méme que les auteur rogrammes
présentent les complexes comme un moyen de
réaliser la_liaison de l'école & la vie, certains
pédagogues russes, Handmacher et Sobolev par
exemple, défendent la méthode globale parce
qu'elle est un moyen de lier I'enseignement de
la lecture aux complexes, donc a la vie.
Ainsi, dans I'un et l'autre cas, les pédagogues
russes ne semblent pas avoir aperou qu'au fond,
complexes ou méthodes g]oba]es, cest la méme
méxhod:, que dans I'un et l'autre cas on
Sappuie sur les o Py i qu'on se
préoccupe avant toute autre chose de créer le
besoin d'apprendre et qu'enfin I'acquisition des
connaissances suivant la loi du Progrés, va,
comme on I'a dit plus haut, du syncrétisme a
la synthése par une succession d'analyses et de
synthéses corrélatives.

E. — La pédagogie expérimentale et
Tenseignement de la lecture en Russie

Le peu que nous savons des pédagogues
russes nous permet de croire quil y a en
Russie des pédagogues intuitifs d'une grande.
valeur et d'un grand dévouement; mais, sans
nier Tuilité de Fintuition, nous croyons que les

de la pédotechnie sont étoitement liés
2 ceux de la pédagogie expérimentale.

A et éaud, il y o wiment quelaue choe
dloriginal et de nouveau en Russie oi l'on
<ocpae12? Boolor expbimmemrales’ s Asanbituored
des programmes diférents et des objers diffé-
rents ».

Les dirigeants de I'instruction publique en
Russie, voulant dégager au plus tot des métho-
des applicables dans toutes les écoles, ont placé
ces écoles dans des conditions matérielles iden-
tiques A celles des écoles ordinaires. Si logique
que cela semble a premidre vue, il ne nou:
parait pas certain que cela constitue le meilleur
moyen d'atteindre I'idéal poursui

Les horticulteurs d'élite qui nous dotent
chaque année de nouvelles merveilles horticoles
savent bien, eux, que des sols ou des milieux
spéciaux sont la plupart du temps favorables a
T'obtention des nouveautés, et si quelqu'un, pré-
textant que les plantes sont le plus souvent
cultivées dans des sols et par des jardiniers de
valeur moyenne, leur demandait de confier A
de tels sols et a de tels jardiniers le soin de
perfectionner les plantes cultivées, ils ne feraient
quen rire,

L'idéal de progrés pédagogique poursuivi en
Russie nous paraitrait plus accessible si les mai-
tres d'élite, placés dans des écoles matériellement
identiques aux autres écoles russes, avaient seu-
lement & mettre au point, pour I'application en
grand, les méthodes obtenues par des pédago-
gues placés dans des conditions plus favorables.

C'est dailleurs 2 peu prés ce qui se passe
lorsqu'on met a I'étude le plan Dalton, la
méthode Winnetka ou les méthodes de lecture
étrangéres dans les écoles expérimentales russes.

Malgré ces quelques réserves, nous ne sau-
rions trop louer les dirigeants de I'instruction
publigue en Russie pour la volonté qu'ils mani-
festent, par leurs actes aussi bien que par leurs
paroles, de hater les progres pédagogiques,
mais le difficile est bien moins de créer 22 écoles
expérimentales que de trouver 22 pédagogues
expérimentaux capables de diriger utilement ces
&coles, et cette difficulté n'a pu_qu'étre accrue
par le souci de confier de telles directions a des
communistes éprouvés.

Clest que pour diriger utilement une école
expérimentale il faut, entre auwres choses, une
forte culture, beaucoup de sens critique, néces-
saire A l'interprétation des résultats obtenus a
la suite de recherches patientes
méthodiquement, ainsi que des connaissances
étendues sur la pédagogie mondiale, la psycho-
logie et méme la sociologie.

Nous ne pouvons évidemment juger a ce
point de vue tous les pédagogues et toute la
pédagogie russe, mais & propos de I'enseigne-
ment de la lecture nous pourrons cependant
porter_quelques appréciations qui valent aussi
sans doute pour tout le reste.

s un mémoire, datant de 1925 la « sous-
section scolaire du Conseil savant de I'Erat
Commissariat de I'Instruction publique »,
ayant & die : « A quelles conditions doit
satisfaire ['abécédaire normal 2 », parait ignorer
totalement les données de la psychologie expé-
rimentale en ce qui concerne le mécanisme de
la lecture d'un adulte.

Un groupe dinstitutrices  maternelles d'un
jardin d’enfants expérimental, dirigé par
L. Schleger, ayant essayé les méthodes Mon-
tessori, Decroly et américaine, conclut : « Cha-
cune de ces méthodes découle des particularités
de la langue & laquelle elle est appliquée er,
parconséquent, il faut former une méthode
spécialement adapiée & la langue russe ». Or
la premitre de ces affirmations est démentic
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par les faits. Les méthodes ont découlé de la
conception des valeurs et des idées pédagogi-
ques des éducateurs et c'est ce qui explique que
pour chaque langue on trouve : [° des métho-
des mécaniques

qui suivent une progression
raduée

iq!
uc.); il s bodes v lse saucient mans
de I'ordre 4 suive que de I'intérét des enfants
et de la liaison avec la vie (méthodes idéo-
visuelles).

Evidemment les particularités de chaque lan-
gue ont obligé les pédagogues a des particularités
dans I'application de ces méthodes, mais on ne
saurait nier qu'il y a un fond commun entre
les méthodes globales américaines, la méthode
globale allemande de Gansberg, la méthode idéo-
visuelle belge de Decroly et les méthodes glo-
bales russes. On ne saurait nier non plus
qu'actuellement les méthodes  idéo-visuelles
progressent en Amérique, en France, en Alle-
magne et en Russie, non parce que les langues
anglaise, frangaise, allemande et russe tendent
2 s'unifier, mais parce qu'en tous pays progresse
cet idéal : obtenir une liaison plus étroite entre
I'enseignement des techniques et la vie. Non
seulement L. Schleger et ses maternelles étaient
insuffisamment au courant de la pédagogie mon-
diale, mais encore elles n'ont pas su voir
quentre la méthode de lecture Decroly et la
méthode de lecture Montessori il y a la méme
différence qu'entre les )eux sensoriels de I'un et
ceux de I'autre — différence qui, dans ce cas,
ne saurait éue atiribuée aux particularités de la
langue — et que, par conséquent, elles n'ont
pas compris vraiment ces méthodes.

Blonsky, autre pédagogue communiste fort
connu, commet la méme erreur lorsau'il auribue
aux particularités de la langue anglaise la nais-
sance de la méthode des « mots entiers ». Il
ajoute : « En ce qui conceme le russe, la
méthode des « mots entiers » n'est pas néces-
saire, car il n'y a pas chez nous un tel écart
entre la lecture et I'écriture, et, de plus, elle
est difficile, les mots russes étant _ordinairement
Ainsi, de la lecture, Blonsky n'a vu
que le mécanisme d'apprentissage, il n'a songé
ni & lintérét des enfants, ni a la marche du
progrés, ni A la fagon dont s'accomplit la lecture
d'un adulte cultivé, Ce n'est pas tout;
affirmation que la méthode des mots entiers est
difficile en russe, par suite de la longueur des
mots, nous parait absolument démentie pat des

POUR L’ERE NOUVELLE

recherches expérimentales, entreprises par nous,
4 propos de l'influence de la longueur des mots
sur la difficulté de lecture, comme aussi par

les duD* Decroly qui ont prouvé que la
e e e pourtant plus
longues que des mots russes — présentait moins
de difficulté que celle des mots.

Tout comme la « sous-section scolaire du
Conseil savant de IEtat prés le Commissariat
de Ilnstruction publique », Chapochnikov,
auteur de P'une des méthodes de lecture les plus
populaires en Russie, donne du mécanisme de
la lecture une explication physiologique un peu
simpliste qui ne tient pas compte du rale impor-
tant de la pensée, de ces « sens de divination »
dont parlent Bergson, W. James et tous les
psychologues qui ont étudié sérieusement cette
question.

Terminons par quelques lignes dune institu-
tice russe, extraits d'une étude sur : « L'ensei-
e Ia lecture et les enfants » (Moscou

gnement
1926).

At s & Vakbiérof, fort
répandu e Rus & beaucoup d'imay

St evilent abes s aulanis bise o ponsées
vivantes.... [l sont préts & vous adresser un tas de ques-
tons : < Pourquo ? Comment 3 Pourions aous nous
o s trompetie 3 k. » Or, d Tex

tion des images et des réponses
enfants resoivent une autre tiche :
leur atte
« A quoi bon sav
rond ? Ga ne_mintéres:
a Vesprit curieus, mais qui n'ose pas dire tout haut ce qu'

les
ke bt ki

Voici « O », dit I'
('nppe"(' cette lettre. »

dirait-on pas quelque bonne page de

" Alomend Gansberg, et ne s'est-on pas apergu

déja que les critiques que nous avons adressées

ituteur. Répétez comment

A quelques pédagogues russes peuvent étre
adressées également A des pédagogues de France
et dailleurs ?

IV. - Conclusion

Comment jugerons-nous en définitive I'effort
pédagogique russe ?

1 nous apparait évidemment comme  intense
et nous ne croyons pas qu'en aucun autre pays
on manifeste autant de volonté de perfectionner
Tenseignement populaire.

Malheureusement le souci ~politique ~tient
écanés des tiches de direction des pédagogues
non communistes. On peut éue un bon. péda-
gogue quoique communiste, mais tous les bons
pédagogues russes ne sont cerainement pas
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communistes, et si le mouvement pédagogique
russe est intense, il n'est pas toujours éclairé.
Il est regrettable de voir des pédagogues que
feur qualité de communiste met en vedette, ou
dirigeant des écoles expérimentales, taniét affi-
mer ce que 'expérience contredit, tantdt ne
pas_comprendre viaiment les méthodes quils
expérimentent ou ne pas savoir interpréter con-
venablement les résultats de leurs recherches et
en tirer pari.

119

Cependant ces pédagogues ne sont pas seu-
lement des gens de foi — et il faut une certaine
foi. pour accomplir de grandes tiches, — ils sont
aussi des hommes de bonne foi qui s'efforcent
de se documenter sur la. pédagogie étrangdre;
aussi parviendront.ils bien un jour A rectifier
leurs erreurs et s'ils ne révolutionnent sans doute
pas | pédagogie, on peut espérer que, tout au
moins, ils contribueront pour une large part a
ses progrés futurs. . DELAUNAY

Les Précurseurs de M™ Montessori

1
Exercices el Matériel pour ['éducation
des facultés seasorielfes ef intellectuelles

Le matériel principal est indiqué dans le
tableau synoptique ci-dessous.

La maniere dont les erfants étaient enseignés
dans les instituts de Séguin, de Bourneville et
des Freres de la Charité était en rapport avec
leur condition morale et intellectuelle. Le but
était de développer le micux possible leurs facul-
tés. Séguin a dit : « L'éducation doit commencer
Ia ob le développement naturel cesse. »

Il commengait donc par tester les enfants &
P'aide du matériel et, s'ls se montraient inca-
pables de faire tel ou tel exercice, le traitement
4 subir par I'enfant partait de 13 ; si au contraire
les enfants faisaient preuve de savoir faire, ils
en étaient dispensés. On leur donnait aussi vite
que possible des occupations journalires dans
la' maison, le jardin ou les ateliers. Nous y
reviendrons dans un article ultérieur sur la
méthode de M™® Montessori.

L'orthopédie mentale de Binet s'écarte (1)
des autres méthodes (2).

La premidre série d'exercices fut essayée dans
des classes d'amiérés et, comme le résultat se

(1) Voir dans I'année psychologique, 1908. BINET :

Sorthopédie mznlalu — Voir aussi BINET : Les ldé::
150. — Voir : Bulletin
uycha]olnque de FEnfant
icembre 1912,
ja cité plus hzm de G. J. VOS, on
touve décrits beaucoup de ces exerci

montra favorable, I'orthopédie mentale fut adop-
tée par quelques écoles.

Les exercices principaux consistent en :

I. — Obtenir de la dextérité et le contréle
du corps :

Enfiler des perles et des aiguilles, ramasser,
mettre en rangs, tresser, confectionner des fleurs
en papier, etc. Porter de petits verres, remplis
d'eau jusqu'au bord, a des distances toujours
plus grandes (1).

Exécuter des mouvements difficiles et com-
pliqués.

II. — Augmenter I'attention pour desimpres-
sions sensorielles de courte durée : distinction
d'objets et de dessins qui ne sont montrés qu'un
instant; écouter le tic-tac d’une montre 3 grande
distance ; discrimination d'odeurs, exercice gus-
tatif, reconnaissance d'objets au moyen du tou-
cher ; évaluation de poids, de longueurs,
d'épaisseurs, de largeurs, de profondeurs, de
superficies, de volumes.

1II. — Ateention pour les impressions sen-
sorielles de longue durée : exécution rapide
d'un ouvrage donné (le temps est indiqué)
couture, faire des découpages, coller, souligner
ou biffer rapidement des mots. Noter rapidement
des points, écrire rapidement lettres, mots,
chiffres ou phrases.

IV. — Observation d’objets toujours plus
nombreux. Remémorer des faits de la vie quo-
tidienne.

(1) Voir les mémes exercices faits dans les éeoles
Montessori.
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V. — Comparer et juger, estimer, classer
des couleurs, longueurs, largeurs, poids. Estimer
des durées, mesurer le temps. Rébus, devinettes,
questions compliquées.

VI. — Critiques de dessins, de travaux ma-
nuels, de vétements, datitudes, ct des autres
enfants.

Choix des plus belles couleurs, images,
obiets, ete.

VII. — Exercices de la volonté et exercices
avec le dynamomerre.
VIIL — Exécution de différentes occupa-

tions aussi silencieusement que possible (1),
Immobilité prolongée. Se tenir longtemps dans
une pose déterminée.

IX. — Exercices de respiration aprés une
forte tension. Exercice de la résistance au fou
rire.

Aprés la mort de Binet, plusieurs de ces

exercices furent pratiqués dans les classes pri-
maires de quelques écoles pour enfants nor-
maux (2). Un groupe denfants y participait, un
autre pas; ainsi ces deux groupes purent dtre
comparés. On avait choisi pour cette expé-
rience les occupations suivantes :
. — Porter des verres remplis d'eau. Ceci
eut beaucoup de succds avec les enfants nor-
maux et il parut que des enfants inattentifs 2
I'école et montrant peu d'intérét, manifestaient
ici un grand zéle et une forte concentration.

II. — Evaluer des unités de longueurs, les
yeux bandés. Le résultat fut peu satisfaisant, et
le toucher parut peu développé chez ces enfants
normaux ; seul un enfant peu doué intellectuel-
lement donna des réponses suffisantes |

III. — La présentation pendant cing minutes
d'un nombre d'objets toujours croissant ; les
enfants doivent noter aussitét aprés ce dont ils
se souviennent. Ces épreuves permirent de cons-
tater de remarquables progrés aprés quelques

IV des séries de mots de 2 33
syllabes. Cet exercice ne donna pas, aprs e
temps d'épreuve, de résultats positifs.

V.. . Répéier des phrases avec un nombre
croissant de syllabes. Quand les phrases dépas-

(1) Comparez 3 la méthode Montessori
(2) Voir : Bulletin de la Socicté libre, 1907-1908.

sent 18 syllabes, on ne peut plus obtenir de
bons résultats. En général la mémoire visuelle
parut plus forte que l'auditive.

Binet estime que le succés obtenu par ces
exercices dans les classes d'amiérés est di au
fait suivant : « L'arriéré, dit-il (1), est un enfant
chez lequel dominent I'intelligence des sens et
des perceptions concrétes et I'aptitude aux mou-
vements. Ce sont ces facultés qui ont recu un
développement normal. » Ex plus loin : « Lenfant
anormal nous apparait comme un étre qui est
anété & une phase antérieure de son dévelop-
pement intellectuel; on le savait sans doute,
mais on ignorait en quoi consistait au juste cet
arét du développement intellectuel; on le com-
prend mieux, quand on apprend que 'intelligence
de Tenfant est d'abord sensorielle, quelle se
sert surtout d'images sensibles, dexpériences
concrétes et que clest plus tard qu'apparait
Tintelligence verbale qui, grice au mot, permet
le développement des idées abstraites et géné-

rales. »

Comme Séguin, Bourneville et Binet avaient
formé le veeu que leurs méthodes fussent égale-
ment appliquées & I'enfant normal, il n'est pas
étonnant de voir deux médecins, le D" O. De-
croly a Bruxelles et la Doctoresse M. Montes-
sori & Rome, expérimenter simultanément, bien
qu'indépendamment I'un de I'autre.

A Torigine, tous deux débutérent avec le méme
matériel et avec des enfants amiérés. lls ont
abouti cependant,a de tout autres résultats, prin-
cipalement en ce qui concerne le matériel.

Le D" Decroly a presqu’entiérement supprimé
celui de Séguin et de Bourneville, parce que,
selon lui, I'attention des enfants se manifeste
dans une autre direction. Un matériel différent
a éé construit pour le premier enseignement
aux anormaux, partiellement en rapport avec
celui d'ltard et de Bourneville, et avec I'ortho-

pédie mentale et les épreuves de Binet et de
Decmly Mais, contrairement 2 la méthode
Montessori, le matériel déterminé prend peu de
place dans cet enseignement. Ila été remplacé,
surtout pour I'enfant normal, par un matériel de
« la vie pour la vie réelle », collectionné, sys-
tématisé ou fabriqué par les enfants eux-mémes,

(1) Voir BINET : Les enfants anormaax, p. 39, etc.
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ce qui met 3 leur portée un domaine beaucoup
plus vaste.

Clest surtout par un travail individuel, cap-
tivant l'enfant et adapté a lui comme aux
différents’ types et a la vie réelle, que le
D* Decroly cherche a réaliser I'éducation de
la personnalité entidre. Son contact personnel
et pcmancm avec les enfants et les écoles lui
a fourni des données qui ont été en partie pu-
blides dans des articles scientifiques (1) et sur
lesquellex son enseignement a été construit. 11
n'a pas décit lui-méme sa propre méthode,
mais quelques-uns de ses éleves ont fait des
tentatives dans cette direction (2); il a méme
paru un programme d'écoles communales ol
la méthode Decroly est pmnquée

() Beavcoup de ses articles sont publiés dans les
Archives de Poyhologi, e Thuea e Newsiog
Revue de el Polcinique, I Ecole Notondle,
e o o

(2) Voir Ad. FERRIERE : L'école active (Gentve
Forum). RAAIDE £ Lo méthode Decely (New
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Il vaut la peine d'éwdier, en vue du per-
fectionnement des diverses méthodes, comment
ces classes d'école active, méme celles d'écoles
communales, ont établi entre elles des liens plus
souples et lesquelles d'entre elles ont réalisé en
vérité l'esprit de I'école active, sans succomber
au danger de mécaniser et de tuer les idées
fondamentales.

chitel, Delachaux). — L. DALHEM : La me’thude
Decroly & lEcnlc primaire. (Bruxelles). — G. BO(

FEssai d'application de la méthode Decroly dunx l’ms
gnement primaire (1924, Bruxelles). — Ville
Brugelles ¢

D" 0. DE

de
Programme de la_méthode Decroly. —

croL ; Lo dastfeain des enfants_an
maus. (Gand, v. d. Hacgen, | DECR
Eamen menal des n/anlx e (Bruxell

s, 1913). — D O. DECROLY : Tmiltmm)l des

enfnls. indguller. n,

4 Y e G. ;" Séméiologic
Paychologique de U'affectoié enfantine. (Bruseles, Seve-
ijns, . — Voir aussi les_dificrentes ceuvies du
D7 G. VERMEYLEN de Bruxelles sur le traitement des
ariérés.

TABLEAU COMPARATIF

2 o désignons par sl 1, S, B Cot

pectivement les n (1775.

1838) equin(1512. 1880), Bournevile(1840.

1909), des Fréres de la Charité et de madame
Montessori (1870) (3).

L'EDUCATION MOTRICE.

1. — Exercices de mouvements spéciaux.

S. — 1d. Balangoire 2 rallonge, divers de-
grés ; marches dans les traces ; planche A ressorts
automatique (mouvements de marche ; échelle
a corde (tenir, serrer) ; ponton, barres paral-
leles, exercices de marche, etc.

. —1d.

C. —(4).
M. — Exercices de mouvements spéciaux.
Balancoire  rallonge, escalier ou marchepied
rond, échelle 2 corde de Séguin, barritre 2
escalade.

(a) Vo\r L dlu)lxlham du matéricl de SEGUIN et de
Bou

iférents comptes-rendus du
BOURNEVILLE (Paris, Alcan)

t. des Freres de Charité. Rue du  Strop, G
Ve le maéil de M 'MONTESSORI dans ses difl-
rents liv

“) M e Gend i ps pol do vo un amer
grand nombre de ces exercices. Le matériel est du reste
trop étendu pour pouvoir tre mentionné ici en enticr. —
C.PH,

Exercices le corps immobile.

1. — Exercices pour obtenir I'immobilité
(servant A exercer plusicurs facultés A la fois et
ayant pour but déterminé de conduire 2 la con-
centration.) — Action de tenir.

S. —Id.

C. — Voir note 4.

M. — Le jeu du silence ; marcher sur la
ligne (exercice d'équilibre) ; marcher sur la
ligne avec des objets dans la main (verres rem-
plis, etc. ; voir aussi Binet) ; marcher au rythme
de la musique, gymnastique.

Exercices respiraloires.
I — Rexpuannn

. — Gymnastique des levres, de la
Iangue‘ ete.
— Id. — Planchette oblique, contre la-
quelle de petites boules de poids divers doivent

étre soufflées. Instruments & vent. Fldtes.

. — Voir note 4.

M. — Exercices de respiration ; gymnas-

tique des lavres et de la langue, etc.
Exercices délocution-

I — (Le snlvagc de I'Aveyron était idiot
et quasi sourd-muet. On dut renoncer aux exer-
cices auditifs et a ceux de la parole).

S. — Comme ltard.

B. — Comme Itard et Séguin.

C. — Comme les précédents.
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. — Exercices de la parole.
Soins de la toilette.
I. — S'habiller et habiller autrui, se laver,

ete.

S. — Habiller une poupée (différentes fer-
metures), apprendre  se laver, & s'habiller.

B. omme Séguin. Etoffes tendues sur
cadres et sajustant au moyen de divers modes
de fermeture. Grande botte aux lacets colorés.
Matériel de couture, diverses aiguilles grossidres
en bois et en métal, du cordon, du ruban, du
fil, de la gaze, de la laine, etc.

— Des tabliers et des jambidres avec
syslémes de femmlule divers que les enfants
peuvent s'ajuster 3 eux-mémes et aux autres ;
apprendre A s v 2 it Nyl
de couture comme chez Bourneville.

M. — Etoffes tendues sur cadres et s'ajus-
tant au moyen de divers modes de fermeture,
comme chez Bourneville. Shabiller et se désha-
biller, se laver, etc.

. Travaux de ménage.

1. — Toutes sortes d'occupations de ménage.
S. — ld
B.

Bl Ee I
M. — Id.
Jeux.
1. — Jeu
S Je.., libres et dirigés.

C. — V
M. — Jeux beres et dirigés (1).
Travail manuel.

S. — Découpages, travaux de charpente,
scier, ete.

B. — Ateliers d'apprentissage divers. (L'age
intellectuel ol les enfants commengaient un
apprentissage manuel dans les ateliers était
d'environ 12 ans).

. — Ateliers pour enseignement technique:

M. — Travail manvel : encastres, construc-
tions, poterie. Voir méthode. (2) (M" Montes-
sori na jamais clairement développé cette
question. Ce qui a été décrit par elle dans sa
méthode sur |cs travaux de plastique et sur la
poterie n'a pas été appligué, pour autant gue je
sache. — C. PH.)

() Ve IONTESSORI. Les Case des Bambini,
p. 106117, (Del.d.wx To13) et De Methode Montes
sort p. 100 locgsma, Zeist, 19

L« " Case det smmr. p. 137 et De
Montcsort Methade, . 126.

Imitation de mouvements. Exercices spéciaux de
la main, du bras, des doigts, efc.
1. — Exercices pour imiter les mouvements.
S. — Imiter des mouvements. Exercices de
la main, des doigts et des bras, en méme temps
que de la vue. Ramasser de menus objets :
épingles, aiguilles, etc. ; enfiler des perles,
enfoncer des chevilles de bois dans des trous,

B. — Imiter des mouvements, Exercices des
doigts, de la main et du bras. Jeu de la fronde ;
tenir entre le pouce et les doigts des planchettes
de différentes grosseurs ; méme exercice avec
des cylindres (munis de boutons) de différentes
dimensions qui doivent &tre més par_le bou-
ton d'un bloc pourvu de trous. Enfoncer
dans une planche & trous wlorés des chevilles
grossitres en bois, munies d'un bouton coloré.
Cénes troués ol doivent éte enfoncées des
chevilles. (Ces exercices ont pour but de pré-
parer & ['écriture). Trois planches percées de
trous de différentes grandeurs avec boules 3 y
mettre.

C. — Imiter des mouvements. Exercices de
la main, du bras et des doigts. Beaucoup de
blocs cylindriques (sans boutons) ; ressorts &
tendre. Exercices divers pareils a ceux de
Bourneville.

M. — Exercices de préhension. Jeu de
fronde. Trois blocs cylindriques. Les cylindres
doivent &tre saisis par les boutons. Saisir des
encastres géométriques et les insérer dans leurs
cadres.

1I. — DEVELOPPEMENT
DE LA SENSIBILITE GENERALE
— Bains chauds.

s — Bains différents (ho.ds et chauds) ;
bains de pieds, de téte ; bains de vapeur,
douches ; diverses sortes de massages, etc.

— A peu prés comme Séguin.
C. — Comme chez Séguin et Boumeville.
M. — Bains. Voir méthode. (1)
a. — Sensation de la température.

I. — Distinguer des objets chauds et froids
(marrons, etc.

— Distinguer I'eau chaude, tidde et
froide. Distinguer des liquides gras et astringents.
. — Comme Séguin.

C. — Pots en émail 4 poignées creuses ol
I'on met de I'eau de différentes températures.
Les enfants doivent les réunir deux a deux.

(1) Voir : Les Case, p. 66 et De Methode, p. 64.
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M. — Baquets en émail remplis d'eau de
températures difiérentes et munis d'un thermo-
métre. Pots en émail munis de thermométres.
Plonger les mains dans de I'eau chaude, titde
ou froide. Bains de pieds. — Voir Méthode (1).

b. — Organe du toucher.

I. — Palper des objets rugueux et lisses.
Reconnaitre des figures géométriques et autres
objets formant des contrastes nets, avec ou sans
bandeau sur les yeux. Palper des caractéres avec
le doigt.

S. — Tater des objets rugueux et lisses, des
étoffes réches et souples, des objets résistants et
élastiques (balles). Contrastes forts. Tater et
reconnaitre des figures géométriques 3 insérer
dans leur cadre. Tater et distinguer des objets
de difiérentes formes et dimensions. Distinguer
des caractéres (avec bandeau si I'enfant en est
capable).

B. — Tater des superficies rugueuses etlisses :
rapes, papier de verre, bois, vermes 3 cbtes
grossidres et fines, papiers rapeux et lisses ;
chiffons de toile, de laine, de soie, etc. (a forts
contrastes). Balles de résistances différentes.
Thter et reconnaitre des obiets et des corps
géoméuriques.

C. — Palper différentes étoffes, verres cane-
és, papier de verre et autres papiers. Recon-
paitre au toucher différents objets et corps
géoméuiques.

M. — Palper des bandes de papier de
verre grossier et fin et diverses étoffes grossidres
et fines.

— Odorat.

1. — L'odorat était développé 2 I'excds chez
le sauvage de I'Aveyron.

S. — Séries d'exercices de I'odorat (stimulus
contrastants), appliquées individuellement : ex. ;
vanille, menthe, ammoniaque, asa feetida, musc,
jasmin, fleur d'oranger, etc. Flairer et recon-
naitre les fleurs.

B. — Le matériel pour les exercices de
T'odorat consiste en une caisse contenant des
flacons remplis de diverses substances : eau de
rose, vinaigre, asa feetida, anis, valériane, eau
de cologne, thym.

C. — Flacons contenant différentes subs-
tances comme chez Bourneville.

(1) Voir : Les Case, p. 163 et De Methode p. 147.

M. — Boites contenant différentes substances
3 distinguer par |'odorat, sachets. (« Montessori
Opveeding » (1) 17 mars 1923).

d. — Got.

I. — Servir alternativement des mets trés
différents.

8. — Le gofit est exercé en méme temps et
de la méme maniére-que I'odorat, deux fois par
jour.

— Matériel analogue. Les flacons
contiennent de la rhubarbe, de la quinine, de
la gentiane, du sucre, du sel, du quinguina en
poudre que I'on met sur la langue de I'enfant.

. — Flacons compte-gouttes contenant
diverses substances dont on verse quelques
gouttes sur la_pointe de la langue.

M. — Solutions amres, aigres, salées (voir
Méthode). Flacons contenant de la quinine, du
sucre, du sel, dont on met un peu sur la langue
(aussi des poudres ou des pastilles. Voir aussi
« Montessori Opveeding » 17 mars 1923).
Exercices pour |'odorat et le gofit comme jeux
en rapport avec les exercices de tous les jours.

e. — Poids.

B. — Accoupler et sérier des boules de
différents poids.

C. — Accoupler des cylindres métalliques
de différents poids munis d'une baguette avec
anneau pour étre soulevés avec le doigt.

. — Planchettes pesant 24, 18, 12 gram-
mes; évaluer le poids.

f. — Oute.

1. — Sons contrastants, a l'aide de différents
instruments : tambours, fites, sonnettes. Exer-
cices d'audition de la voix humaine.

S. — Exercices du silence. Rythmes musi-
caux divers fournis par différents instruments,
(application individuelle) excitants ou calmants.
Exercices d'audition de gammes. Exercices
d'audition de la voix humaine dans toutes ses
nuances.

B. — Exercice du silence. Mémes exercices
que Séguin. En outre, formation de Toreille et
du chant. Lecture de la musique, chorals,
pratique d'instruments  vent, exercices d'orches-
tration, développement musical.

C. — Hochets. Différentes sonnettes, fiites,
caillons & accoupler ; gammes, mélodies.
Enseignement du chant et de la musique.

(1) Montessori Opveeding est le périodique de la Société
Montessori Neerlandaite, Edition Judels en Hovyland,
Delft.
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M. — Jeu du silence. Rythmes contrastants.
Boites a sons, séries de cloches a accoupler et
sérier. Instruments de musique simples. Portées
en bois et notes, & employer pour I'enseignement

de la musique.
LA VUE
a. — Distinction des formes

I. — Reconnaitre des objets, des figures
géométiques. Poser des figures géométriques en
bois sur des cartes ou des figures pareilles.
Reconnaitre des formes et des caractdres. Lec-
ture mécanique: Reconnaitre des formes de
mots. Etiquettes. Lecture.

. — Des figures illuminées sont montrées
dans une chambre noire. Tableau & tablettes
en formes géométriques. (Ce fameux matériel
de Séguin s trouve dans l'enseignement aux
arriérés du monde entier. Le D" Goddard a
Vineland s'en sert aussi comme tests. Voir The
Training School, Juin !9]2 — Les tablettes
sont sans poignées, comme c'est aussi le cas
chez Boumneville. Clest précisément la forme
entidre qui doit éwre saisie. Goddard s'en sert
également comme adaplation board, tableau
horizontal mobile qui permet de faire changer
de place les objets).

B. — Extension du cadre ; tableaux &
tablettes en formes ou figures, de différentes sor-
tes. Pour le reste, comme Séguin.

C. — Beaucoup de figures géométriques qui
font partie d'un tableau : formes et corps gé
métriques s'emboitant dans des blocs de bois.
Reconnaitre des objets de la vie quotidienne.
Reconnaitre des images et le contour de beau-
coup d'objets et de formes. Caracteres, chiffres
dominos de formes, de lettres, de chiffres, etc.

. — Boite & tabletres en formes géométri-
ques et séries de cartes & assortir comme chez
Bourneville et Séguin.

b. — Perception des couleurs.
1. — Reconnsites diférentes figures géomé-
tiques. .
S. — Montrer de la lumitre colorée dans

une chambre noire. Accoupler des objets de
méme couleur. Poser des dessins de couleurs
vives sur des dessins assortis : lotos, dominos
de couleurs.

B. — Comme Stguin. Poser des figures
colorées prés dimages’ et d'objets de méme
couleur (par exemple : figure rouge prés d'une
rose rouge). Accoupler des étoffes colorées ;
assortr des perles ; enfoncer des chevilles de

coulenr dans des trous assortis ; carte trouée ol
n peut former des figures 3 I'side de chevilles
d: cou]g\lrs
C. — Enfiler des boules colorées 3 des ba-
tonnets ; mosaiques, figures colorées, dominos
de couleurs, p]:llc[’lellcl de toutes couleurs et
nuances 2 assortir. Exercices de: mémoire des
couleurs avec différents instruments appropriés.
— Navettes en couleurs a accoupler et
2 placer en séties,

— Sens de l'espace.

I. — Palper et percevoir avec et sans ban-
deau sur les yeux ; reconnaitre des figures
géométriques en bois et autres objets en contrastes
fos. Palper des caracires en bois.

per et percevoir les mosaiques

eSooniananes dn mblbat s des Shjem de-dif.
tentes formes et dimensions.

B. — Id., objets grands et perits

C. — Id., corps géométriques et objets de
la vie quotidienne.

. — Comme Boueville.

d. — Dimensions.
__ Bitonnets de 5 & 100 cm. gradués en

IO 20, 30 cm., etc.

B. — Comme

C. — Bitons de Siférentes épaisseurs et de
toutes mesures, entrant dans des coulisses de
méme dimension.

M. — Cylmrlm a emboiter, tour de blocs
rose, prismes bruns, bétons rouges de 10 i
100 cm. (Les autres prismes mentionnés dans la
méthode ne sont plus jugés nécessaires par
M Montessori.)

e. — Distances.

S. — Placer des objets a des distances
différentes.

. — Comme Séguin.

. — Barreaux pouvant étre placés & des
distances différentes.

f. — Grouper.

. — Ranger. Imndre. construire avec plan
:he(les en bois ; si possible en jeu libre, sinon
par imitation.

B. — Comme Séguin.

C. — Voir note 4 de la p. 121.

2. — Surfaces.

S. — Dessiner des figures et des plans sur le
sol : perception et direction.

B. — Comme Séguin, mais plus détaillé.

C. — Voir note.
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111. — TECHNIQUES SCOLAIRES
a. — Lire.

I. — Cartes avec images sur lesquelles
doivent étre posés les objets eux-mémes (sur
I'image d'un couteau, on pose un couteau, etc.)
Lotos ol I'on assortit des images d’objets. Poser
des lettres sur des cartes en forme de lettres,
lotos. Des cartes en forme de mots. Reconnaitre
Timage du mot ; étiguettes. Lire des ordres sur
des cartes. (1] est curieux de retrouver ces exer-
cices dans plusieurs méthodes récentes ; Montes-
sori, Decroly, Maison des Petits de Geneve,
etc.).

S. — Par des exercices, les sons proférés par
I'enfant idiot sont transformés en paroles ; on
met I'enfant dans des circonstances qui I'obligent

parler. Distinguer des figures géométriques,
des formes de caractres ; poser un alphabet
massif sur un_alphabet imprimé. Nommer les
lettes. Lire des mots et des phrases. Recon-
naitre la_signification de mots et de phrases.
Former des phrases avec des mots détachés. La
signification de mots est éclairée par des objets
ou des astres.

Comme Séguin. Des lettres en bois
de dx&érenxes dimensions servent 3 la lecture
proprement dite, les voyelles étant rouges et les
consonnes noires. Ces lettres sont posées sur des
mots imprimés. Tous les objets de I'entourage
sont étiquetés. A comparer 4 la méthode De-
croly. (Bourneville juge cet exercice excellent
pour les enfants normaux). Reconnaitre l'image
du mot.

. — Voir note 4 de la p. 121.

M. — Palper des letues et des chiffres en
papier de verre ; épeler des letres détachées
en carton ; former des mots de lettres détachées
et y ajouter les objets. Poser des étiquettes prés
des objets. Lire des ordres sur des cartes.
Former des mots et des phrases avec de petites
lettres imprimées. Lire.

b. — Ecrire.

Palper des formes de caractéres.
T..m ; des lignies: dans sous les sens: Copiee des
i et des formes de caractéres. Imiter le
mnnvcmeul d'écrire. Copier.

. — Palper des formes de caractéres avec
le doigt ou  l'aide d'un bétonnet. Faire des
raies dans du bois mou. Imiter le mouvement
éctire. Tracer des lignes et en former des
figures. Tracer des ceraines de lignes et de
cercles pour obtenir la maitrise de la main.
Dessin libre. (Séguin, aprés qu'un enfant, dans
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ses exercices de dessin, était parvenu a des
résultats satisfaisants, disait : « Il dessine, donc
il écrira ». Comparer avec la méthode Mon-
tessori). Copier des formes de caractéres. Grou-
per et combiner des ]eules + les lettres doivent
&wre apprises par contr

B. — Placer des chevllles en bois dans des
trous dun cone en bois, pour sexercer 4 la
préhention. (Voir les exercices préliminaires sous
la rubrique 1 ci-dessus : imitation de mouve-
ments.) Les autres exercices sont comme chez
Séguin.

. — Voir note.

— Exercices préliminaires : tenir les
pmgnee: des cylindres et des encastres géomé-
triques. Tracer les contours des figures géomé-
triques et les remplir 3 laide d'un crayon de
couleur. Palper les lettres en papier de verre.
Dessiner des formes géométriques & l'aide du
matériel. Colorier ces dessins. Décorations
géoméuiques. Ecrire spontanément.

c. — Compler et calculer.
S. — Regles graduées. Boulier compteur.
B. — Regles graduées, boites a calculer,

munies de bitonnets et de cartes avec chiffres
en rouge et en noir. Boulier compteur ol 'on
peut déplacer en arridre les boules, additionner,
soustraire, multiplier, diviser ; opérer des calculs
simples, acheter et vendre.

. — Voir note.

Ragles & compter, boites a calculer
et chiffres comme chez Bourneville. Barreaux
de petles, cartes 3 multiplier, bouliers compteurs,
chaines de perles et tubes & diviser cubiques.
Figures géométriques, cartes & chiffres pour les
centaines, les milliers, etc. Morphologie.

d. — Enseignement de la langue et
legons de choses.

1. — Apprendre la signification de mots et
de phrases. Former des idées. Généraliser.
Apprendre 'usage des objets. Apprentissage de
la langue a laide de cartes a lire et d'actes &
exécuter (exemple : un grand livre, un petit
livre, etc. ; sur larmoire, sous ]'armoir: ; cherche
mon chapeau ; sors vile, etc.) — Llenseigne-
ment de la langue aux sourds-muets a été plus
détaillé par Ttard et rendu aussi actif que
possible. Comparer & la méthode Montessori.

S. — Apprendre la signification de mots et
de phrases. Grammaire simple, autant que
possible active : exprimer les verbes par I'action.
(Comparer & I'enseignement de la langue chez
M®¢ Montessori). — Legons de choses :*
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connaissance du milieu et des environs par des
visites aux ateliers, aux musées, etc. Hlistoire
naturelle : visite au jardin. zoologique. Géogra-
phic : promenades, excursions, collection de
piees, etz

__ Enseignement de la langue a peu prés
comme chez ltard et Séguin. Legons de choses
a Taide de projections lumineuses, de visites
aux musées. Histoire naturelle : promenades,
jardin zoologique. Beaucoup de jardinage et de
travail de la terre. Le tavail et |'enseignement
technique occupent une grande place.

C. — Voir note.

M. — Enseignement de la langue : boite
contenant mots, phrases et formes grammati-
cales. Cartes indiquant des ordres & exécuter.
Verbes dont il faut faire I'action. (Comparer
I'enseignement aux sourds-muets chez ltard

ans son livre mentionné). a suivre)

C. PHILIPPI VAN REESEMA. (1)

le, dans

(nc ‘estparcrreur que le début de cet an
e demier numéro, était signé A. Il faut
Phl]lppl van Recsema.

Une Colonie d’Enfants dans la Plaine de Galilée

Kfar-Yeladim — mots hébreux qui signifient
“ communauté d'enfants » — se trouve dans la
vallée d'Emek, non loin de la colonie de Balfoura,
prés d'Afule en Galilée.

Le hasard a voulu qu'un éducateur d'élite,
M. Pogachow, venu de Russie et qui séjourne
depuis deux ans en Palestine, fdt I'initiateur et
le directeur de cette ceuvre. Pionnier d'éducation
nouvelle, a la bréche depuis vingt-cing ans, cet
homme cherche & réaliser ses aspirations et
obtient des résultats tout  fait surprenants. Ses
expériences personnelles, son observation inces-
sante de la
complet avec les données des psychologues
modernes qu'il connait et estime hautement : les
ceuvres de Stanley Hall, de Dewey, de Natorp
et de Ferrer lui sont familisres.

enfantine se trouvent en accord

Emprisonné dix mois et sur le point d'étre
fusillé pour avoir essayé de répandre un peu de
culture hébraique a Moscou, le vaillant pédago-
gue se réfugia sur une terre plus hospitalitre;
Clest Ia qu'il met en pratique les enseignements
recueillis en Russie parmi d'éminents novateurs
avec lesquels il a travaillé. Comme eux, il cher-
che & former des communautés d'enfants, des
colonies oii de la vie méme des jeunes, de leurs
besoins et de leurs travaux naisse la méthode de
"éducateur.

* Tout éducateur conscient de sa tiche, dit.
doit prendre note écrite de son travail pédagogi-
que. Chague tentative doit éire jugée et analysée
objectivement. De cette fagon se créera un maté-
riel d'expérience uile 3 toute vraie pédagogie. »

Pogachow est une de ces natures en p rpé-
wel devenir et dont lascension ne saréte
jamais. Il ne juge pas les choses d'aprés un
crittre statique et uniforme, mais dapres I'effort
dynamique qu'elles ont cofité. La vie aupres
de lui est riche et féconde. 1l a 'ime claire et
e d'un mystique : * Jattends pour agir
que Iextase me saisisse et que le feu m'illumine ;
alors infailiiblement I'intuition me guide. »

Gréce 3 linfluence de Pogachow, Kfar-
Yeladim est probablement une des plus belles
initiatives quait vues la Palestine depuis deux
ans.

ser

Les petits colons du village d'enfants de la
vallée de Jézréel sont des victimes des pogroms
et de la guerre mondiale. Ils ont plus d'une fois
contemplé la mort en face, au cours d'événe-
ments tragiques et de bouleversements désastreux,
et ils en ont gardé au fond de leur dme un dépdt
de matidre explosive qui doit &tre maniée avec
une prudence extréme. Ils nécessitent un soin
particulirement délicat qui n’est autre que I'apai-
sementintrieur, I'éoignement des causes d eﬂmx,
de et
sion lucide et sympathique des mouvements de
leur dme. La patience et la tolérance qui sont
partout le devoir du pédagogue le sont suriout
dans une institution de ce genre.

La colonie se compose d'un beau village cons-
truit en pierres, Les habitations sont pourvues
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de locaux de services, tels que cuisines, salles
de bains, buanderies, réfectoires.

En travaillant & Iérection de son village, écrit M. Poga-
chow, la société d'enfants partcipe 3 la_ reconstruction
générale du Pays et 2 celle de I'Emek en particulier. C'est
I lidée centrale, idée mere qui élove les caurs des
enfants et anime de son souffle vivifant toute cette ceuvre
de reconstruction et e création. Estl besoin d'ajouter que
cette idée est encore renforcée par le fait que le villoge
sdve sur la terre du Keren Kayemeth, terre qui fait par-
tie du patrimoine national. De toute cette. région agricole
de la plaine de Jéaréel jaillt une floraison de valeurs d'une
haute portée humaine et sociale, dont le cadre cst des plus
favorable 3 Téclosion dun idéal élevé

1 va sans dire_que instruction y est obligatoire; elle
sc confond avec Ihaleine méme de la vie. Nulle wuvre de
construction n'est. viable si I'ouvrier n'est suffsamment
clainé sur le but & atteindre, sl n'est pas imbu du sens de
ca responsabilité. Cette compréhent
conscience intime de I'eeavre & accom
la puisent dans la culture nationale et dans la culture géné-
rale. Le grand livee de la vie est ouvert devant cux. Sout
1 conduite de guides éclairés, ils y poursuivent lecr chemin,
unissant en une méme harmonie éducation et instruction. »

L’autonomie des écoliers est appliquée sur
une large échelle et avec succes.

Lieffot en commun, la collaboration de tous st une des
conditions essentielles de la solidité de 'ocavre de cons-
truction. La vie_quotidienne le prouve surabondamment.
Lorganisation d'une vie collective et Vobservation des
regles établics, tel est le but poursuivi par la colonic dont
Ia constituton crée de la sorte une véritable république.
Cette république élit tous les trois mois un comité exécutit
composé de sept membres. Ce comité adminise les affaires
intérieures de la société et dirige les travaux il est & noter
ici que sa responsabilité est limitée aux seuls travaux et
affaites qui relevent de sa jeune compétence. II ne faut pas
oublier que la socicté d'enfants exploite un vaste domaine
de 1.000 dounams qui nourrt 115 jeunes colons et
environ 30 adultes et leurs familles. 1 est bien des ques-
tions pour lesquelles les enfants qui composent le. comité
ne sont pas encore suffsamment préparés; mais cest 1
une question pédagogique complexe que le cadre étroit du
présent anticle ne permet pas d'étudier. A I' elplmlmn ag
chague période lnmellnelle le comité rend un co
e > Vamemblee g et répond aux critiques e
camarades.

Toute dérogation aux lois du village cst jugée par un
wibunal de pai 56 de trois enfants élus par le comité
s s b g o
de greffier; le directeur des études est nomméprésident
du tribunal, Les dsb-u et le jugement sont publics; les
juges interrogent T'ace toute personne présente au
procés a le droit d er au réquistoire ou au plai-
doyer. Liétablissement de ce tribunal d'enfants a cu pour
effet de développer chez ces derniers Ihabitude d'interpré-
tex juridiquement les faits de lear vie. quotidienne, et leur
4 permis aussi de assimiler naturellement la notion abstraite

de la loi, notion & laquelle Iesprit d'un enfant comme celui
du primitil est_ habituellement réfractaire. Dans le cours
d'une année cnviron sept causes ont été jugées. Des péda-
gogues, des hommes de science qui ont lu les protocoles
des audiences, ou qui ont assisté aux procts ont proclamé
s haute valeur éducative et sociale de cette institution. La
comparution devant ces tribunaux est tras redoutée des
enfants. les plus faibles de caractére sont préts & tout pour
éviter d'étee mis au banc c= tribunal est tenu
en haute estime dans la jeune répul

La vie autonome d< la Répnbhque denfants a fait
naitre le besoin d'w arait_toutes les
deus sem
144 e it cabuta'g . welabert, o i
devenu un_organe de culture de notre vie. La maticre
Niéraire qu'l contient st d'un hautntérét pour les paycho-

I; société, la nation, la nature, les animaux, etc. Presque
tous ces nfants sont animés i besoin d'éeie, de expr
1

e dévchwppt et qui présente les conditions fes plus favora-
bles & Iépanouissement de leurs facultés, de leur étre tout
entier..

La rédaction du journal st confiée  cing enfants élus
Ipuuv trois mois par le comité sous la direction d'un conseil-

(s s viagt Dty i r 1o
rythme méme de la nature, suivantles exigences
de Tagriculture dont il vit : le labour, les
semailles, la moisson, etc. s les uavaux domes-
tiques tiennent aussi une large place : la cui-
sine, la boulangerie, Ia couture, les soins 3 donner
ala basse-cour, aux ruches, etc. Toutes ces
occupations forment la trame dont est tissée |
vie quotidienne des jeunes travailleurs ; elles
sont l'essence méme de leur  existence au sein
de la République d'enfants. Le travail est distri-
bué proportionnellement & I'ige : quatre heures
de uavail quotidien aux enfants de moins de
quinze ans, six heures au-dessus de cet dge.

Chacun doit prendre 3 ferme une parcelle de
temain qu'il laboure et culiive. Il paye son tribut
en nature & la cuisine municipale.

Chague branche de travail est dirigée par un surveillant
adulte auquel est adjoint un nombre suffisant d'enfants fixé
par le comité. Suivant un systeme de roulement mensuel,
«chaque groupe des petit:
par toutes les branches de I'exploitatior
bout d'un certain temps les enfants sont rompus & tous les
travaux. Lu plus ample liberté. d'initiative leur

Quant & l'instruction, la vie et le travail en commun au
<ein méme de la nature offrent le’plus vaste champ d'obscr-
vation et d'étude pratiques.
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La premitte anaée, celle de la fondation du vilsge. fut
employée 3 chercher les moyens d'utlise toute cette riche:
source d'instruction, et de I'adapter de la maniére 1a plus

et naturelle aux besoins des enfants.

Dans les eonditions particulitres ol ces enfants s sont

Venfant; et il n'y a qua savoir y lite
 I'abondante ichesse. Malheurcusement

ument « verbal » pour < entichir » notre mémoire
acauisitions éparscs et superfcielles dont I'utlité est fort
douteuse.

Mais un contact plus intime avec la naure oblige I'édu-
cateur  apprendre & se servir du live de la vie et de la
poture et de mettre aussitot_en pratique les précieuses
connaissances ainsi acquises. Des efforts considérables sont
nécessaires pour trouver les moyens d'adaptation les plus
productifs, mais lorsque ces moyens seront trouvés, ce sera
pout les enfants I'aurore d'une 2re nouvelle, d'une tre de
ibération du joug qui I'oppresse. encore, et cetie libération
sura une immense portée sociale.

Les résultats acquis au bout de la_premitre année sont
s suivants : fondation d'une_société d'enfants qui est en
plein développement; formation d'uneopinion publique
qui va en se fortiant et qui est un puissant moyen d'édu-
cation de Vindividu; naissance et développement du sens

é, forte discipline et ordre_exemplaire,
aréation d'un lien entre les habitant ge et leurs
possessions.

L'atmosphere civigue qui régne au village a
sa source dans le travail des enfants. Ceux-ci

ont conscience de faire ceuvre créatrice et se
sentent a méme de juger et d'évaluer le fruit
de leurs efforts.

1l va sans dire que tous les enfants n'attei-
gnent pas un développement égal, mais tous
subissent la profonde influence de cette harmo-
nie; il n'en est pas un qui n'éprouve la bien-
faisante influence rénovatrice. Les plus arriérés
au point de vue social marchent & pas rapides
vers la régénération.

Dans toute cette organisation, les maitres
interviennent peu. Seul Pogachow entre en
contact intime avec les enfants. Il a sur eux
un ascendant sans pareil et les enfants lui vouent
une affection toute filiale. Lart e cet éducateur
tient tout entier dans son attitude envers ses
éloves. Lui-méme déclare : « L'ant d'éduguer
repose sur la capacité de provoquer des valeurs
créatices, dans I'ensemble de la vie en général
et chez les enfants en particulier. » Créer cet état
d'esprit, cet éveil de la conscience, cet effort
de la volonté, tel est le génie propre de I'édu-
cateur. Sa tiche est donc de chercher les voies
qui éveillent '4me et qui font sourdre toutes les
richesses qui se trouvent en elle.

Tel est le chemin que suit Pogachow et qui
le conduit vers la Lumidre.

Is. F.

Nouvelles diverses

FRANCE
Nouveaux groupes.

Le mouvement en faveur de I'éducation nou-
velle gagne du terrain. La « Nouvelle Educa-
tion » fait des progrés qui mous réjouissent
vivement. Dans plusieurs villes, les amis de la
réforme scolaire se sont réunis, mais leur entente
ne se cristallise pas tout de suite en formes
anétées. 1l artive que tel groupe formé ne. veut
pas se joindre & une Ligue « internationale » —
comme i la science et le bon sens connaissaient
des frontieres | — Il arive aussi qu'aux grands
principes universels, les dirigeants de ces groupes
entendent substituer des revendications  satisf
sant leurs docrines (ou rancunes) personnelles.
Ces revendications sant souvent justes, mais il y
a danger que ces arbres leur voilent la forét. A

Alais, par exemple, un groupe s'est formé qui
accepte les principes de la Ligue, en général,
mais a décidé d'agir surtout en vue de la réduc-
tion du travail 3 domicile et de I'amélioration
des locaux. — Ailleurs encore, il arrive qu'aprés
le premier enthousiasme, on reste six mois ou
davantage sans se réunir.

Notons toutefois que certains groupes ma
chent bien. Celui de Toulouse compte soixante
trois membres. Toutes les Facultés sauf, chose
bizarre, celle de médecine, sont représentées.
Ne. serait-il pas utile que ces groupements,
attachés & une pédagogie & base scientifique et 3
but élevé, cherchent a entrer en contact avec
les associations de parents — groupement qui
compte environ 200.000 membres ? 11 y aurait
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Ia une belle action de rénovation nationale &
tenter.

ITALIE
Mobilier scolaire.

Aux amis des Ecoles de Plein Air, signalons
la création, en ltalie, d'un mobilier transportable
breveté qui porte le nom de « Plussedia » ou
sidges pliants, convenant & de multiples usages :
fauteuils, chaises, tables, chaises-longues ; on
peut les replier et les porter avec des bretelles.
Ecrire 2 M. Fossali & Milan, via Vincenzo
Monti, 34 ou & Meride (Tessin, Suisse).

ALLEMAGNE
D.A.F.LP.A.
Nous recevons une nouvelle liste d’adresses
des Bureaux d'informations de la « Dafipa »,
terme qui sxgmf:e = Deul.wher Aumhrus fuu

« comité allemand pour le. questions de pédu-
gogie internationale », organisé par le Bund
Entschiedener Schulreformer ou Ligue pour la
réforme radicale de I'école, que préside M. Paul
Qestreich. Cette liste contient 39 noms. On
peut se |a procurer & la rédaction de la revue
Die Neue Erzichung, chez Hensel et C*, édi-
teurs, Berlin N. W. 7, Georgenstr. 46 a.
CANADA

* Congrés de la Fédération des
Auocmhmu d’Educatior

Charles H. Wl]llamx, secrétaire de la
Warld Federation of Education Associations,
nous informe en date du 7 juillet que le second
congres bisannuel de la World Federation a été
fixé comme suit : il aura lieu a Toronto, au
Canada, du 4 au 10 aofit 1927. Rappelons
que cette institution, fondée en 1923, au congres
d'Oakland en Californie, a eu sa premitre
réunion 3 Edimbourg en éé 1925. Nous en
avons rendu compte dans notre N° 19, p.

VIE INTERNATIONALE
IV* Congrés international
d’Education morale.
Le IV® Congrés international d’Education
orale aura lieu 2 Rome, du 28 septembre au
2 octobre 1926. Ce congrés devait avoir lieu
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en avril. Plusieurs congressistes étaient déja en
route de Finlande, de Pologne, de Bulgarie,
d'Allemagne, de France, de Suisse, qumd
b le 6 avril,

décidé de le renvoyer. Le Mnmme des ﬁnnnces
n’avait pu, dit-on, accorder les subsides deman-
dés, d'accord avec le Ministére de I'lnstruction
publique, par le comité d'initiative. En raison
du deuil de la cour, on a également jugé bon
de surseoir aux festicités projetées. Désormais
ces difficultés sont levées, et les Ministeres
compétents ont décidé le 1° lul“el que le
congres se réunirait aux dates indiquées ci"dessus,
juste avant la célébration du centenaire de Saint-
Frangois d'Assise qui aura lieu le 5 octobre.
Les sujets 2 ['ordre du jour sont : « Possibilité
d'un code de morale universel comme base de
I'Education ». (rapporteurs principaux : Mes-
sieurs Abdullah Yusuf Ali et Francesco Ores-
tano), et « La Personnalité et les conditions de
son développement dans la - société, la famille et
I'école », (rapporteurs principaux : MM. Gustave
Bélot et Félix Adler). Aucun rapport ne sera
lu aux séances : celles-ci seront consacrées tout
entitres 3 la discussion. — s'inscrit : Via
Brenta 2, Roma 34.

Le centenaire de Pestalozzi.

Le centenaire de Pestalozzi sera célébré non
sculement en Suisse, mais aussi en lialie, en
Espagne et au Porugal.

Notre ami M. Lombardo Radice prépare un
numéro spécial et hors série de sa revue L'Edu-
cazione nazionale. 1 comprendra une éwude du
Professeur Luigi Credaro sur les ancétres ita-
liens du grand pédagogue, une recherche
historique de Covorti, une éwde de Gino
Feretti sur la valeur actuelle de ses idées,
d'autres de Gabeti sur Pestalozzi et Jean Paul,
de Sganzini sur Pestalozzi et la _philosophie
idéaliste, d'Almagia et Asuntia Mori sur la
géographie telle que la concevait Pestalozzi,
D'autres collaborations sont atiendues. Dans la
seconde partie du volume, on waitera de la
pédagogie de Pestalozzi dans ses rapports avec
Iltale.

E. Pelloni y waitera de I'école tessinoise et
Augusta Ciano des origines italiennes de I'Ecole
active. Enfin on compte demander 3 chacun des
pédagogues contemporains une page qui aurat
pour sujet : « Ma dette envers Pestalozzi ».
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En Espagne, c'est la Revista de Pedagogia
de M. Lorenzo Luzuriaga qui a pris une
initiative toute pareille. Dans son numéro de
juiller 1926, page 334, nous lisons :

« La Revista de Pedagogia qui aspire &
refléter le mouvement pédagogique contempo-
rain et, dans la mesure de ses forces, de
contribuer & son développement, comme le porte
son programme, se propose de réaliser une
série de travaux et d'actions pour commémorer
le centenaire de Pestalozzi. Tout d'abord, pour
contribuer A faire connaitre les idées et la valeur
actuelle du grand pédagogue suisse, elle publie-
ra une étude résultant d'un concours public dont
oici les régles. » Suivent, en huit articles, les
conditions du concours ouvert entre les Espagnols
et Hispano-Américains. L'auteur du 1°" prix
recevra 500 piécettes, dont la moitié en monnaie
et lautre en tirages i part de son travail qui
sera imprimé dans la revue, dont le directeur et
les rédacteurs forment le jury.

Enfin, au Porugal, M. Alvaro Viana
Lemos, professeur & I'Ecole normale de Coim-
bra nous informe que les éleves de cetie école
ont spontanément I'idée de célébrer, le
17 février 1927, le centen le Pestalozzi.
Dans leur revue Or novos, « les Jeunes », ils
disent leur intention de rendre hommage 3 celui
qui, avec tant de modestic et d'abnégation, a
tout fait pour l'idéal et la pratique de I'éduca-
tion publique.

Coéducation des sexes.

Notre ami, M. Paul Geheeb a profité de ses
vacances passées en Suisse, pour domner 3
I'lostiwe J. J. Rousseau, le 12 aofkt, une wds
belle conférence sur la coéducation des sexes,
en partant de ses expériences 4 I'Ecole de
I'Odenwald. A propos des aptitudes diverses
des gargons et des filles, il a rappelé les ouvrages
tds discutés en Allemagne du D* Mathilde
Vaerting.

Nous permettra-t-on d'en dire ici quelques
mots et desquisser notre avis > Cet derivain,
polémiste avant tout, défend des theses justes
avec une acrimonie antimasuline qui révéle un
complexe refoulé. Elle attribue tous les maux
de la femme — et de la société — au fait que
I'Etat est entre les mains de 'homme ; lisez :
du male. D'od assujettissement légal et moral
(au sens étymologique de  « moeurs ») de la
femme ; d'oli suggestion éducative et sociale

exercée sur la femme et créant chez elle un

"est ce sentiment sub-
produit _artificiellement,
qui serait cause chez elle des infériorités cons-
tatées par les statistiques comparées. D" Vaertin
n'apporte pas de preuves de I'égalité qu'elle
suppose entre les capacités des sexes, ses pré-
somptions, fondées sur la situation morale de
I'homme et de la femme, dans les Etats régis
par des femmes : (Egypte, Sparte, etc.), nous
Jaissent sceptiques. Qu'il y ait des abus, dans
la société actuelle, on ne le niera pas ; que la
loi soit injuste et que la suggestion d'infériorité
de la femme soit largement répandue, ce sont,
hélas, des faits évidents. Nous demandons
I'égalité des droits, mais avec la conviction que
I'inégalité des aptitudes n'en ressortira que
ux. Alors — et alors ceulement — le pro-
bléme se posera sur son terrain véritable. Etant
donné le but : progres sgirituel de I'humanité
dans son ensemble et de chague individualité
en particulier, comment concevoir la collabora-
tion de I'homme et de la femme — de chaque
individualité masculine ou féminine — pour que
ce progrés se séalise de fagon harmonieuse, par
I'apport complémentaire de chacun, selon ses
aptitudes dominantes >

Les revendications égalitaires excessives des
féministes outrancidres, leur ton acerbe ou amer,
leurs appels 3 la violence ressortissent A la psy-
chanalyse. Les cas incurables ne doivent pas,
par ailleurs, causer & 'humanité des craintes sur
son évolution & venir : il est & présumer que les
hommes ne se préteront guére A en perpétuer la
race. Seule la femme vraiment féminine attire
et retient I'homme vraiment masculin, et c'est
I'antique polarité complémentaire des sexes qui
continuera 3 présider 2 la naissance de I'huma-
nité de demain. Ces dames s'en plaindront : la
lutte des nationalismes et la lutte des classes ne
leur suffit pas ! Faisons au moins en sorte, par
une coéducation bien comprise, que la Société
de demain écarte les deux grands obstacles &
I'harmonie complémentaire des sexes : les lois
arbitraires et injustes et les suggestions sur I'in-
fériorité de la femme.

On dit que Mme Mathilde Vaerting prépare
un troisitme volume ob elle nous exposera sa
philosophie constructive. Nous I'attendons 2
I'ceuvre. Nous serions surpris, dailleurs, qu’elle
méconnflt la supériorité actuelle de la position
de la femme saine et normale sur le terrain spi-
rituel, celui qui importe avant tout. Que la
femme laisse a I'homme le terrain limité et froid
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dela pensée calculatrice et tournée vers le monde
extérieur : dans le monde illimité et prodigieux
lu subconscient, elle exerce une royauté que
nul ne lui conteste, royauté bien autrement forte

Chronique

Lesssignament expérimental ot Vactivté &
Pésoler - L2 Trasel Menoel I Siloncss cpirimen;
tales et le Cinéma & PEcole (a0t 1926) nous donne un

excellent article de A. Richard dans lequel nous avons

plasic & glaner : « 1] me semble qu'en matiére d enseigne-

concret nous n'en sommes encore qud ce stade

lointain Np'éunlé par ce fait : le maitre cxpérimentant

. 1l faudrai, sans (nder, 1= metre enrote
‘ent ntan

pom Faut 6t

ét, Vexpérimenia.
e i e B

e I
et g
pour débuter, de choisi

dans le
entation
Puis, plus
inge il e dlbves seront comvaiacus
et expénm:nl ément, et bien zouvent
autrement e Tindiguntles e, e pocédé
o = hondee bt o e Tt v I o
e S e TR
1 » et sa tique, cnsuite des ivees laids et tises,

L’éducation soci de Penfas

La Reoue Pedogogiqse (i 1926) public une mpm.(
cude de P. Dumauchel. Tl appele dabord I thie de
Pevssasit i eyt o acte a sur T enfant
plus d'influence que ln parole et la parole plus d'influence -
quzlé:nlule. Tt saroat bien agir autour de I'enfant.

O Vecle plo que I famille ot que le i socl o
vit, peut ofrr & Fenfont un bon exemple d action.

« Diabord parce qu'elle offre un milieu social simplifié
o Lon ne pratique que des_conduites_ayant d.mmm
tait ala vie de enfant. Puis un miliew épuré oii I'on
choisit dans les conduits enfatine, s mefleure, pout
les donner en exemple ct ot lon réprouve et l'on chitic
au contraire les conduites valgaires ¢t immorales. Enfin un

g g i G e g
I'écolier st peu pr<1 str de s'élever par sa valeur & Ia

peut cofin comprendr o acept
lapicr.

15 codes

amill, ducs son

lécole fus
-ulqngln i e i
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et féconde pour les destinées du monde & venir ;
ne sont-ce’ pas la mére et I'éducatrice qui for-
ment, & leur dge le plus tendre et le plus
malléable, 'homme de demain

Francaise

u social, dane sa religion. Elle est sinsi le meilleur

e danion sociale.

« Concluoms - Le miley sl ent Gducat pu cxel-
lence. Mais il fat créer 1. solidrs dece mibes et uom
la détruirecomme notre oy i
Yomiptehs dd smlicie ou o sdee po visn tond Tytiess
tement a e f t gowemer avee I'éleve et non

conte lui. Voila Tidée neuve de Dewey qui, pour peu
qu'on la suive dans ses conséquences, conduit a une réforme
nadicale de nos procédés d'éducation. »

Ceci dit, M. Dumouchel cite un cen s
ui ont introduit le Segoremment Lecele -
ill, e, M me‘

rmaan, Chatzky ; il cite Bedales,
dHulInw‘y 42T Odawd, de. Wickeosler, o, Lot
i autonomie des coliers + fournit,
s et une bibliographic utiles et abon-

e M D e e e
contre une applic tion qu

wer, i, du pm,pe b e
pter, dés quon commence & Fsppliquer, avec les
hnb‘mdex a:quue: den élévu et des maitres. Elles entrai-
net des I

uns, d«
utres.

éme au
« danger qu’ riler les étapes, a confier du jour au

e o bt e Moo, o s sl

s, b des dhves temu o 4 Sn et uive

sont point préparés & les excrcer ». O I'nuteur se

st loraquil affime que « les cxpériences globales i

sell-government n'ont gudre pu étre tentées — et encore
Foncelles té dune manire s dierte — que danms
Tt
e sl de s Chsansonliny e Corte
(Caue)lcnnuﬂ@ plusicurs chron .qwum
nomie des T
" Vidal. En géncea, ditee .«Jm..u. s
Tont saifait des premses révltats scquis et s proposent
e pournivrsct d tendre e expéince it
ussi observer quil y
reoll el el pcseibios's ippallgx
qui 3 été fit.Incontestablement_certains éléves
étre amenés 3 une conception difirente des :halle- sco-
It et e cas desdivs de Campi v, dam commun
, ont refusé < de s o pou 6o s
s le méme ordre d'idées, nous ne sau-

Solaro o1 le nettoyage de la classe figure dans une liste de
punitions et ot des bons de balayage sont distribués comme
récompenses.

Dans la suite de son travail, M. Dumouchel raméae a
quelques types certaines cxpériences particlles d'éduc
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sociale et parmi ces types il cite : « 5° Les coopératives

scolaires qui ot pour but d'éveiller le sens social des

tves en groupe et de leur faite toucher du doigt les
es de la dis

part e
ausi avoir été celle an ministe de Uastrucion publique
s un projet de loi, « Inisse la plus belle pant @
i 1; recheche don reoures
3 lavie 01 écoles ».
T T homse. Boale Emanciote 4 Jmll:ll??é) Diautre
dans le_méme numéro ‘Ecole Emancipée,

it : « Jsi bien arqué_que trop de

par e ptime des coiaton, ovaintune be-
che au pincipe de e scolaie. Ausi s
i esopbnnl i vun o
S s volomteas > appobbes par lc e

Y obtenu un cmploi de ces fonds qui, assez souvent,
e saurait étre considéré comme une prime & l'avarice ou &
la négligence des communes ...

..Cependant voic des dépenses que nous avons faites et
qe certes la commune devrait suj

i e nous arioas aa pooy ddea de la quention :
o commune réactionnaire ne votera_jamais un sou pour
c:h. doisic done renonces a ciném, s s proprs

2 des leg sciences
S s |u||| L iom) C P gl e
M. Mot wnkemens & et dee
foads, qu'l  monté surout combien n coopétation sppo
& 1 ole pimnne de possiits éducatives nouvele,

e une ambance scile favorable & ncton dev jeunes
soduire 3 V'école une ac
mais semblable 3 la véritable activité
sociale, marcher vers une école plus b
micus daptée au miicu dans lequcl vit Tent
autour de Iécole un large cercle dadultes qui
B T
Sosé M. ot calangen 16 ds coopéatives scolaites ».
Tout ceci avait besoin d'étre rappelé. Puisque nous en
sommes 3 celte_question, nppe\om que « La coopération
a Vécoleprimaite » a pour + L’Ecole coopératice.
bullein timesicl pout les mattres <t Le Pelt Coopra:
teur destiné aux dléves.

Revenons-cn  I'étude de M. Dumouchel; nous y
trouvons pour fnir léb.luche a'un échelonnement progres-
i de Teducaton socil :
de 72 12 ans; de 12
auelles (les dunphne! collectives
Cordre piychalogiqe » <t nou oe

urions trop f . Dumouchel d'avoir basécet ordre
sur « 'observation génétique des sociétés enfantines ».

L

Les t bres en Composition frangaise.
D.mLEtnla e Ia Vie, M. G. A. Loubatiéres donae les
und\nmqm aqu s d'un de ses e

1° Que enseignement de o comporition frasgaise sst
a méme de donner des résultats aussi appréciables que les
utres, 3 condition que les travaux donnés plaisent aux

it ntscer les écoliers 3 cet enseignement
aux choix des sujets.
30 Quil fat excrcer sur les sures dabord,

cux-méme cnsuite, un csprit eritique qui ne demande qu'd
se manifester.

« 4 Quiil faut pmcédu par unmlmn poue aller du
devoir imposé au travail ibre. Celui-ci placé a la fin d'unc

T oceuion dex devie précsden. »

Lécole sur mesure. — Dum:nmuhu(mmuléne"t.
du 23 janvier 1926, nous extrayons ceci : « Quel dev

B g niitn, (s ganmsin)
& trois étapes. pout let écoles ayant les trois cours élémen-
taire, moyen, supéricur, nettement distincts, & deux étapes
dm Gl i, obligicnpo et e
exserrer en deux. cours tous les cleves 2 ». Dans
L Ec»l: etla Vl: (2‘7 ‘mai 1926), commentant ceﬂ: circu-
laire, J. Despert se réjouit d= h disparition presque
plite dos I shyging ks
i d ke ot + Moine 3 aume
i “moins le maitre sera embartassé par ces pas-
e d lencsdam cour [aune, st A6 un avninge

oy simplification des cours. uis Faure dans le
bullein de ma 1926 d 1 secion srbcboie du Syndicat
national conclut dans le méme sens <t donc avant

T s it panis e clowe 36
existantes, plutot que dans le fractionnement exagéré des
groupes, que nous pouvons prétendre nous ra
peu de « I'Ecole sur mesure » ‘enseignement
public. »
En \mu u: projets, aussi bien le ministériel que Iu
ves, ons

ol A um to cbthon v Tomple e
e salgdeive lectre qlalule. nous avons noté que neul
enfants on ivement dans le méme
e 250, 245, 243, 173, 121, 49, 46, 34120
phrases et, & quelque temps de I : 216, 106, 114, 132,
114, 35, 37, 30 et 83 mots. Les enfants ayant &1¢ classés
dansle méme o lors des deus cxpriencen, on pet
constater que I'éléve qui se classait bon demicr dans la
premirc épreuve avec 20 phrases cnnn: 250 phre
premier, it passé la demicre éprevve ave
83 mots contre 216 au premier.

En admetunt méme que Fon puise obieniv vsiment
une homogénéité des classes, ne voit-on pas qu'on ne
e e mehiii avt by bt 4 s g v
uns et de surmener les autres ? Songe-t-on aux défaillances
des meilleurs leves et aux progrés parfois subits de cer-
tains enfants ot

Lo véiable soluion e dabord dan I déterminaton
pychlagaue <t on logique, cxpérimen arbi-
T e el e

d'ouvtages pour les enfants ct les m

i e comple decer

s
dans. h
e didsciaue o
étapes, comme ausi de la subd

e ey en [ables < da revamement 4 atre it
pour les meilleurs.

Comparons les méthodes. — A. Hertz et E. Brandt
opposent les méthodes Montessori et Frarbel dans un
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anticle 5

« Maisons del eofants 2 Jardine d'enfants 2 »
26). Ce qui difiérencie surtout ces
ent A. Hertz ot E. Brandt, c'est que la

Conception de.In dactoresse eat Biologle ot colle de
Frsbel sollogiue. La premidre conviensit plttt aux
condition d'en per-
 Nous

enfants instables et la seconde — a Ia
fectionner e maté enfants_ normaux.
e e e g
nous besoin de_systemes ? Les
mais wagons qu'un guide, Uenfant. Ausi bien, les syste-
e, sont seurcot mel sppliqués. T faut biom se
quune méthode n'a de valeur qu'autant que el
qui I'emploie la comprend viaiment, la domine ». Précisé-
ment, pout bien comprendr s méthodes, descompa
sons comme celles de A. Hertz et Brandt sont
fort utiles. On aurait grand profit par cxempled mechereher
les causes de lopposition que I'on observe entre les
méthodes Decroly et Montessori. Si nous avions a faire
une telle comparaison, au seul point de vue de Iétude des
techniques, voici ce que nous ferions observer
M™% Montessori la lecture, I'criture, les éléments du
alal sont des cominances euentieles i permetent
un développeme: lectuel supéieur ; il importe donc
de les -:quem a ple et Pou au
¢ e des conmsisances secondivs,
d

on
de Uimdligence. peime Tacquintion des technique + les
techniques ne valent que comme moyens t ne peuvent
et utlisées avec Tlipeacs ama il inligence s coopré
la méthode qui convient le micux aux enfants d'un dge
donné, le pédagogue belge, ayant d'abord déterminé sa
méthode, recherche Iige auquel elle peut étre applica-
ble.
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nt évidemment possibles et
atiles, cor il vaut généralement micux choisi entre deux
et e Bk scon lex enfants,
leur dge, ¢te. — que de tenter un amalgam
de méthodique, dos procedés de Sehei i
ce ol ripoadent A des conceptions. dikée

Disutes comparivn

surtout
rentes des valeuss

Notes bréves. — Dans L'Ecole et la Vi, A. Thou-
venin donn la fin de ses intéressants articles sur 1"« Orga-
nisation d'un Musée scolaire .

La Reave de I'Enseignement Primairc et Primaire
Seériar o o e desiny sl de . Fonigne
aur « La psychologie expériment

L’Ecole Maternelle mem en dehors d'une riche
partic_pratique, nous offre surtout un bon article de

Mouflerd sur « Les exercices sensoricls » (juin) ct
deux études fort documentées sur latiention, de
F. L. Bertrand Guin et juilled).

Dans [ Educatin Gl le compte rends ciioue, fot
copicux, d'un ouviage de G. Kerschensteiner (Notion du
Condppes e e Rl
intéressé.

La Nouvelle Education nous offre toujours dexcellentes
Rapport de la V* Assemblée Guin et juillet) ren-

études
lermln

tér

. u pleecracte de
ke de T i Tcnsiar  Reaé Duthil,
« Les réactions de I'enfant devlm I n:nnn dn T 5ducabeur »
de M™ A. Giroud,

E. DELAUNAY

Livres et Revues

La revae Pour Uire Nouvelle tend compte uniquement des ouvrages de psychologie de I'e
expérimentale qui lui sont adressés en doubles exemplaires, ainsi que des études relatant des

nce et de pédagogic
pratiques tentés dans

le domaine de la ténovation de I'éducation familiale et scolaire

A. WAUTHIER D'AYGALLIERS, Les Disciplines
de PAmour (1 vol. 12X 18,5 de 360 pages, Paris,
Fischbacher, 1926, 9 francs frangais).

Parler de l'amour non seulement avec un tact parfait et
un bel idéal spiritucl, mais avee une poésic prenante etune
richesse d'imagination étincelante, voild qui nest pas
ordinaire. Le gendre et successeur 3 Paris du regretté
pasteur Charles Wagner, continuant et dépassant méme.
en beauté le m beau-pire, a accompli ce
prodige d'écrite un livre de « morale » a
ne synthise de la

quun potme qui aurait pour_theme
Bllogie, ds T socaloic e de ln eigin £ religion
sobre ct viaie qui ne se paye pas de mots et plane tiés
haut au-dessus des confessions particulizres. L 'éducation
dans la famille forme le centre de ce livee qui englobe tout
ce qui est amour. Nous sommes fiers de saluer en 'auteur
un frére darmes qui a exprimé avee plus de force et de
poésic ce que nous avons esayé de dire ailleurs.
e de pages émouvantes il y aurait & citer
dine (5. 70) — Obéi o s (p. 75) — La vie

La valeur des

simple (p. 209) < le calme (p. 290) —
petits détails (p.
vieus jours, le « ]: ime » du debut (p. 213) — Préve-
nir Gt afin de micus guétis (pp. 238-239) — Dien
grandit ave le sentiment qu'a Thomme des valeurs vé
tables de la vie (p. 313). Voila T'indication de quelques
fragments qui nous ont le plus
et e o b e g w bk o g e i
1l zc termine pa ces mots (les deux. premiers vers sont de
Ecoute le désert que le feu fit t
Entendsu ls snglots e ver le el il e 2
cilé de passion ou vide d'espérance
W pleure aprés | Amour qui le fera fleuic.

Abbé ARNAULD D'AGNEL et Docteur D'ESPINEY,
Paychologie et Psychothérapie éducatives (I vol.
12 % 19 de 608 pages, Paris, Téqui, éditeur, 82 rue
Bonaparte, 12 francs frangais).




134 POUR L’ERE NOUVELLE

Ouvrage honnéte et modéré qui peut rendre des services
aux parents et aux jeunes prétres curieux d'éducation. Bien
que Tindex en compte vingt pages, il n'est pasd comperer
avec la « Psychologie pédagogique » du Pere J. de la
VAISSIERE de la S. J. public chez Beauchesne en 1916.
Les sources e limi
Du cdté scientifique Alfred BINET et Ed. CLAPAREDE
ausquels on ne saunait joindre Jules PAYOT, sont 3 peu
prés |¢. seules sources utilisées par I'abbé ARNAULD
D'AGNEL. Il nomme ['lnstitut
Sl e b O
tions. Il mentionne une seule Ecole nouvelle : Abbo halnzA
1l n'a évidemment pas entendu_parler du Bureau interna-
tional des Ecoles nouvelles, ni de la Lx[ut internationale.
pour 'Education nouvelle, i de ses congrds, ni de sex
revues. C'est dommage. Mais il nous plait pourtant de voir
le D" DECROLY cité comme modsle  propos de la
lecture globale. Le souci de large vulgarisation de ce livre
le rend auss sympathiguc.

A prons s methods ol Eipasin, Fabbts
un mot trés juste. D'oir
certains novateurs sont couronnées de succes, alors que

imitateurs n'obtiennent que des résultats médiocres ?
Cest que le sucects n'est pas da & Pexcellence des syste-
mes, mais « résulte surtout 5 aptitudes pédagogiques de
ces éducateurs hors-ligne que furent les FROEBEL, les
PESTALOZZI, les MONTESSORI. La joie de réalises
des idées personnelles longtemps carcssées leur a fat du-
quer lenfance avee celte patience et cette ardeur que
possédent scule les inventeurs pour mener

& bien leurs
découvertes.». N'« -ce pas une preuve qu'il convient de
des MONTESSORI et des
WASHBURNE, I.. « technique de I'Ecole active » ?

D' Paul CARTON, Diagnostic et conduite des
Tempéraments (1 vol. 16,5 X 25 de 160 pages avec
67 figures, Paris, Maloine, et D* P. Carton, Bré
Seine-et-Oise, 1926, 51 fr. 50 franais, 54 pour I
ger. En vented la « Revue naturiste, 48, rue P
Brévannes, ou au Compte chique postal 246.69, Paris).

Mensurations, physiognomonie, chirognomonie et gra-
phologie, voila les éléments dont se sert le m

gnostiquer les tempéraments. Avec les ren,
e précis, voire minutieux, qu'il donne, chacun
peut, avec un peu de patience et d'atenton arivr 3 por-
ter des diagnostics lui-méme.
Ie D" CARTON, quatre tenpérement
Cest-d-dire un étre foncitrement énergique ou_volontaire
ou moteur; le « nerveus », c'est-acdire un émotif hyperim-
pressionnable, grand sensitf ou tres intellectul ; le
« sanguin » bouillonnant, exagéreur et mobile; enfin le
« lymphatique » lent, calme, mou, apathique ou parfite-
‘ment maitre de lui. Le bilieux est caractérisé par Iallonge-
ment ct T'amincissement des formes, le norveux
Virrégularité des manifestations, le angin pur Vearie
ment et le lymphatique par lalou
E. prasques 4wy pas do tomps
individu a 3 ou 4 dominantes

ments

_?

ment dc, formes.
pé r. Chague
Seriies, Foti T

selon Fauteur, le type. normal st celui qui_ met en téte
Ia volonté, puis la_ scosi uis la « vitalité » et enfin
I posbaiod el it 1 et BN P o
femme, il areve plus souvent que la nervosité soit cn tete.
Un symbole dont on tirc grand parti, c'est le signe de la
croix inscrit dans un cercle. On trouve en haut B, en bas
N, & gauche S, & droite L. Les hommes tracent cn général
In croix & Fendroit ou & Ienvers; les femmes suivent plus
souvent le tracé en cercle. Les amateurs de symboles trou-

ont d'ailleurs dans ce livie un nombre considérable’ de
ns cntre les tempéraments et toutes sortes de.
s ct_humaines, y compris les voites, le sanc-
taite, le cheeur et la nef des cathédrales.

Si le diagaostic des « tempéraments » cat tris poussé,
on 'en saurait ditc autant de leur « conduite » annoncée
dan e titre. A cet égard louvrage du D R. ALLENDY
« Les Tempéraments » cat plus complet, bien que dificile
2 appliquer par les éducateurs, méme quelque. peu versés
en science médicale.

L'ouvrage du D" CARTON appelle d'ailleurs d'autres
réserves encore. Ainsi on peut fort bien admettre ses ba-
ses diagnostiques, mais zc demander si ce sont bien Ia les
« tempéraments » auxquels faisaient allusion les anciens,
et méme si ces tempéraments. cxistent. Les désaccords
nombreux entre les auteurs, méme  médecin, tels que le
D" CARTON of I D' ALLENDY. qund i iien des
tempéraments, permettent d'en douter. La voie ne serait-
clle pas . chercher pl\m'il du <ot des dominances des
glandes endocrines 2 é des diagnostis, tels que les
propose lo. OF CARTON wen seceis s moine grondes
mais révélerait plutot un caté sccessoite, une conséquence
du jeu intime des hormones.

On ne saurai
comme celles-ci

en tout cas qu'approuver des paroles

< Un des pires Aéaux de la thérapeutique, c'est e
‘mangue d'individualisation qui fait appliquer uniformément
tous les malades le méme régime, la méme mesure d'exer-
:pos, le méme genre d'hydrothérapie... » —

pitissent des vé‘knlmm uniformes, des exercices non
Sniaalie, da wgne dinesaie. s songions 2
legiae. Lm.«mno.. e = ines st I
sujets originaux, dégotte les moins doués ct ne adapte
e Ry SR b bkt ent U o Comess
Cest vrai |

Henri Roomn. Avant la grande réforme de
Tan 2.000 (I vol. 123X 19de 115 pages, Lausanne,
Gendve, ete. leu e Payot & C°, 1925, franes s
sex 2,50).

ROORDA, qui signait aussi BALTHASAR, est I'homme
des paradoxes. Il les cultivait, comme d'autres. cultivent
des tulipes ou des soucis. Il en était un lui-meme. Etiqueté

rchiste » lorsque, de la lointaine Hollande, il vint sc
fxer & Lausanne, il devint un des collsborateurs. régulier
de la grave Gazette de Lausanne, un des journaus les plus
séricux (nous nedisons pas : réactionnaires) de la Suisse
romande. Professeur de mathématiques de son métier, il
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fut le professeur de_paychologie de ses contemporains.
Atteint dans sa vuc, il fut un grand clairvoyant. Pesimistc
de tempérament, il avait une éracinable dans la
vitalité du bon sens. Mort, il vit, pour ses lecteurs, d'une
fagon bien plus intense que tant de pseudo. vivants mort-
nés 1

Le livre posthume que nous annongons a encore été pré-
facé par lui. Les douze articles qu'l contient avaient pary
jadis dons la Gasette. Tous ceux. qui les y avaient s les
reltont ici et s'en délecteront & nouveau. « Scepticisme,
Vignoranece n'est pas le plus grand des maus, Uécle et les

es, le niveau des études et le niveau moral de
Teafant, Vimpatience ct I'éducation, I'écolier est pas
joyeus , ces chapitees — et les autres aussi — sont pétil-
Tants d'humour et de bon sens.

ROORDA ne cnns"\ul pas; il ne propose aucune
réforme ; mais in d'étre destructive, critique de
Fécole vise & la source de toutes les constructions de

conservées
davjourd'hui, de tous les préjugés. qui font de I'école une
insitution habile 3 dresser Ienfant, au liew den faire
‘nspiratrice de la vie spontanée ascendante. D'autres
‘indignent; ROORDA, ifle gentiment les conven-
tions sociales; il fait rire, il désarme la critique ; il arrive
ainsi & dire des choses qui sont clnghnlu au !ond
qui ne fezont pas bondi le maftre d'école. Si ad
bon sens, il verra au contraire que l'ami BALTHAsAR
i, Tami de école. Il comprendraque
| !hn mul dc T'enfant est chose sacrée ; qu'aimer I'enfant
Cest aimer 1 spontandté  eréatice. Et le monde — le
olaire — lui apparaitra tout & coup sous un jour
entiérement difécent, Il état, selon le titre du celzbre
pamphlet d( ROORDA. « le pédagogue » qui « o’
pas les e + désormais, il seracelui qui les aime,
clest-d dire :el\n qui les conduit et les éleve, au sens
éymologique du mot. Merci BALTHASAR |

YRI5 HIRN, Les jeux d’enfants, traduit du suédois
par F. HAMMAR, avant-propos de Lucien MAURY
(1 vol. 12X 19 de 244 pages, Paris, Librairic. Stock,
1926).

M. Lucien MAURY, Directeur de la « Bibliothéque
scandinave » (dans laquelle parait ce. livre) nous présente
Fateur comme « un des esprits qui honorent le plus les
lettres finlandaises contemporaines, aussi ingénicux qu'éru-
i, rompa o g de e, des eoigages etdes
méthodes, homme d imagination <t d'émotion ». En fat,
1 falls s frifion podigisse poss deie colve: 1
semble que 'auteur connaisse toutes les époques et tous
Tes pays et lsc toutes les langues 1 Que ne. trouve-t-il pas
A dite, en efit, des jouets en général, des to
bRy e e el 4 B
des rondes enfantines, des chansons enfantines, du théitre
de marionnettes, du guignol, des ombres chinoises et du
cirque. Sur chacun de ces dix points, c'est un chapitre
bourré de faits et de renseignements ; on devine catre les

lignes un_auteur psychologue aux connaissances quasi
encyclopédiques.

Se doute-t-on combien de vieilles pratiques religicuses
se trouvent perpétuées dans certains jeux mdmdueln ou
ol ? Un do mes compatiten, M, J. El. DAVID

— dont I flle ainée a fondé une famille pvécxsémzm e
Finlande — a trés clairement signalé ce fait dans un arti-
dle paru a-.u Ia Bibliothéque universelle en 1918.
Silelivie de M. Yrj HIRN peut contribucr 3 faire
e e quily a & laisser
jouer les enfants, afin que se réalse en cux Je passé de la

tace et que cette réaliation serve: poir
destal & leurs propres constructions de
rendu un ser I

enir, il aura
signalé & la cause de Iéducation nouvelle.

Mabel M. BARKER, L'Utilisation du mil
graphique pour Péducation (196 pages).

Vishnu SHIVDASANI, L’Education civique aux
Indes (165 pages).

(Thases du doctorat &s let
peller, vol. 16,5 X 25, éd

18 e A el i o Montpeller, au Plaa
des Seigneurs, un « College des Ecossais » annexé a
I'Universit et qui se spécialise dans I'étude du régionlisme
sclon I formule ds et Paick GEDDES, fove i
méme de IEcole LE PLAY, TOURVILLE et DEMO-
LINS. Lm deux volumes que nous annongons émanent de
= =iy

SHIVDASANI dédic son ouvrage & Patrick GED-
DES qui fit tant pour introduire aux Indes Iétude
régionaliste. Mais I'ouvrage & une poriée plus vaste. Voici
comment auteur canactérise son_plan. Il com-
mence par montrer ce qu'est actucllement I'éducation aux
Indes. Ce chapitre | prouve combien les réformes sont
urgentes. Le chapitre Il montre ce dont les Indes ont besoin
e d'éducation. Le chapitee 111 traite du but de
I'éducation civique. Dans le chapitre IV Iauteur considére
< comaenton doit pépues Lo enlecs dane o Ecle
1l montre quilest nécessaire d'organiser I
n des enfants en se fondant sur leurs ydnqnﬂ.
Clest pourquoi il examine les différentes méthodes de
IEcole active qui peuvent lui servir d'excmple. » Nous
touvons également des remarques. trés justes dans les
ch-p:lrex VI (utilisation du milieu environnant) VI
portance des occupations en conrlation ave I'e
2 i)t T Rl goressmenk seouthes & et

sentations dramatiques).

Ces quelques traits montrent combien V'suteur sinspire
de 'exemple et des expériences des Ecoles nouvelles. C'est
le cas encore plu! nettement de l'autre ouvrage dn,.n nous
voulons parler : M,

Dot d i e e expmmnn i peu
chaotique parce que trop riche, nous I'avons luavee un
intérét passionné. Comment pourrions-nous mieux en ren-
dre compte qu'en citant quelques mots du rapport de
M. FOUCAULT, professeur & I'Université, adressé au
doyen de Is Faculté des Lettres pour lui recommander de
donner son approbation & cet ouvrage >

u géo-

de 'Univensité de Mont-
+ Libraitie nouvelle).
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Tout d'abord il définit le Regional Suroey comme une
eire c
éographi

étude ob 'on slatiache « &
région dans tous

& comprendre la

érents
i g e
porclle dos besoin de . rgion ct ds amdliton i
éue apportées. Cette méthode
BARKER comme susceptible d'étre appliquée
Véducation en ce sens que la meilleure méthode d'éducation
cor a mettre les enfants en contact avec tous les
&léments du milieu géographique, de fagon que, obéissant
aleur curiosité naturelle et a I'ensemble des sentiments
que le milieu cxcite en eus, il réalisent, dans la mesure
oi ils en deviennent gndudlemenl capables, cette adxph-
tion intellectuclle et pratique qu'est le Regional Suroey.
e ek
répondre  leurs questions, etc. » Bref, « enfant doit
s en contact avec les réal Pour
es

tés qui 'entourent »

naturelles, & ux
St ot bt -t ngatong: o
tives de Ihumanité, surtout dans les temps préhistoriques.
Ces occupations sont celles du mineur, du bicheron,
du chasseur et du pécheur, du berger, du paysan. » Selon
MU BARKER, « I'évolution de I'enfant reproduit celle
de 'humani te, les occupations primitives sont
celles vers lesquelles Ienfant est le plus naturellement
porté ; par suite encore, ce sont celles qui possédent la plus
grande vertu éducative. Dol la conclusion qu'elles doivent
fonms Tapplicaton i de [erpincedo il g

araphique. tique et la théorie, le travail manuel et
Fucinite Fetame gt i bt 10
complétant réciproquement... En résumé : livee remarqua-
ble, dont il conviendra de- ek b et
Jes ducateurs. » Ainsi parle M. FOUCAULT.

1 nous sera permis d'ajouter

jue nous sommes pleine-

tateur de Montpellier. M BARKER est professcur dans
une des meilleures écoles nouvelles 3 la campagne, créée
en 1900 par Miss CLARK et Miss CROSS & qui elle
dédic son livre. Le « Prieuté » de Kings Langley s‘inspire
der priacpes de feu Rodolf STEINER, e chef de
I'Ecole anthroposophique. Que la vénérable U
Montpellier accucille et recommande des theses d' Edees
tion nourelle, c'est I3 un signe des temps sur lequel on ne
saursit trop. attirer lattention des sceptiques et des tradi-
tionalistes pusillanimes. Ce faisant, elle s'honore clle-
méme et ajoute un fleuron nouveau & sa couronne.

Louis SPILLMANN et Jacques l’ARISOT Guérir
‘est bien, Prévenir est miey 3 Stras-
bou. B vl 1925, 1 el 19 X 25 e
293 pages avec une carte en couleurs, 92 photographies
hors texte et nombreus graphigues ct plans dans le texte).

Cet ourrage, paru aux éditions de la Reoue d'Hygiene ct
de Prophylazie sociales vouvee par une carte sur « L'Ar-
‘mement d'hygitne sociale » du département de Meurhe-ct-
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Moselle. En voici les grandes divisions : I. Buts et moyens
de la médecine préventive, Organisation générale de la
lutte contre les fiéaux sociaux. — II. La lutte contre la
tuberculose. — 111, La lutie contre la
La lutte contre le cancer. — V. La lutte contre la mort
Tt infantle, la protection de I'enfance. — V1.
tation. — Cet ouvrage fait honneur  ses auteur
le Département qui posséde des institutions auss
ment_organisées ct soutenues avee autant de z2le et de
perspicacite.

Documen-
Heureux
séricuse-

Atlas Scolaire Suisse pour
Secondaire publié par la Conférence des Chefs des
Dirimtsie aosties de Plusuon. Piblses.
subventionné par la Contedéaton, TI* ¢d. (Exécue par
Ilnstitut Kartographia Winterthur S. A., 1925, 1 vol.
34,6 X 23 cm. de 136 p., Libriric Payot & C'*, Lau-
sanne, ete. 17

I'Enseignement

destiné auxéeolie

Peut-étre bien cet atlas, esteil un
des meilleurs qui existe au monde, ceci au double point
5 e e or i o da Tasibusaiot L s o

u:nl-u:x e accordent 3 leur propee pays une place
é

xe (angues, religions,
atuces moyeanes en janvier et en jullet, pluies,
by o e d o
e cnfin carte politique). Les auties sont des
exemples de cantes locales ou régionales 4 diffrentes
échelles. Depuis 1915, date oi parat la premicre édition
(vendue 3 43.500 exemplaires), 24 1/2 poges de caries
aonvelles ont &€ sjoutées et 10 cartes ont €€ entitrement
remanices, ce qui a malheureusement entrainé quelquu
suppeins. L D' Avg Acppl, de Zuric
premitre édition, la direction du
cette révision avee T'aide de quelques xp(-:ulmu
de premer orde, a drot b toutes nos m.cmom. Parses

que
graphiques, cet atlas est une source documentaire unique,
n pas sculement pour les écolicrs, mais pour les adultes
que la lecture des journaus met quotidiennement en pré-
sence de faits nouveaux exigeant la présence, sous la main,
d'un atlas bien fourni de documents de toute sorte. I}
nous plait de tendre ici hommage  une publication qui,
micux que nulle autre, peut servir de base a cet enseigne-
ment en faveur de la paix mondiale — cnscignement
fondé sur la constatation de linterdépendance économique
des nations — que préconisc la Société des Nations et
dont la Commission intenationale de Coopéation intellec-
tuelle et le Bureau international d'Education s'efforcent
de préciser les termes. Cet atlas existe en franais et en
allemand. N'y auraitil pas lieu d'en prévoir des éditions
8 i s Wdns wbremgaios i exemple,
d. N.? A coté d'une

r les Associ
h..mm mondiale impartiale, un atlas mondial bien fait
uvre des chercheurs
Glaintéresés de yEsth objective et des atisans de ln paix,
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Ces considérations nous publi-

ssent a
cation de ce compte-rendu d'un ouvrage qui ne ressortt

s 3 Iéducation nouvelle, mais qui en forme un outl de
wavail de pre

LIVRES ETRANGERS
Franz HILKER : Deutache Schulversuche (Ber-
lin, Schwetschke, 1924, | vol. in8° de 463 p.,
avec 50 illustrations).
tris bel ouvrage écrit avee la collaboration des
directeurs o de représentants des principales _Ecoles
expérimentales allemandes : Ecoles nouvelles 3 la cam-
pagne, Ecoles rénovées publiues et umvem(h populaires.
Le conseille scolsire D Franz HILKER dessine d'abord
une esquisse excelleate de e e
G. KERNER parle de l'ancieave école -de  Berthold
OTTO et le D" Alired ANDREESEN des foyers d'édu-
cation & la campague de feu le D H. LIETZ. Ceux de
Wickersdorl, de ['Odeawald et de Solling sont donnés
comme issus des Ecoles Lietz. Recommandons particu-
lzrement les pages philosophigues ol ul GEHEEB
commente le mot de PINDARE . De ce que tu
er s, cestdudive ¢ 16 a de plus
PR R urrncm),
Gandersheim (Max BONDY), Hochwaldhausen (Otto
STECHE) et Waldodt (P. OLDENDORFF), plus
récentes, ont aussi leur place parmi les écoles nouvelles.
La place nous manque pour énumérer les écoles publiques
mentionnées. M. Wilhelm LAMSZUS présente celles de
Hambourg, M. Wilhelm BLUME la ferme-école qu'l a
créée & lile de Scharfenberg, M. Gustay Lassmann les
iastituts d'éducation de la confédération dAutriche. Dans
Feasonble <o oo aous, cherheans s Tducaion nou-
velle, un des livres les plus instructifs qui soient. Sa
lecture est véritablement passionnante. Et dire quil y a
les geas qui nieat le progres

Peter PETERSEN und Hans WOLFI e Grunds-
chule nach den Grundsitzen der Arbeits-und
Lebensgemeinschaftaschule (Forschungen und Werke
zur Erichungswissenschaft, Band 3, Weimar, Bohlaus,
1925, 1 vol. in-8° de 146 p., 4 marks).

Ceci est le journal teau jour par jout, puis semaine apids
semaine, dune petite école expérimentale de Iéna.
M. H. WOLFF la conduit selon les directives de M. Peter
PETERSEN que nous avons appris A connaitre et & estimer
3 notre congeds de Montreux cn 1923. Avant datre

nommé directeur du célébre séminaire pédagogique d'léna,
quillustra i longtemps Wilhelm REIN, il avait &¢ l'un
des chefs du mouvement novateur qui créa les communautés
scolaites de Hambourg (Hamburger Gemeinschafsschulen).
Le principe de ces écoles, comme celui de la Grundschule
dléna, pourait se concrétser dans 'antique précepte :
« Aime et fais ce que tu veux ».. tervention de I'adulte
— surtout de celui qui manque d'intuition psychologique
e quanti-naturelle, anti-biclogique, ant
epehologique s lle ne peu qu mise s procesas érautt

subeonscient, su dynamisme inteme qui pousse lindividu 3
‘entoure. Tout cela,

avee conséquence selon ce
minutieusement — on pourrait presque. €&

quement — le processus et d'en ti
pratiques pour la_pédagogie. —
Les sceptiques et les esprit simplistes ne volent qu'ume
altemnative : autorité ou anarchie ; main-mise ‘adulte ou
e Coretts e P Bk s Tidule
agit, mais sur les plans spirituels et subconscient. Il ne peut
pas ne pas agir. 1l suggére. Il approwve. Tout Ienseigne-
ment et toute la_ morale individuelle et sociale. tiennent en
ces deux verbes. Et pourquoi n'interviendrait-l pas « chirur-
ialement » Govjous sl plan gl qund efant
est entrainé b une activité contre-nature ou ant
1a sanction naturelle serait trop violente ou & trop Iongu
échéance ? On congoit combien le rdle du maitre, ainsi
conge et aue, tonement e, qu cehi deaseignen
qui lui est dévolu dans 'ancienne école. lci il est artiste et
e e ey
pour préciser ce 1dle de Fadulte, il faut connaitre
 fond Tenfant — nous enendons bien : Fenfant libre et
jusé & hieméme dans n eadre socal et scolire déterms
—_ afin de savoir ce qu'on peut laisser 3 sa libre in
t au jeu des sanctions naturelles et ce qui exige la sugges-
tion, voire intervention plus ferme de Iadulte. Pour cela
il nous faudra beaucoup d'observations précises, patientes,
prolongées comme cele qui fit objet de ce live. Vaic
‘épanouir sans aucune contrinte
puis lattester :

vivie des enfants, ls voi
anti-prychologique | Jai vu cela.
Thom: ience y trouve les oblcrvluon! les plus riches.
de contenu vivant ct le podte y trouve la joie la plus haute.
Suului(am quion réussisse & créer beaucoup d'écoles
comme celle-ci et que des csprits qui savent_observes —
Cest tout un art | — en tirent beaucoup de livies comme

celui
Die Ewige Revolution (La Révolution étemelle)
Ergobnisse der Internationalen Geschichtstagung, 2.4
Oktober, 1924. Herausgegeben von D Sicgiried KAWE-
RAU (Schwetschke u. Sohn, Berlin, ¥ . 30, Freisingerstr.,
55 580 pp. ; 8 marks broché, 1C marks relié.)
Aucune assemblée peut-étre, depuis le jour de Farmi
lice en 1918, 'a cxprimé plus heurcusement et avec plus
deffcacté Vesprit nouveau qui se manifeste en Allemagoe,
que le Congrts de IEnscignement de I'Histoire selon un
esprt intermational, congrds tenu 3 Berli en octobre 1924,
sous les auspices de la « Ligue pour les réformes scolaires
radicales ». Le volume présenté au Coogids a demandé
au DY KAWERAU, si enthousiaste de son sujet, plusicurs
mois de labeur pour collationner les rapports et contri-
butions diverses appontées de_part et daure. Mai le
travail ne semble pas le lasser. En achevant le dermier
feuilet, il eut Uheureuse idée de donner pour tite su
recueil entier « La révolution étemelle », affirmant ainsi
avec joie et courage que lui-méme, et scs collaborateurs
dans le domaine de I'éducation, offrent le meilleur d'eux
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mémes avec la certitude que les dges & venir atteindront &
un développement supériur. Trop souvent nous employons
le terme d" « évolution » comme sl s'appliquait unique-
ment & une colonie de singes ou & une ecollection d'outils
préhistoriques. Pourtant son sens véritable est d'uvrer
avjourd'hui méme, demain et apres-demain. Lors du
Congres de Berlin, vingt ou trente orateurs (entre autres
M. ORESTANO pou Ilualic ; MM. BUISSON, LICH-
TENBERGER et THIVET pour la France ; YUAN PEI
TsAL pour la Chine ; A. YUSUF ALL, pour les Indes),
exprimerent le veeu de voir s°établir une méthode d'édu-
cation de la_jeuncsse qui fot tout & la fois humaine,
fique, libéale, fraternlle, active et crétrce. Divers
peuvent étre les moyens et les vues est un. Leur
mémoire est une pour se souvenir de la h'-l[lqne guerte
mondiale ; un est aussi leur désir de réorganiser le
mendeA
Le Professeur FRIEDRICH a décrit les activités et
parlé des monographies régionales des communautés
scolaites de Hambourg et en a tiré des s
dépussent cette ville. M. KAMPFFMEYER a esquissé u
projet économique encore in qui flotte I 15\
Ie royaume de Iesprit pur. M. GRANT, de Leeds, a
parlé des relations intellectuelles qui existent entre I'Alle-
magne et I'Angleterre et a siguillé son sujet sur la Société
des Nations, M. Gustav KLEMM a exposé en détail ce
e sont ds o de e e iy
u tissage, de la poterie, etc., visant sans cesse A relir ces
buts concets au réve d'un monde unibé, M. YUSUF ALI
nous it parcourir plusicurs sidcles sur la route de I'histoire
de lode pour shouic au_ probim du gowvemement aut-
u-dessus des
n étemelle.
e L
une connaissance profonde et complate de I'Allemagae et
de la Fronce, les possbilités de wapéllllnn ot daide
mutuelle, comme aussi celles de conflits possbles ; il s'est
dere b Tn conpon dune Eupe sewelle dons s
monde nouveau. M. Erst HEYWANG a insisté sur la
nécessité d'évoquer les hem nationaux, héros dans les
sphéres el e, e e yeus sur
es buts plus vastes que poun\nl|hnm.lml£ entitre. Puis
ce fut en une médiation toute philosophique que M. Fiitz
WUESSING éudis les oscllaions de énorgie humaine
putnt dom Wil socil & o su, t, po trmier
echerche de « polarité », il préta Toreille au vaste
ch‘z\u humain dans lequel les antithases et les divergences
se confondent en une harmonie finale.
Gl o . & miEh & b Rl
ique : il est I'écho d'une association remarquable
ia Ligse compte parmi ses membres des millers d'sti-
tuteuns), qui e..,lm des éléments purs et nts de

'R

nde guerre éveillait 1" Asie et favorisait
le Mouvement universel du travail, elle donnait & l'esprit
sermuniue une tiude plus sensle ) Fappl du monde
etla rendait plus attentive & scs devoirs envers la concen-
oo o accgin dpnsven e §
Le développement d'un esprit pareildans tous les centres
ivilisation nous rapprochera magnifiquement du régne

ace humaine.
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dune réelle puissance spirtuelle sur a teree entidee.
{Humanity, oct. | F.J.G.

Das deutsche Schulwesen, anouaire de |9zs
publié par le Ministére de I'lntérieur du Reich et I'
central pou I'Education et I'lnstruction (Berlin, Wider
1926, 1 vol. in-8° de 213 p.

Lite, pages I67 L 177, den « Tmpueions i s
& des’éeoles capérimentales anglaises en 1924 * par
M. Karl FRIEBEL. I s'agit de Bedales, de Letchworth
e dg dm éeoles publiques @ Hackney. Lauteur a été
s par Patmosphere de liberté. harmonieuse qui
véqnxn 1S Chrtophe

Ludwig Erk TESAR :Gesellschaft und Schule
(Berlin, Schwetschke, 1925, | vol. in-8° de 164 p.).
Introduction de M. Paul OESTREICH. — M. TESAR
est directeur de I'une des Bundes-Erzichungs-Anstalten
de Vienne. C'est dire que 'on a affre 3 un_pratiien
doublé d'un théoricien de valeur. Ce qui de ez
Thomme, c'est lorganisateur. On sent g
ftrise les hommes et les choses. 11 est impatient des
Tales arbitsioe et de n barenucrai. Son ouvnge ext de
grande valeur pour tous les dirccteurs d'écoles, |
scolaires — et parents qui désirent constituer une opinion
publique compétente et active.

Ferand PETITPIERRE : Die Schule von Morgen
(Zurich-Zollikerberg, Zelle, 1925, 30 p. 14,5 X 21 cm.)
Ce discours vehemnn |adren= 3 ceux qui, parmi la

jeunesse, sont vi . Clest une satire violente de

susciter Ihypocrisie et I'mmoralité. Elle est une victoire du
mécanisme. On y considare Uenfance comme un vice &
.eln.m, Le bien ct le mal y sont décrétés par l'sutorité.

xamens y sont une hantise malsaine. La vie a besoin
b S Tesiguc 3 Vsl ? Elle 3 bea
i it pour I'écraser dans
dn nvnil, on gave préma-
turément l'esprit de Ienfant. 1l ne faut pas traiter les
upitnes do ....1, alle s rocioes de I st 5
pas de.savol st Phomme
Tou vl g ot e Yo s O vt g a: ce qu'on
absorbe, mais de ce quon digire, non de ce qu'on resoit,
‘mais de ce qu'nn donne..

Carleton W, WASHBURNE.
am S. A Survey
Public Scho (B!mmnglon. 1llinois, School
‘publishing Company, 1926, 1 vol. 15 X 23 de 135 pl[u)
On se plaint souvent du fait que 'éducation nouvelle
n'a pas de chiffires 2 montrer. En présence des novateurs
qui réalisent des_prodiges pédagogiques, parce._que leur
ience on donbie dane fo pofonde en Tefsacté de
leurs méthodes et que leur pratique vieat confirmer et au-

Mabel VOGEL,
of the Wumh
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dela leurs convictions, les ignorants poscnt deus questions
préalables : Quelle est la méthodologic de I'Ecole active 2
Quels en sont les résulats statistiques ?

En Europe, nous sommes mal nrmesponrrepundve Les
novateurs sont soucieux avant tout de qualité : la uznms
leus €chappe, o a'ont en géada, nile goi
‘argent (time is money) pour mesurer 15 Sl
leur action — etcelle-ci, adaptée aux individuaités enfan-
tines, varie d'un jour & Vautee et d'un éleve 3 Fautre, ne
donnant pas prisc aux mesures. Les deux conditions
nécessaires pour obtenir des statstiques : conditions stables
(toutes choses égales dailleurs) et grands nombres font
défaut.

Aux Etats-Unis, notre ami M. Carleton W WASH.
BUNE a tenu & combler ces lacunes. En sa qualité
dintendant des Ecoles publiques de la ville de Winnetka
prés de Chicago, il a voulu_établir une méthode uniforme.
basée sur les besoins de Lenfant, méthode qui laise un jeu
trdslibre & la spontanéité enfantine callective, m;
porte, 2 coté de cela, des techniques trds précises do bl
individuel. Ce sont les résultats de ces techniques que Ion
peut mesurer et que F'on a mesurées, en les comparant 4 des
mesures identiques prises dans d'autres sories d'isstitu-
tions. Liouvrage que nous annongons a pour titre complet :
« Résultats des expériences pratiques faites pour adapter
les écoles aux  individualités : releve des Ecoles publiques
de Winnetka ». Nous ne saurions détaille ici les méthodes
employées, nila méthode pédagogique (M. WASHBURNE
I'a exposée lui-méme dans note N° 14, p. 3), ni la
méthode satistique. Sautons tout droit aux résultats. Les
satistiques montrent qu'avec des classes nombreuses, sans
frais supplémentaites, avec beaucoup plus d'heures de
Tt iy Wi il s et 81
Goimrl iyl Gt ek individuel et chague
enfant. procédant s éleves
ekt S e o s s
doués font en 4 ou 5 ans ce que Ton fait en B ans dans les
écoles habituclles des Etats-Unis et la trés grande masse
remplit ce programme en 6 7 ans. En outre les matiéres
sont mieux retenes, micux assimilées, le caractire est plus
ferme, plus pondéré, il y a plus de maitrise de soi. Ces
deriers renseignements ne ressortent pas des statistiques,
bien entendu. Mais opinion fortement motivée des parents
et des maitres le confime.

Quand done nous, Européens, saurons-nous
Ecoles publiques novatrices en grand, avee service psycho-
logique ct_statisique ad hoc ? Déd on a prouvé — &
propos d'Ecoles de plein air, 4 Génes, par exemple, —
que la « perte de temps » pour les dlves et la « perte
d'a..m. pour les services d'adultes, soldaient par un gain
Qu'on envoic donc des commissions d étude &
Eianita o s et o o, 'omcrée de bosnss lss
scs expérimentales. On vera bien

ont aticint plus
Les élaves bien

aire des

OUVRAGES RECUS

Willid GIBSON, Sixty-three poems, selected for use
i schools and colleges by E. A. PARKER, M. A., Ph.
D., Bombay, with a critical introduction (London, Mac-
i, 1926, 1110, 12,5 X 19 de 147 page),
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Louis TESSON, offcier d'Académic, Reading an
Conversation, vol. I. Natural and Rational Method for
teaching native and foreign languges (Boston, 1916,
48 pages).

Publicaciones de la secretaria de cducacion publica,
Mesico :

La Escuela de relevos o de actividades alternas
(Platoon schools).

ilustrados por alumnos de varias escuclas.
(Opue de g t e 16 g, Talleres grafico®
de la nacion, 1926.)

REVUES D'EDUCATION NOUVELLE

The new Era, de juillet 1926, est consacré aux écoles
progressives des Etats-Unis. Parmi les auteurs on trouve
les noms bien connus de M. FRELICHER, de M. Ce
leton W. WASHBURNE, de Miss Gertrude HARTMAN,
du Professeur W. KILPATRICK, etc. Dans son
ton dtorl M Bearic ENSOR donn ancles e
de son voyage de deux mois aux Etats-Unis L'éduca-
tion, dit-elle, 'y transforme. trés upldcmnl et bien des
méthodes nouvelles &'y épanouissent. Parmi celles I
plus connues sont Ia Project Method, le Plan Dalton, la
technigue de Winnetk, t les lans de Gary etde Platoon.
analye les transformations, on découvre

rente de Fancienne en ce qui concerne la sigaification tout
e de Teducnion, L'éducaton nouvele st fonle sur
une philosophic déterminée ct est en voie de devenit rapi
dement unc science. C'est le philosophe John DEWEY
qui a exercé sur ces efforts Iinfluence la plus profonde.

« Cette philosophie, interprétée par le professeur KiL-
PATRICK, a donné lieu 3 une éducation synthétique qui
Sest concrétisée dans la Project Method. Toutes les
omme en relation les

branches scolaires sont consideérées c
unes avec les autres et dépendant les unes des autres.
Présentéscomme un tout vivant, les sjets appansssent &
I faisant partic de son expé

ils prolongent sa vie familiale.

« La Méthode est basée sur le principe que I'enfant
est le point de départ, le centre et le but. Toutes les éudes
sont subordonnées a la_crofssance de U'enfant. Posséder
toutes les connaissances du monde e y perdre son dme st
aussi fatal en éducation qu'en religion ».

Cat editorl, g occupe vig.gun colonnes, donne.
i b decipin e lusicurs dentre les écoles
pdinils dos Exmsloh st 2o5s wionk doaat s
Tet dans nowe N° 7 (1923, page 63). Plusicun pentures
denfants de la revae Progressice Education sont reproduites
dans ce fascicule.

M ENSOR fera sa prochaine toumée de conférences
en Afrique australe.

Le fascicule 7, 8, 9 (mars-avil) de L’Education libre
de Sofia et consacté au Congris de Heidelberg. On y
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wouve le résumé des conférences de M ENSOR,
ROTTEN, HARTMAN, MANNHEIMER, GULLAN,
JOHNSON, SCHWARZWALD, MACKINDER et FRY,
et de MM. FERRIERE, DECROLY, MARCAULT,
JUNG, BUBER, JACOBY, OVERSTREET, LAMSZUS,
PETERSEN, VEDEL ct MERZ. Ce fascicule de 86 p.
contient aussi une reproduction de la photographic des
congressistes.

REVUES DE LANGUE FRANCAISE
Le Bulletin mensuel du Syndicat National des Institu-

le sapport de M. Georges LAPIERRE « tendnt 3 la
aaion des Jivees scolares de tendances belicistes figurant
st les listes départementales ». En épigraphe, cc mot
dA. BRIAND, Président du Conseil, du 26 février 1926 :
«La guerte, cette boucherie, men empli d'une tell
horeur que je me suis promis dans ma conscience que si
{jamas, aprés la vitoire, le cours des événements me rame-
it au gouvernement, tout mon cceur, tout mon esp
tout mon étre se donneraient & la cause de la paix »

Le rapport débute ainsi ©

« Les 78.000 institutrices et instituteurs fran
pés dans le Syndicat national,

Couscients de leurs devoirs d'éducateus,

Persuadés que le rapprochement et la coopération des
peuple, dressés les uns contre les autres par la guerr, est
wne e d'ducaion qui doit éte commencée dés

e,

Décident de travailer de toutes leurs forces 3 orie
Ja jeunesse. vers la connaissance et la_compréhension 1¢
prome des pesplr, ¢ dider par Ia a lorganisation de
la pai

Parai les mopens dlnction eavisag, «le Syndicat
tr le & l'organisation d\m anu mnmlhona.l des
Associ i tiche spéciale
de prépaer la paix par la emanlenin Lo
Le rapport rappelle que « le 12 janvier, le centre curopéen
de Ia Dotation Camegie avait invité les représentants de
quarante Associations a entendre M™® Elisabeth ROT-

N

Puis Lauteur
ment de Ihistoire, (Nous permettra-t-l de i
moins de se borner & des joiites Rndémlquni il ne s'agit
s de . mis g I qesion s pox Quest-
ce que I'enfant, & chaque du passé et
en quoi cetie conicpiion gl otater son sy
d'individu et de membre du corps social vers un avenir
meilleur ? »)

Suivent un nettoyage m.m.;l des publications bellicistes
et cette conclusion courageuse

se voulons plus d'une biscire taveste, qui

contient en gorme la défiance, le mépris, la.hai
guerre;

cute le pour et le contre de Venseigne-
re qu's

« Nous mettons  Vindex les auteurs qui, dans lewrs
ouviages, ont faili 3 la_ vécit et qui ont obéi aux soll
tions i

Et ceci encore :

« Nous ne demandons pas que, de parti pris, on lalsse
ignorer la guerre. Mais nous ne voulons pas que le rappel
de ce passé tragique se borne & faire reviore et & ressuscl-
ter, pour les perpétuer, les sentiments de colére, de mépris,
de vengeance a légard de nos anciens ennemis.

« Nous voulons que Uenfant vole, & coté des guerres,
la solidarité des ,cuplen. droite dans le passé, plus lroite
encore .Jm le préser

oulons q..‘u voie, au travers des peines, des
de/ammm, - cotouraphes, | Pascension douloureuse des
‘hommes vers un monde meilleur
voulons qu'une immense gratitude, une immense
pité naisse en lul pour les hommes de tous les temps et de
tous les pays.
Nous voulons que se fonde la volonté unanime de
travailler & la paix unicerselle. »

Apids la guerre, les jeur. Nous retrouvons
M. Georges LAPIERRE. Dans la Reoue de tEngelgne.
ment primaire et primaire supériear, N° 37, du 13 juin
1926, poge 295, il public un formulaire d'enquéte sur
« Les jeux des enfants ». Dans son introduction, « Liinté-
et qui 'atache & leur_étude », il donne un spercu de la
bibliographic du suje, il mentionne I'ouvrage d”
dont nous parlons plus haut, et donne une jolic citation
d'Anatole FRANCE sur les Jouets.

Lienquéte étant destinée 3 préparer le congrds de
I Associaton fransaise pous I Avancement des Sciences qui
lt, nous attendons d'avoir sous
ant de reprendre le sujet dans nos

aeu liewa Lyon fn j
fes yeus le rapport
colonnes.

Le D" Philippe TISSIE, dans sa Reoue des Jeux scolat-
res et Hygiene sociale (aveiljuin 1926, pages 41 51)
consacre un tres bel anicle 3 IEcole_active quil appelle
I'Ecole debout. Cet -m:l: est intitulé « La Vague Fan-
tome ». La premitre partic : « Les Touts Petits ».
it et skl g N° 19, s 20, qud vt
nait_par ces mots : « La question est ouverte . Le
" TISSIE, présene. donc les bases de sa whiosophie -
« Je considére. avant tout Tocéan de vie du su
d'od émerge la vague fantome qu'est la vie consciente »

P

La seconde partie est intitulée : « La Philosophie
< assise » et la Philosophie « debout » — Baser la péda-
gogic sur la.contrainte systématiquement établie, déclare
hmeur, Cest déprimer les forces vives qui ne demandent

e produire ct & agi. — La vie st fate d'équilbre
dan e dclne » Eafin la troisieme partie « Fan-
tome réclame une pedqagle nmxvcllg %
«la p}nlowphm debon! pour I'école debout ».

Nous avions déja cité un fragment de « La Méthode de
Tiberté », par une Jardinitre. Nous trouvons une suite 3
cet article dar Revue familiale d’Education du Mou-
lin Vert (mai 1926, pages 148-152). 1l convient de louer
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une fois de plus le ton tr2s juste ct perspicace de ce plai-
doyer en faveur de la liberté disciplinée.

« Les cofants des Ecoles nouvelles et ceux qui ont
passé par Técole Montessori travailent paree que le travail
les intéresse et les passionne, ils travaillent avec intérét
parce. quiils choisissent librement e geare de travail qui
convient & leurs capacités, & leur degré de développement...
La méthode de liberté ne consiste pas & favoriser le laisser
aller, le caprice. C'est une méthode par laquelle on apprend
& se connaitre, & mesuterses forees et ses capacités propres,
i les développer dans le travail joye

ux.

Sous le titee « L'Education par la Typl)gmphu- a
L'Eclaireur de Nice el du Sud-Est du 6 juillet expose la
wéhode de M. Célnin. FREINET. Ceuici cn  palé
dans L’Ecole émancipée du 4 juillet, pages 593 & 595.
Les eafants qui viméressent 3 Limprimerie it
ste qui est ven le voir et qui
y ont mordu vite et facilem
a-til répondu. Les plus jeuncs,
y mettent_avee autant de facilité que
se débrouillent avec une

aisance stupéfiante. Et maintenant vous n'allez pas vous
imagince que leus o dimpresion o digtten ou
les détournent de Fenscignement ordin

5 e At on e  eealn o b
histore. »

ontraire,

Monsieur E. DEVAUD, professeur a I'Université de
Fribourg et directeur de 'Ecole normale de Hauterive &
Posicux, public dans a Reoue Belge de Pédagogie du
= uillet 1926 une intéressante étude sur « Saint Thomas

t Iécole active ». Que d'intuition et de connaissance
plychologlqug sévélée dans la Somme / On pe

« Celui qui enscigne cause Ia science dans celui qui
lppmnd‘m amenant celui-ci de la puissance & lacte ».
Et M. DEVAUD développe cettc idéc cn ajoutant :
« Quelle est cette puissance & faire passer en acte 2 Mais
clle-méme et tout ce. qu'ele con-

deﬁm + un_animal raisonnable. L'animalité, voil le genre
rochain ; la raison, voila la diférence spécifique, ce qui
et Vhomme ¢ I read redielemeat diflieat de Vs
ceci découle tout naturellement
ire sorti Jable

les autres animaux. » De

« Nous nous séparons ici nettement de la plupart des
educateurs modernes qui tendent & cultiver Linstinetif, qui
dans la défnition de

fique, alors_qu'elle doit
etre placée au premier plan de nos préoccupations.

« Nous nous rapprochons deux en déclarant que l'action
de Véducateur ne consiste pas  mettre dans T'enfant quel-

que chose qui serait apporté du dehors, mais bien & faire
sortir de lenfant ce qui »y trouve en puissance. Cette
action est une aide et n'est qu'une aide... La tiche de
Téducateur consiste done uniquement & faire éclore ct
jaillic ce qui st en puissance, 3 veiller 3 ce que le déve-
]eppcmzm ‘en soit normal, régulier, continu, & ce qu'il ne
ntravé, ni_ dévié. L'éducateur nest, selon le mot
méme de Saint Thomas, que le serviteur de la nature,
minister naturae. » Et plus loin : « Le pédagoguec ne e
qu'sider Ta nature & se développer ». — « L'
pal de nos perfectionnements est notte propre activité ».
M. DEVAUD conclut : « On ne saurait 2
ment que Fagent principal est Ienfant lui-méme, et que
Tagent extérieur, I'éducalaul. ne joue qu'un role secon-

side, minister. Et en quoi lagent
o idorh o 3« Eal fosbinty dt Seiat
‘Thomas, en lui présentant des instruments daction et des
secours (programmes, méthodes, procédés), dont notre
nature se sert pour prodaire son cffet. » Donc ce qui crée
une personnalité, ce n'est ni I'entourage, ni le maitre
d'abord, mais le travail intéricur de I'enfant sur lui-méme.
Lienfant se développe grice & ses ressources du dedans,
que les influences du dehors ne font que seconder, ou pour
parler comme Saint Thomas, « homme qui enseigae ne
fait que préter secours du dehors, 3 la maniére du médecin
au uéri; i, de mhme o s name e la
principale cause de la guérison, de méme cest a lumidre
intérieure de Ielhgence qui estla pxm:vp‘lt cause de
la science en celui qui appren

Plo lon Taveus de Faeicle s : « Ni Finellgence
ai la volonté ne. scraient parvenus & leur développement
normal, s 'entourage éducateur n'avait provoqué leur éveil,
surveillé lour poussée, rectiié leurs déviations et ne les
avaient préservées des influences funestes. »

EVAUD émet le principe pédagogique par excel-
lence, principe basé sur la biologic autant que sur la
psychologic et que le bon sens tout court met en évidence :
« L'éducation doit suivre I'évolution naturelle du corps,
des sens ct de Tesprit, sans la devancer, ni la forcer, ni la
contrecarer_illégitimement. Nous navons pas & corriger
T'euvre de Die ture est son ceuvre. » L
mitre partie de larticle se. termine par cette citation de
Fauteur de ls Somme : « Le maitre ne cause pas la
lumiére intelligible dans son dm:\plz. i n s ket
ment les cspeces intellgibles, mais il meut |

yen de son eneignement d

e o v oo Wiliprey n
e il dont 3 o prani. dac debes o
signes. »

Comme on e voit par ce qui précéde, les fondements de
I'Ecole active remontent bien loin dans le. passé ; pourquoi
sontils restés si longtemps ensevelis 2

La fin de l'astcle de M. DEVAUD
partculizrement la valeur .4= tion : «
e longuement exercéc 3 laction, soigncusement peree-
tionnée, munie d'habitus He dévclapplnu Lintelli-
gence nacquerra pas de & comprendre par des
exercices passfs.... I'ntelligence n'est exercée et perfection-
née que par l'acte propre et pc"onn:\ de Idleve. » Ex

t ressortc plus
telligence doit
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encor : « Ldove, i, et Vagent rncpl, enendes
celui qui agit et sans lequel n'es |l qm dau Tétre,
sans leq\lel il ne peut y avoir qned e xtérieure.
B i le p weelnse. S Vit st
oi son intelligence se meut du pouvoir de connaitre & lscte
de connaitre, et non pas celui ot ses mains et ses sens
pent. Et c'est en quoi mon Ecole :ctive dxﬂéu de

celle que jentends souvent proner autour d Que
Ton considere le bul jectif de I'éducation dc Tintelli-
e Ton e saursit

gence, que con ject
e steidre Fun et Faute que pr Tacivité personselle de
dere, o principal de sa propre formation. On ne se
éal

Dot o ot kst o wrarel sl
e s i comicr di el coume des
educateur ¢

« méme fascicule annonce un livee que nous n'avons
molheureusement pas regu, celui d'Agaes de LIMA, Our
enemy the child, New-York, New-Republic 1926,
285 pages in-16. « C'est unc_introduction ausi claire et
‘aussi concréte qu'on Ia puisse souhaiter aux différents types
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d'Ecoles progressives des Etats-Unis. Une bibliographie
et une liste des écoles cxpérimentales complétent ces pages
aachantes qu ont le charme d'un récit et I foce dun
plaidoyer

1l existe en Belgique une revue pédagogique qui 'appelle
Vestlh ke Elle cn est 3 sa troisibme année et
nous .+ Comment catce poseible ? Vers [ Ecole
ccios (Rerae mgmu:ll: 12 s édscion M. L PORI-
NIOT  Céroux-Mous BOIS,
v du M. 103 F v Bevaclce) st de Bulltia aux
Ecolsprimaies de Walloie, Vo ¢ sommaie do 1

(Guin 1926) que nous avonssous s yeus < 1, A Ve |
U — I'Ecole
n fond pour le tonncau des Danatdes. —
. — 5. ol
Le professeur Clapa-

e s Braelen ures. — 8. Les li

L do « [Bccle sive» e | s conftes
beiges et 8 lou jole cuse et si pleine de
e i hslentous 0s i o e o

Ao. FERRIERE
10, Chemin Peschier, CHAMPEL-GENEVE
Cherche b e procuer e tome. 1 de son owmge
« L’Ecole active », 1" ou 2" &
Adresser offtes avec i

ciedessus.

ion d\. prix & Tadresse

LIBRAIRIE - PAPETERIE - INPRIMERIE
Marcel FERRASSE
00 B8 ke, MO s 114
poumires S Gais eolirs
rix Spieiau aux Nembres do | Enseignemont
s e Vi it e i
e T e o et

Ecole de [lle de France

o on 1901 & LIANCOURT.
sctuotiement 43 Chigas do VILLEBON, par PALAISEAT

Pleine campagne — Pare do 100 hoclares — 13 kilombires
do Paris — Eludos so

conduiros compldies oL
baccalaréat oy [
e 7 18

KIlESlIIELEY Fmﬂﬂ' HEMS IIHLETEM“;E

vxr\x.' dos xi
i, e oot d..,.yinu,,\.»’e."'."d el
o Fouryibmi nsaguré par o D R fcation
o el Sl T
Tondres. s o conthtone 4 1a dinslrce
s Miss GROSS

d i nos lecteurs

Pour la Franc
les Vins garantis naturels offerls
tionnels de bon mar

Offcior do I

R G278 43, Rue Heéri

Conditions de livraiso
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H. LAMBFRT GYMEY & C*®
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rd-Dubreui
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éris, elc.

atais
uvs. Echantillons et prix mmu sur demasde.
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BLE

CHRONIQUE

s premidre chroigue, le B. 1. E. a achevé de
se donner une organisatic

séance constitutive a eu lieu le 10 juin; cllc a adopté
des statuts, en stipulant du reste qu'ils sericat soumis pour

0 1927.

senant 9 pay diflnt. Ce consei
mém at M. Paul Dupuy, président,
Lie s layeda, vice-présidents,
+ M. Henri Fatio, trésorier.

en une fois constituent pour

Jous saluons avec joie également les

cités et dinstitutons nationales
L

c ceux des
Bareas mtorational 4 b iy
mes voisins des notres e dndopp-

Dans sa séance du 18 mai, le Comité

Congrés intemationau d'éducation morale,

e Te B . . comme sossosear du Butea iner.

national dEducation morale de ln Hye ct I ¢ conkt la
tiche de poursuivre la réalis 16 en 1922 au

1 Congee, o ssmes e

Sin oot F st e e o e ' solidarit des

B.LE.

ad \ heure qu'il est, plm de 60 représen-
i on e vl secepis

ces primaires ct
e e
avons. convoqué pour la rencontrer un certain nombre d
toanes <& avis e avons sssué aue Io B. I. E. secon.
dzuil ses elom de toute manidre.
enberg, de s CHILD STUDY
ASSOCIATION "des Etnte-Unis a fait, sous les aupices
une s belle confrene dedinés aux -

bl s v S

Ls CHILD STUDY . ASSOCIATIOA ke
pﬂu. asion de faire parents les résultats
B o 1 e poyehlogi i, i e s
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Bureau International
d’Education

dans leur tiche si délicate. Elle a obtenu la confiance de

nombus do plees, ssu bie gue de i
¢ & créer des liens entre la

pour I Education familiale existant ailleurs qu'en Amé:
Bie laatomne, nous nows 13 emplinns aeiemiont e
jouloir nous signaler les groupe-

ient connaitee.

M. Puul Moo, dieteur de lnteoaionl Itiure
o b Eo1 eae: Celumbia Univesiy, N
re bureau lintérét le plus ,ym,,.mq..e P

o
‘efft, Vedition anglaie de la
ations particalirement intéressantes

& visiter dlm e difieats parn, dost puletsate der-
nidre Cheo
. Munme a it le 5 juillet, sous les auspices d
B. I E. une conférence du plus
'Edu= ur le plan intemational

thise de e exemples cmpruntés aux divers pays

‘éducation, qu'il déf
horizon intellectucl, comme le passage
.

yalisme plus large cnvers une communauté plu
Corte remarguable conférence @ 4é cnnuite tranamise on
francais par T. S. F.

M. Charles E. Meriam, profeneu de since liique
alUniversité également enretenu le B. 1. E.
de la vaste euqnéle T ]
scrions heureux de_pouvoir collaborer &
enteeprise. De nombreuses réponses on

éressante
reques & notre
donces interscolares qui

fonctionnent déj mmes servis pour un
mpport ot une Caporiton erganinée A loccaion da Corgis
nal de I'enscignement secondaire et l'&nlc
21t de TOnion dos Aosoaions pons
24 et 25 aoit. Cette exposition s @ commentée p-
Charles Burki, profesenr  ['Universte 2 Gk
une causerie sur la valeur des correspondances nters
pour Ienseignement de la géographic.

Jne autre enquéte documentaire sur ce qui a été inn
en matiére de livres d'histoire depuis 1922 nous a
aux réunions de cet @¢ et au IV* Canglh international
d"Education morale qui se tiendra 3 Rome septem-
bre au 2 octobre. Enfin, nous avons ':c\mllx le plus

sible de renscignements sur les enquétes psychologiques
£ tociales actucllemcnt en cours relativement aux préjugés
le race, aux antipathics nationales, au sentiment clv\qnn ot
i, it oyt it Tobjet d'une

le d'Eté mentionr s haut. Sur ces dlﬂerznh

pmnn dont nous poursuivons I'étude, nous serions heureux
de tecevoir les communications de tous ceux que nos ques-
tionnaires n'ont pas su atteindre.
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Vente directe du Fabricant au Comsommateu: ‘
ECOHOMIE CERTAIAE BE BO °/o | LA DIANE

N ACHETANT OIRECTEMENT A NOTME USINE
Revue Républicaine  d'Education Physique

n nAP n ELB E“ F 5, Avenue Mirabeau, VERSAILLES

1 & do P

chPLETs o wewies i s o o o,
'+ Vi Ao,

ol et

préventive, le Naturisme, Vigeta
Mefaits . luso - lo Mouvem
dos poimes, e critique Tt

FCOLE DE L'ODENWALD
Ecole nouvelle a la campagne

Education et instruction pour jeune
carcons et jouncs filles dés le premier dge
el jusqua Tage adulte

Tout aricte ne convanank o OBERHAMBACH
ncearaismert. fop s
L ONDIALE® i Sermaaba. (Mert) 1

P!CAHD-PAG =EOT & C* Allemagne

Manwfactuiers 3 ELBEUF (S-4) France

aison raangaise ronDds e
& s sl sonl domandés dan picigaus cascrs § |

Concours dlnstruction des Adultes lilettrés

CENT DOLLARS

Offerts & la personne appartenant ou non a I'Enseignement
dans n'importe quel pays. qui apprendra i un adulte illetiré de 'un ou lautre sexe,
i épeler suffisamment e francais pour comprendre un fait-divers de journal, par les
moyens les plus faciles pour le maitre comme pour Iéléve qui ne pout p
cours réguliers de lcole. 11 'y a quun procédé nouveau qui permeie
illettré d'étudier seul & lu maison, dans tes intervalles de quelques 1
par lo maitre. On le trouvera dans L Epellation Naturelle el Rotionnelle, par Louis
esson, chez. Max Rothe, Glauchaer Strasse, 12, Halle, Saale, Allemagne dans les prin
cipales librair + librairic Pavol of Cie, Genéve ou Lausanne, Suisse, ou chez |
Gamber, libraire, ruo Danton, 5, Paris, 5 francs francais, franco.
s Iogons tracies ci-dessous e sont. commo nombre el ‘contenu, que des suggcs
tons”générales pour, melie e altre Sur I vofe eut trouver mieux dans
e e oo lbve on position’ dhétudier seul & In mai-
sseignsmont possible 1 le point important du concours.
I possibilité d'apprendre & lire @ un adulte illeltré en pen de temps par fa
wouvelle ne fait ancun doute, et dis quil parvient & épeler les texles pho-
co-orthographidues, auvé. 11 continuera & lire seul ces textes, parce que s
marque do la prononciation lui permettra de lo faire en écartant les obstacles des
texias ordinatres

Prospectus et informations sur demande.

Licos 1. — Lo maitre explique les chiffies et les nombres. Comme léléve sait

comper, il n'a aueune ditfcultc s chiffres daas Tordre de la numéra-

i 1 quiaprés 1 vient 2, etc.
'l premier les dizaines, e
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second Ic; umtés‘ L'élave |vrz donc (aml(-n\enl : 10, une dizaine, unité zéro, soit dix
Tttt @heure suffit pour ces explica’

ant T main de son éleve pour lui montrer
jusqui ce quil

e L'
A Gorive les ehifrs, et il Ini recommande.do les copier & la maison
sache les e, de mém

_ Legoy 2. — Aprés quelqms jours ou quelques semaines, 'éilive doit savoir
rire. les. nombres jusqu’d fo. ce ont e maitre Jassure en les hi faisant lire
Bosand. 11 hit explique e celle o ance Iui donne la_prononciation des Saals
re, " les chiffres ol les nombres : 7ér0 = o,

qui. dans son
O s e o De plus Tordre des sons lui donne la valeur de am%\
combinaison,de Jttzes dun mot. Dans ZERO il y a qu 7
premior ost ZE, le deuxiéme £, le tro 3
by & EUX Les lelires qui ne se prom)m ent pas sont man,um en
Iogon,se | % borne & o2 explications ot & quelques exercices oraus pour
appn‘ndre O stingues Jo som des mots of & Jes * spelor. 11 ommanJ
de copier & W m'\\mu les miols tels que dans le livre, en uu'a('luﬂ " Pimprimerie,
comme un moyen naturel de se graver dans la_mémoire de ces caractires
Aprés quelques wemaines de ces ex s solitaires, I'éleve " dott, savoir \n valers des
leltres et de leurs combinaisons contennes dans Ta mumration de . Le maitre
re aux lecons suivantes en lui faisant lire ces lettres au lnsmrl
— Comme il sesle cucore & apprendro des loltres ou _Eraphies que
it a léléve : Croix, étoile ; puis
nd-pere, g Andmire, frire, seur,
nouveaux et la connai nce dune Inonlw
[

aciles : pére, mére, gr
. lo groupement naturel des mol
part o Tours.Jettres. font que Vélive arrive aster facilemen i ir
il oublio parfois la valeur des lettres déj mbre a yr
Iui donne le moyen de la mrouwr su.l 1t l.oplel‘n a la maiton les séries de mots-
moddles jusqu'd ce quiil les sache

Trgoxs 5 of 6. — Le maitre lit & éléve Le Petit Chaperon Rouge. Vans co wouc,
chaque lettre ou combinaison de lelires porte un nombre (supéticur e se
trouve, ou un nombre (inférieur) |ml|qu.lm la série du mot qui 1. cont
maitre exphquera ires clairement. ces marques qui_servent i s'assvre
des lettres. L'élove wplm ce texte en ll‘]mlzl\L il a oublié la \ulc\u :lr 1|ue|qul‘:
lottres, leur nombre la lui indiquera.

Lrgon 7 — Rendu & ce point. I'éléve doit connaitre la valeur de toutes les leitres (¢
do Tours combinaisons. S tiche solitairo scra @éerire toutes sortes de combinaisons
o méme des mots communs — sans considération de leur orthographe pourvi gue
Jes sons soient bien représentés — dans le seul but de se graver la valeur de ces
naisons dans la_mémoire.

Ligow & — Les marques en chiffres n'ont quun but : permettre & Uélive de
trouver seul la valeur des lettres et de surmonter ainsi Vobstaelo qui autrement arré-
torait sa lecture sans maitre. Elles sont lonc inutiles dis que Téléve sait scs lefures:
Ta marque de Ia prononciation se fera désormais au moyen de symbole s phonéf
mhographiques. Lo maitre en donno Iexplication & I'éléve. Celui- ot épolle
Tox dermiores pages de L'Epellation et prend ensuite Contes de Fées, au T ot pouvoir
épelor el lire seul. En somme, les legons n'ont pas pour but ddp..m.du- 4 lire_direc
nent & un illetiré, mais de lui enseigner les moyens d’apprendre 3 lire seul 3 la
maison. L'objet de ce concours est de mettre en évidence les meillours de ces moyens
el d’établic le minimum de legons nécessaire.

corwmnows DU CONCOURS

Chaque personne qui aura appris & épeler & un adulte illetiré, devra envoy
lo 30 septembre 1g2-, & I'Institut Jean-Jacques Rousseau, 4, rue Charles-Bonnet, Gendy
Suisse,un_ rapport dnl\m\nl les noms, dommiciles et professions dumatln- clde I'éleve,

Tige el constatant qu’ || a épelé et lu un p ge de Contes de Fies

e de journal pris s hasard, en présence du

maire de la commune el autres prnonm‘ tails des. logons données _ devront

e i les cortifierant par leurs signatures.

choisi pa u udiers les rapporls recus dans’ les premiers

jours d’octobre 1927 of adjugera jorité des votes le prix de cent dollars, qui est
déposé i cel effel el qui sera envoyé imm¢ diatement & Vadresse du_gagnant. 11 s

publié un compte-rendu des rapports recus. Louss TESSON,
Batavia Streel, Boston, Mass, U. S. 4.

3

avant
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ECOLE NOUVELLE pE LA SUISSE ROMANDE
Chailly-sur-Lausanne (Suisse)

Ensecignement secondaire complet :
SECTIONS CLASSIQUE. SDIRI\']‘IF[QUR ©T COMMEROIALE
EXTERNAT POUR GARCONS ET FILLES DE 8 A 18 A

Internal pour gargons seulement

el

Autant d'individualisation, de
la prt‘p.

vaux manuels et de v
ation & des examens d

n plein air quen per
s dEtat.
: Louis VUILLEUMIER, lic. théol. et litt.

HOME POUR ENFANTS

MAISON - EGOLE INVERNATIONALE
8, Rue Guichard, PARIS (XVI)
POUR JEUNES FILL [ravail selon
les méthodes nou ot Pesprit

de coop

-ation
Ecrire & Madame Andrée JOUVE

st
o ”R”‘Hn‘ww

nomian ¢ sgirat 6 14 mehoe du D Decsery Tl
& ;r\nn\t‘ul individuel. Succes breux dans
¥ con ot plus récanion do

cironc mier ordre, Rocommandé par M. Ad.
Forribre, Diroctbur du Buratu Internationsl des Ecoles
Roavelioh & Geneve. SR

Ecole d'Efudes Sociales pour Femmes

subventionnée par la Confédération

GENEVE — Rue Charles-Bonnet, 6

Les. I!(idhnh.nllll‘li’ll‘wﬂlll snl les um!unu i DEYAIN
Tva

i
e 4o e

LSRR T 4 e Syt e s
Pw-laelmpm- GENEVE, Saisse. i ni py Rand:

aion oo f.'i;,'n';.i
R e Semeste 2463 v - il 100
Sy "‘& u Semtetts ANiven : ootea ik - marn 381
A S “‘“ o gl Préparalion aux rarnL\m a sociales (protec
cultures nationales Téchang leurs inte » - .
hales e ot vl ot 5 do Tenfanco, i se:
N e dadminiiration, 4 elsbliseménta’ hospialiors ;0
e ...‘.‘;f Pl 51 Sl (3 g e i prfovine Wi, as el
. Ear i 8 i e A e
L iy g || e s o suirics st adis o e cous

Programme 60 c. et renseignements par le Secrétariat

ECOLE NOUVELLE

“LA CHATAIGNERAIE"

sur COPPET prés GENEVE

INTERNAT POUR GARGONS DE 7 A 19 ANS

 Enseignement. primaire el sccondaire

que, Scientifique el Comme

boratoires et Ateliers. — Sports

Programmo gén(ral vissnt an développoment harmonicux du caractiro, do Vesprit et du corps
Directeur : E. SCHWARTZ-BUYS
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GARGCONS de 7 a I7 ans
Directeur : H. TOBLER
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