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Abonnements : une année : 26 fr. francais en France.
40 fr. francais. — Pour six mois, respectivement, 15 fr. et 26 fr. francais.
Prix du numéro : & fr. francais en France. — Dans les autres pays : 7 fr. 5O

rangu Cpiix digetents pour les numéros spéciaux.
Los abonnements sont d'une année ou de six mols et partent de Janvier ou
o Ju

— Dans les autres pays :

On s'abonne au Chégue postal frangais: Mme J. HAUSER, 18, Avenue de 'Observatoire,
Paris, no 69799,

AVis trés important

PAIEMENT DES ABONNEMENTS

Nous attirons cette année, d’une fagon toute spéciale, I'attention
de nos abonnés sur I'intérdt qu’il y a pour eux a nous faire parvenir le
montant de leur abonnement sans tarder en utilisant la formule de
mandat chéque ci-jointe. En effet, la récente augmentation des taxes
postales a rendu les recouvrements par poste si onéreux que nous
nous trouverons dans la nécessité de majorer d’environ cinq francs le
prix de I'abonnement pour nos lecteurs qui attendront la présentation
de leur quittance. Nous mettrons en recouvrement tous les abonne-
ments qui ne nous auraient pas été payés a la date du 28 février.

Impressions du Congres
par M. Paul GEHEEB
Directeur de PEcole de I'Odenwald — Allemagne

Lorsque je cherche & donner forme aux
impressions qu'a laissées en moi le Congrés
de Nice, I'expression qui se fait jour irré-
sistiblement est celle d’'une gratitude pro-
fonde. Merci done & tous les Francais, qui,
si soigneusement et avec tant de dévoue-
ment, ont préparé et organisé cette réunion,
4 la population francaise pour Paccueil si
chaleureux et cordial qu'elle nous a ré-
servé & nous autres, étrangers, venus de

tous les points du globe, au pays enchan-
teur oi, depuis des siécles, la nature et la
civilisation rivalisent de miracles, et qui a
mis son cadre de réve au service de
l'hospll’nhle quil a offerte & nos travaux.
de la Ligue i
pour PEducation nouvelle depuis sa fon-
dation, ai constaté la courbe toujours
ascendante du développement de ses Con-
grés mondiaux. Celui de Nice représente
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bien le point le plus élevé atteint jusqu' ce
jour, mais il se place & un niveau tel qu'il
est presque décourageant, en ce sens qu'on
est amené & se demander, non sans inquié-
tude, comment le prochain Congrés, ot
quil se réunisse, pourrait marquer une
progression sur le dernier, en perfection
et en envergt

Non o asdact o cAdraestinisuctetas
rait pu étre plus réussi, — j'entends par la
le paysage, le logement, les locaux et les

— mais les

venues d’un nombre invraisemblable de
pays, étaient telles en qualité et en quan-
tité, quune élite plus nombreuse qu'on
ne Pavait jamais vue dans des démonstra-
tions de ce genre, s’y trouvait assembléc,
ct conférant 4 L'atmosphére générale, com-
me un niveau des inoubliables réunions, une
qualité tout & fait exceptionnelle. Un des-
tin favorable avait permis & des personna-
lités illustres, telles que celles d’un Paul
Langevin, d'un Pierre Bovet, d'un Harold
Rugg, d'un D Ch. Becker, de prendre, &
coté de notre incomparable Présidente,
Béatrice Ensor, la direction de ce Congrés
et de lui imprimer ce cachet de fraternelle
cordialité, qui fit de cette réunion de prés
de 1.800 personnes, une harmonieuse fa-
mille humaine. Ceite communauté didées
et de buts qui, en dépit des divergences de
races et de nations, de foi religieuse et de
convictions scientifiques, en dépit de la
diversité des langues, unissait tous les
assistants, se faisait si fortement sentir
quun officier retraité, lequel avait depuis
le premier jour suivi les travaux avec
beaucoup de zéle, me déclara tout surpris
en prenant congé de moi que, venu pous
prendre part a un Congrés pédagogique, i
avait eu constamment Vimpression de se
trouver au sein d’une assemblée de paci-
fistes.

Au cours de Pété dernier, la crise éco-
nomique s'était développée de maniére
inquiétante, d’autre part la situation poli-
tique en Allemagne, et spécialement en ce
qui concerne les rapports franco-allemands,
prenait une allure de moins en moins satis-
taisante, de sorte qu'on se demandait, non
sans anxiété, si le voyage d’outre-Rhin pour-
rait se réaliser, si on verrait des Allemands
au Congrés de Nice. Ce fut donc pour moi,
en tant qwAllemand, un événement aussi

émouvant que profondément heureux de
pouvoir, & cette heure de pénible tension,
serrer les mains de mes amis et collégues
francais et d’étre & méme, pour la premiére
fois de ma vie, de passer une série de jours
dans le merveilleux pays auquel, dés ma
jeunesse, jai voué une si chaude afTection.

Depuis quelques années que nos Congrés
‘mondiaux comptent plus de mille partici-
pants, le principe de ces réunions massives
a été objet de nombreuses discussions :
quelques personnes déniant toute valeur i
des congrés aussi nombreux. Quant & moi,
J'ai une foi absolue en leur efficacité, & con-
dition de ne pas exiger d’eux Pimpossible.
1l ne faut pas s'imaginer que, du fait d’un
congrés de ce genre, Péducation se trou-
vera subitement avoir sur toute la terre
franchi une étape importante (bien que sans
aucun doute maint éducateur, aprés avoir
vécu cette quinzaine, se soit remis & sa
tiche, non seulement avec plus de courage
et de joie, mais encore avec un sens plus
juste et une technique plus sire). Un tel
congrés n'est pas non plus une assemblée
législative qui peut décider d’une réforme
scolaire.

Certes, de brilants problémes pédagogi-
ques trouvent souvent leur solution au cours
des séances de travail de nos Congrés. Mais
ce qui ale plus de valeur, c’est que ces
assemblées offrent & des personnalités de
premier plan appartenant aux cultures les
plus diverses une occasion unique de se ren-
contrer et d’échanger — dans une atmo-
sphére de sincérité et de sympathie — leurs
idées et leurs observations. Ceci, ai la joie
de Péprouver plus intensément & Loccasion
de chaque nouveau Congrés. Personnelle-
ment, il m’a semblé retrouver 4 Nice une
ambiance familiére. Le mot de Schiller,
cité au cours du Congrés par le DT C-H.
Becker : « Clest esprit qui construit un
corps », elit pu servir d’épigraphe a l'en-
semble des travaux. En effet, le théme prin-
cipal : « L’Education dans ses rapports
avec I'Evolution sociale » y fut traité par
nombre d'orateurs de tous pays et de fou-
tes races, du point de vue de Pidéalisme
philosophique, tel qu'il sest développé en
Allemagne durant le siécle dernier et duquel
est sorti le mouvement des Ecoles & la
campagne, et tout spécialement I'Ecole
@Odenwald. Car le fondateur de cette doc-
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trine, L.-G. Fichte, a, dans ses « Discours &
Ia nation allemande » (1807-1808), qualifié
Péducation de Force la plus puissante qui
soit entre ciel et terre, en lui assignant la
tache de créer une humanité et une société
humaines totalement différentes de ce qu'el-
les sont. Et ceci est précisément le but que
s'est toujours proposé IEcole d’Odenwald.
Pemprunte ma conclusion & la merveil-
leuse conférence de notre ami hollandais,
LI Van der Leeaw : « L’Education et

la Crise mondiale > (Nice, 20 juillet 1932)
« Dans Pére qui finit, la dualité prévalait
« on parlait didéalisme et de matéria
« lisme, d’une vie matérielle et d'une vie
« spirituelle, la derniére devant compenser
« le manque de spiritualité de notre exis-
« tence matérielle, Cela aussi est une idée
périmée... La matiére a été dématérialisée,
ce qui anéantit le matérialisme. On ne
doit pas considérer Pesprit comme I'an-
tithése de la matiére, mais comme sa
signification, son rapport avec le tout.
Alors, il n'y a pas de vie spirituelle au

T
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« dela de la vie matérielle, et la plénitude
« de spiritualité doit étre trouvée dans la
« signification que nous donnons  notre
« travail journalier et nos rapports avec
< les autres. Ici encore, Péducation a un
« devoir 4 remplir. Tout effort d’éducation
« doit commencer par le contact avec la
« réalité, jamais par la théorie ou Pabstrac-
« tion. Ce qui veut dire que latelier doit
« étre le fondement de Técole, et non pas
« une compensation & ce qui y manque.
« La jeunesse nouvelle aura un nouveau
rapport avec la matiére, avec Punivers
matériel. L’éducation seule peut Paider 4
achever cette tiche. Ici, encore, Péduca-
tion prépare une génération nouvelle
pour le monde nouveau dans lequel elle
doit vivre, et & la création duquel elle
doit collaborer. L’éducation seule peut
entreprendre cette tiche. L'avenir de
notre monde dépend de la fagon dont
elle Iaccomplira. »

AAAAAnAAAA

Paul GeHEEB.

L’Evolution Sociale
et la Pédagogie Nouvelle

Conférence donnée le 1¢r aoiit 1932

par M. Jean PIAGET

Le chaos actuel ne tient certes pas uni
quement & des causes économiques ou poli
tiques : il procéde avant tout de raisons
morales et psyehologiques. Ceest pourquoi
le role de Péducateur est si grand pour
remédier  la situation et c'est pourquoi il
est si_utile que la Ligue pour IEducation
nouvelle ait mis au programme de ce
Congrés la question des rapports entre la
pédagogic nouvelle et I'évolution de la
société,

Ce que ]mmeran faire co smr, cest de
montrer en quelqu comment_les
préoccupallon: T psycl\olouc ' do Ten
fant peuvent éclairer la question et en quoi
Ia connaissance de Penfant nous donne des

raisons d’espérer que Phomme de demain
sera meilleur que Ihomme d’aujourd’hui.

Les quelques remarques que Jaimerais
vous présenter peuvent se grouper sous trois

partie, jaimerais analyser avec vous,
quelques mots, quelles sont les difficultés
psychologiques de la situation sociale
actuelle et en quoi nous autres adultes
demeurons_inadaptés en cette situation.
En deuxiéme lieu, Paimerais montrer en
quoi ces difficultés tiennent & notre déve-
loppement psychique incomplet, en quoi les
habitudes d’esprit qui nous génent dans
notre adaptation & la société contemporaine



306 POUR L’ERE NOUVELLE

sont des habitudes d’esprit que nous avons
acquises dis notre jeunesse, qui procédent
donc de la psychologie de Penfant ou de
12 paychalogie de Isducatlon qus noss Svots
recue.

Dans une trofsiéme partc, enfi, Jaime-
rais insister sur le fait que la psychologie
de Penfant ne rend pas compte seulement
de nos inaptitudes et de nos carences: elle
dévoile du méme coup quelle source d'éner-
gies, quelles virtualités demeurent en Pétre
humain, libérées par une éducation meil-
Jeure que celle que nous avons regue.

a5

Partons de Padulte et caractérisons &
grands traits les difficultés psychologiques
que nous éprouvons en face de la société
politique.

Je mrempresse de dire que je ne con-
nais rien aux problémes sociaux, que je
suis pas sociologue et que, par cunséquent,
je parlerai de la question présente en toute
incompétence. Mais c’est précisément de ce
fait quil nous faut partir. Cest ce point
méme qui me parait frappant: a savoir
qu'un intellectuel moyen, appartenant donc
a ce qu'on est convenu d’appeler « les éli-

s », puisse ne rien comprendre au malaise
collestit qui V'obséde. 11 nous est plus facile
de parler des mouvements des astres ou des
phénoménes physiologiques et chimiques
que des faits sociaux et internationaux qui
s'imposent sans cesse notre attention.
Nous sommes mieux adaptés aux réalités du
monde matériel quaux réalités propres &
Phomme moral, & Ihomme spirituel, et
'une maniére générale & Ihomme social.
Ft clest précisément cela qui est curieux,
effrayant, et ce dont il faut partir, me sem-
bletil, du_polnt de vue pédagogique qui
nous occupe i

En effet, la réalité sociale contemporaine
constitne _ quelque chnse dextrémement
nouveau, si_on are
Phumanité. Les phcnomenes collectifs se
produisent avjourd’hui & une nouvelle
échelle ou sur un nouveau plan : tous les
falts importants de nos sociétés sont inter-
nationaux. N'importe quel événement se
produisant en w’importe quel point de la
planéte refentit immédiatement sur le
monde_entier. Cette interdépendance s'est
imposée peu & peu dans tous les domaines :
il 0’y a plus d’économie isolée, plus de
tique intérieure, plus de réactions intellec-
tuelles et morales limitées 4 un seul groupe.
Ce fait est entiérement banal: tout le monde

y insiste. Cependant, nous n’y comprenons
vien. Sans doute un tel phénoméne existait-
il déja avant la guerre ; sans doute s'expli-
que-t-l par les progrés techniques et éco-
nomiques du début de ce siécle. Mais, sui-
vant une loi psychologique bien connue,
celle que Claparéde a appelée la loi de
prise de conscience, nous ne nous aperce-
vons pas de l’exislence des structures psy-
t que leur
ment demeure o R partir du
moment ot nous sommes désadaptés que
nous prenons conscience de quoi que ce
soit. Cest donc la guerre qui nous a révélé
cette interdépendance des nations, comme
elle nous a révélé du méme coup la difficulté
de rétablir Pharmonie et Punité une fois
perdues.
Nous ne sommes pas adaptés psychologi
quement & nofre état social, tel est le fait,
Les événements ont dépassé les hommes et
se sont succédé trop rapidement pour nos
esprits individuels ou collectifs. Nous ne les
suivons plus. Nous sommes fout au plus
adaptés & notre vie locale, & la vie de notre
cité, 4 la vie de notre pays ; mais nous ne
comprenons pas Iétat actuel du monde, cet
univers de relations complexes et solidai-
res. Et lorsque je dis « nous », ce west pas
seulement aux intellectuels moyens que je
pense, cest méme aux hommes d’Etat.
Comme Valéry I'a si bien montré dans ses
< Regards sur le temps présent >, ’homme
@Etat contemporain joue & peu prés aux
dés en politique internationale. Alors quau
xvire siécle il pouvait suivre un plan, se tra-
cer une ligne de conduite dont il ne déviait
plus, bref, avoir une politique, aujourd’hui,
quelque décision qu’il prenne, cette déci-
sion refentit immédiatement dans tous les
pays de la maniére la plus imprévisible. I
tafonne donc, et se contredit, faute de pou-
voir comprendre.
ous ne_comprenons ni moralement, ni
intellectuellement. Nous n’avons pas encore
trouvé Poutil, Pinstrument intellectuel qui
nous permettra de coordonner entre eux les
phénoménes sociaux, ni_ attitude morale
qui nous permettra de les dominer par la
volonté et par le coeur. Nous sommes, si

ié

société adulte. Lenfant a bien Pimpression
que la société des grandes personnes cons-
titue une totalité harmonieuse, il en com-
prend juste assez pour penser que tout sy
tient, — mais il ne découvre en rien le secret
e son équilibre, De méme nos autres, par
rapport & la société internationale qui existe
en fait, ou 4 cette interdépendance écono-
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mique et morale, dont nous savons la réa-
lité, nous demeurons des enfants : nous
s une harmonie relative, un méca-
nisme global qui marche ou se détraque,
mais nous ne comprenons pas.

1l me semble que la tiche premiére de
Péducateur, étant donnée cette carence,
cest d’adapter enfant, c’est de fagonner
dans Vesprit de Penfant un instrument spi-
rituel — je ne dis pas une habitude nou-
velle, ni méme une croyance nouvelle —
mais une méthode ou un outil nouveaux,
qui lui permettent de comprendre et de se
conduire.

En parlant d'instrument intellectuel, je
pense avant fout  Ia science. La science est
Tune des plus belles adaptations de Iesprit
humain. Elle est une victoire de Pesprit sur
le monde matéricl. Mais comment a-t-elle
réussi ? Ce mest pas seulement en accumu-
Jant des connaissances et des expériences.
Loin de la. Clest en construisant un outil
intellectuel de coordination, grace auquel
Pesprit a pu metire en relations les faits les
uns avec les autres. Or, c’est Ia ce qu'il nous
faut, du point de vue social, ce n'est nul-
lement de donner & Venfant quelques con-
naissances nouvelles sur les réalités inter-
nationales ; ces connaissances ne lui ser-
viront & rien, si on ne crée pas en méme
temps une attitude sui generts, un_instru-
ment nouveau de mature 4 la fois intellec-
tuelle et morale, car les deux choses sont
inséparables en un tel domaine.

Cet instrument, je ne saurai vous le dé-
crire, puisque je ne le connais pas et que je
ne le posséde pas. Tout ce que nous pou-
vons faire, c'est d’essayer d'en découvrir
les aspects extérieurs, les conditions sine
qua non de constitution.

Ces conditions me paraissent étre au nom-
bre de trois.

Premiére condition. Nous défaire d'une
attitude spontanée qui subsiste en chacun
de mous, que nous avons acquise au cours
de notre enfance et qui nous domine & tout
age: légocentrisme intellectuel et moral.
Nous sommes tous égocentriques & des de-
grés divers. Nous avons tous tendance &
nous croire au centre du monde, & consi-
dérer notre point de vue propre comme
étant absolu, notre perspective sur les cho-
ses comme la seule possible, & admettre que
chacun pense comme nous ou bien devrait
penser_comme nous. Et, sous Pangle moral,
tout cela est bien plus vrai encore.

Or, il y a1 une premiére attitude dont il
faut se défaire pour comprendre les phé-
noménes sociaux. Et je prétends que cette
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libération nest pas aussi simple quil pour-
rait le sembler : c’est vraiment un effort
intellectuel considérable, un effort qui de-

nde une constante volonté, sinon par-
fois méme une sorte d’héroisme.

La science que nous invoquions tout &
Pheure est la pour nous montrer combien
va profondément Pattitude égocentrique et
combien il est difficile de s'en défaire par
le cerveau autant que par le cceur. Com-
ment, en effet, la pensée s'esi-elle adap-
tée au monde extérieur ? Comment les-
prit humain estil devenu capable de
comprendre les phénoménes physiques ?
(est en se débarrassant toujours davantage
de Pégocentrisme initial, mais ce change-
ment de perspective a exigé des siécles
de labeur.

Un bon exemple est celui de Pastronomie.
Le soleil, la lune, les étoiles sont apparus

aucune trajectoire fixe. Tout enfant a pensé

j ivait, tout enfant
a cru un instant pouvoir diriger le mou-
vement des astres en fonction des siens
propres. Bien des sociétés « primitives >
Tont admis également. C'est ainsi que, selon
certaines anciennes croyances chinoises, le
cours des astres était réglé par la marche
de "Empereur, le Fils du Ciel.

Les Grees ont fait un progrés notable en
se débarrassant de cette vision égocentri-
que primitive et en comprenant que les
astres ont une trajectoire réguliére et indé-
pendante de nous. Ce fut la une grande
conquéte sur Pégocentrisme dans le sens de
Uobjectivité, mais pour retomber immédia-
tement dans une nouvelle forme d’égocen-
trisme. Tls ont congu en effet la terre comme
se trouvant au cenire du monde et les astres
comme tournant autour d’elle. Certes, une
telle croyance mest plus 4 comparer &
celle de Penfant qui pense que la lune le
suit. Mais c’est encore une forme d’égocen-
trisme que d’admettre que la terre soit au
centre de Punivers et que le soleil et les
autres astres tournent autour d'elle.

Puis, sont venus Copernic et Newton, qui
ont compris les relations exactes de la Terre
et du Soleil, et combien peu le systéme so-
laire était au centre du monde. Voila donc
de nouveau une victoire considérable sur
Pégocentrisme dans le sens de la coordina-
tion objective. Seulement, la encore, I'égo-
centrisme a repris le dessus sous une nou-
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velle forme et plus raffinée. Newton, en
exposant son systéme du monde, a admis,
en effet, un temps et un espace absolus,
identiques & ceux que nous mesurons, nous
autres hommes, au moyen de nos horloges
et de nos métres. 11 a fallu attendre encore
plus de deux siécles pour qu'Einstein vienne
enfin nous apprendre que le temps et Ies-
pace ne sont pas donnés en soi, mais qu'ils
varient suivant le point de Punivers o Fon
se trouve et suivant la vitesse dont les mo-
biles sont animés.

Vous voyez, par cette évolution, que si &
chaque étape, la pensée humaine est par-
venue 4 se débarrasser de telle ou telle for-
me particuliére d’égocentrisme, c’est pour
retomber chaque fois dans un égocentrisme
plus raffiné, empéchant & son tour Fobjec-
tivité vraie.

Or, au point de vue social, il en est a for-
tiori de méme. Nous avons été d'abord des
enfants qui se croyaient au centre du monde.
Comme nourrissons, nous avions I'impres-
sion que P'univers était un ensemble d’ima-
ges mobiles qui tournaient autour de nous
et que nous dirigions a notre maniére.
(Cétait, pour ainsi dire, Pégocentrisme inté-
gral. Ensuite, nous nous sommes adaptés &
la vie sociale de la famille, aux petites
sociétés denfants. Nous nous sommes ainsi
débarrassés de nos illusions initiales, mais
pour les retrouver sur un plan nouveau. Et
ainsi de suite, & tous les degrés : & cha
nouvel effort de coordination correspond
une rechute en quelque nouvel égocentris-
me individuel ou collectif.

Seconde condition. Se libérer de Iemprise
des contraintes sociales. L’égocentrisme
nest pas seul & mous empécher de nous
adapter. aux relations internationales, &
Phumanité telle quelle est réellement. 1l

i "t

faut également es

Nous sommes comme le chef esquimau que
Pethnographe Rasmussen interrogeait dans
son e au Groénland. Rasmussen
Sétonnait des pratiques absurdes que cer-
taines tribus @’Esquimaux _observaient
dune maniére sacramentelle. 11 questionna
un vieux sage, lequel lui répondit en subs-
tance : « Nous observons nos vieilles cou-
tumes afin que Punivers se conserve. > Vous
savez, en effet, que, pour les primitifs, tout
est 1ié a tout : le monde physique dépend
de Punivers moral, le subjectif est confondu
avec Pobjectif, le monde forme une sorte
de grande machine dans laquelle tout se
tient, et o, par conséquent, n'importe quoi
peut’ dérégler lensemble. Clest pourquoi,
disait le vieil Esquimau, nous observons
nos vieilles coutumes, bien que nous nen
comprenions plus le sens : c’est de peur
que quelque chose ne se détrague et que la
machine ne fonctionne plus. Or, au point
de vue social, nous sommes tous comme ce
« primitif ». Que nous pensions aux ques-
tions de la paix, de l'armée, des rapports
entre les nations ou entre les classes, & tous
ces problémes politiques qui nous obsédent
nous avons le méme sentiment que tout tient
A tout ; d’autre part, nous savons trés bien,
nous aussi, que nous observons de vieilles
coutumes peut-étre dénuées de sens. Mais,
faute de comprendre le mécanisme du
monde, nous les conservons afin que Puni-
vers social ne s'écroule pas. Et, ce quiil y
a de terrible, c’est que peut-étre linverse
se produit: faute de savoir changer &
temps, nous périssons nous aussi de notre
misonéisme.

La troisiéme condition de 'adaptation au
monde social actuel, c’est ce que jappelle-
rai la méthode de réciprocité. Vous m
direz peut-étre qu'une fois supprimé I'égo-

tri i imées les con-

que nous subissons de la part du passé, des
traditions, du groupe social entier, auquel
nous appartenons. Nous ne savons pas pen-
ser librement, nous ne savons pas élabo-
rer notre morale en toute autonomie, Nous
parvenons sans doute & réfléchir person-
nellement dans le domaine de notre acti-
vité professionnelle, lorsque, par exemple,
nous faisons de la_science, ou que nous
nous adonnons & quelque technique. Cha-
cun, dans sa branche, arrive ainsi, sur un
tout petit point, & la liberté intérieure. Mais
dés que nous passons @ des problémes plus
généraux, dés que nous cherchons a penser
en hommes, et non plus en spécialistes, nous
retombons dans Lorniére, nous sommes
comme des moutons, nous n’avons plus ni
discernement intellectuel, ni liberté morale.

traintes du groupe, il me reste plus rien.
Eh bien non, je me prétends pas quil
faille nous débarrasser de nos points de
vue personnels. Je crois que chacun doit
garder sa perspective particuliére, car cest,
somme toute, la seule attache qu'il ait avec
le réel. La chose & faire, mais c’est précisé-
ment cela qui est diflicile, cest de com-
prendre que le point de vue propre n'est
pas le seul possible. Il faut que chacun
situe son univers individuel, collectif,
national parmi les autres univers possibles,
Cest cette méthode de mise en relations qui
parait étre I'idéal international par excel-
lence et qui est si difficile & réaliser. Or,
une telle méthode constitue —exactement
Panalogue de ce quest la méthode de coor-
dination au point de vue scientifique, Nous
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parlions, par exemple, tout & Iheure, de
la relativité. La relativité n'a pas aboli
Pobjectivité en physique, comme le com-
mun des mortels le craignait. Elle n'a méme
pas aboli notre vision humaine et restreinte
des choses : elle Ia simplement situce par-
mi d’autres visions possibles ; elle I'a insé-
rée dans un systéme harmonieux qui élargit
notre conception du monde.

1

Passons 4 lenfant. Les diflicultés que
nous venons de constater chez adulte
tiennent en effet, en derniére analyse, & la
psychologie de Penfant.

Pourquoi sommes-nous ce que nous som-
mes ? c’est parce que nous avons été élevés
d'une certaine maniére et parce que Uenfant
réagit toujours de méme & certaines situa-
tions _sociales. me  semble-t-l,
explique ainsi nos diflicultés, nos déficits,
mais en nous enseignant, du méme coup,

Phomme et comment une éducation meil-
leure nous permettra de dépasser le niveau
actuel.

Commengons par les déficits, c’est-a-dire
par Pégocentrisme et les effets de la_con-
trainte. T west pas dificile de voir que si
nous demeurons ce que nous sommes & ce
point de vue, c'est parce que, comme enfant,
hous avons acquis certaines habitudes men-
tales et les avons développées jusqu'a en
dtre encore victimes a Idge adulte.

L'égocentrisme d’abord. Quy a-t-il de
plus naturel que de se croire au centre du
monde ? Cest Pattitude la plus spontanée et
la plus inconsciente possible de chaque étre
au point de départ de son développement
intellectuel, Ce n’est pas la un vice, ce nest
pas un _défaut, c'est le point de départ le
plus normal qui soit, & condition de par-

i épasser.

Lienfant est naturellement égocentrique
et toute son évolution, son développement
social en particulier, "ameénent & s'en libérer
progressivement. Cest la une vérité qui me
parait banale, mais Jaimerais la développer
ici en deux mots, en prenant un exemple
qui west malheureusement pas nouveau,
car je Iai déja publié, il y a bien des années
éja, dans des études sur le jugement et le
raisonnement chez Penfant. Si je me per-
mets de le ressusciter aujourd’hui, c'est
quil me parait particuliérement approprié
4 notre sujet.

On ignore trop, en effet, combien 'égo-
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centrisme influe sur le développement de
Pintelligence. Tant qu'on raisonne du
point de vue égocentrique, il est des rela-
tions intellectuelles qu'on ne peut pas com-
prendre, il est des opérations intellectuelles
que I'on ne parvient pas & accomplir. Dans
la mesure ot Lon se débarrasse de I'égo-
centrisme, on arrive au contraire & élaborer
certains _instruments spirituels nouveaux.
Le plus important de ces instruments n'est
autre que la logique des relations.

Les travaux des logiciens modernes ont
montré que la partie essentielle de la logi-
que, c'est Pensemble des opérations cui nous
permettent de metire un terme en relation
avec un autre terme, de mettre un point de
vue en relation avec un autre point de vue.
Toute la coordination dont je parlais tout
4 Iheure & propos ence, toutes les
opérations logico-mathématiques qu'accom-
plit la science dans Iadaptation au monde
extérieur, sont des opérations de la logique
des relations. Il me semble aussi que dans
le domaine social, adaptation  de
Pindividu & son milieu ou des groupes les
uns aux autres implique la logique des
relations.

Eh bien, la logique des relations est-elle
innée chez enfant ? Je ne le crois pas, ou
du moins son maniement en est faussé,
tant que lindividu est égocentrique, et parce
qu'il est égocentrique. Clest dans la mesure
seulement ot il arrive & sortir de son point
de vue, que Venfant comprend ces opéra-
tions intellectuelles essenticlles que sont les
opérations portant sur les relations.

Voici le cas le plus simple. Un enfant a
un frére ; il est donc le frére de son frére.
Clest 1a une « relation ». L'enfant la co
prend-il. J'ai posé la question & quantité
de petits enfants :

— Est-ce que tu as un frére ?

— Oui.

— Et ton frére a-t-l un frére ?

L'opération_est la plus élémentaire qui
soit, puisque il S'agit de simple réciprocité.
Or, presque tous les petits, et plus de la
moitié des enfants jusqu’a 9 ans, me répon-

ent : « Non, mon frére m'a pas de frére.
Nous ne sommes que deux dans la famille,
et puisque nous somme' deux, moi j'ai un
frére et lui nen a pas. >

Vous voyez d’emblée combien cette atti-
tude enfantine tient & Pégocentrisme. Clest
parce que Penfant ne s'est pas placé au point
de vue de son frére qu'il raisonne ainsi. $'il
savait le moins du monde se placer au point
de vue d’autrui, il comprendrait quil est le
frére de son frére ainsi bien que linverse.
Mais quelque puérile que soit cette attitude,

2.
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vous savez combien elle est profonde, puis-
que nous avons souligné son importance
tout & Pheure. Au point de vue internatio-
nal, nous raisonnons tous & peu prés de cette
maniére. Lorsque nous pensons aux habi-
tants des autres pays, nous les considérons
comme présentant certains caractéres, a
notre point de vue, mais nous ignorons to-
talement que nous, nous présentons les
mémes, 4 leur point de vue.

Je mai pas besoin d’insister pour faire
comprendre les effets généraux de cet égo-
centrisme. II existe donc un systéme d’opi-
rations intellectuelles — la logique des rela-
4 Phomme de s'adapter
et ce
systéme est lul-méme sous Ia dépendance de
Vattitude égocentrique ou de Dattitude de
el Bref, dans la mesure o I'on
est égocentrique, on ne pense pas correcte-
ment du point de vue logique. Voila le fait
fondamental. Au contraire, dans la mesure
oii Pon sort de soi-méme et oii 'on établit
des relations rormales et communes avee
les autres hommes, alors seulement, on com-
mence i penser rationnellement.

Choisissons un second exemple dans le
domaine moral, pour illustrer les effets de
la contrainte sociale, c’est-i-dire le second
des facteurs sur lesquels nous avons cher-
ché & insister plus haut. Chez Ienfant, les
résultats de la contrainte sociale apparais-
sent beaucoup plus clairement encore qu
chez nous. L'enfant ne subit pas, il est vrai,
la contrainte du groupe tout entier et ne
connait guére que celle de quelques adultes,

e ses parents et de ses maitres. Mais, leur
prestige intellectuel et moral est tel, 4 ses

iérement ce mécanisme,
dans laguelle i ‘agit pas
spontanément, mais oi il dépend d’'un point
de vue supéricur s'imposant & lui du dehors.

Or, on peut prétendre que cest cette habi-
tude acquise en classe de répéter et d’obé,

de se plier sans réfléchir aux opinions mo-
rales et intellectuelles des grands, qui fait
que nous avons tellement de peine, une fois
devenus adultes, & mous débarrasser des
coercitions que les groupes imposent & no-
tre irréflexion.

Voici un fait, parmi bien d’autres. L'en-
fant, dans ses premiéres années, est natu-
rellement indifférent 4 la vérité, D'oit une
mythomanie, qui tient en bonne partie 4
son égocentrisme, & son absence de préoc-
cupations pour la vérité commune et objec-
tive, et qui le met naturellement en conflit
avec ladulte, L'adulte réagit en imposant
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trés tot certaines régles, comme celle de ne
pas mentir, sanctionnée plus ou moins sévé-
rement. Or, lenfant accepte cette consigne,
en vertu du respect quil éprouve pour
Vadalte, mais il Taccepte souvent avant de
la comprendre, c’est--dire grice & un pro-
Chumhe O Bure contesinte morale. Kt siots.
il interpréfe cette régle de facon toute lit-
térale, il s'en fait une idée verbale et exté-
rieure.

1l se représente ainsi que le mensonge est
@autant plus vilain et grave quil est plus
faux, qu'il s'éloigne davantage de la vérité,
On sen rend compte immédiatement en
posant les petites questions suivantes : On
présente 4 Denfant deux sortes de men-
songes, 'un qui contient une intention mau-
vaise, une intention de tromperie, Vautre qui
constitue simplement une exagération ou
une erreur sans intention mallvmse. Comme
exemple du premier type, je raconte Ihis-
toire suivante : ¢ Un enfant rentre de I'école
et raconte & sa maman quil a eu une bonne
note, alors quen réalité, il n'a pas eu de
note du tout. I sait bien quen disant qu'il
a eu une bonne note, on lui donnera du
chocolat et, en effet, on lui en donne. »
D'autre part, comme exemple du second
type, on peut raconter cette histoire, dont
Mile Descaeudres s'était servie dans ses tests

en rentrant 4 la maison, il raconte quil a
vu un chien aussi gros quune vache. > Je
demande tout simplement lequel est le plus
vilain de ces deux enfants. Or, la plupart
des petits que j'ai vus m’ont répondu : le
mensonge du chien gros comme la vache est
le plus grave des deux, bien plus grave que
le mensonge de la bonne note : le mensonge
a bonne note n’a en effet rien que de
vraisemblable, tandis que Vautre ne Iest
pas. II arrive trés souvent quon ait une
bonne note & 'école : méme si le héros de
Vhistoire n’en a pas eu, son mensonge n'est
pas grave et la preuve, c’est que la maman
Ta cru et quelle a été trompée. Au contrai-
re, histoire du chien et de la vache est
«trés vilaine » parce quon n’a jamais vu de
chien aussi gros qu'une vache et que « la
vu tout de suite que ce nétait pas
vrai ». Du moment qu'elle I'a vu, cest un
gros mensonge et lenfant mérite une puni-
tion plus grande que le premier.

Voila, semble-t-l, ce que I'on peut appeler
une morale de la lettre, une morale dans
laquelle la régle est appliquée sous son
aspect le plus extérieur et non pas dans son
intention intérieure. Tel est le risque de la
contrainte. La contrainte conduit 4 une
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morale de Phétéronomie, & une morale de
Pobéissance & la loi comme telle, quels quc
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cette transformation tient Essbnhollemem a
I’éducation. Nous constatons, en erfe: qu'in-

et e primitif

soient son contenu et s
T ‘sirvivanca ches Tadulte e cetto b
ude enfantine qui explique les phénome-
nes dont nous parlions plus hav

Mais si la psychologie de Yentant éclairé
4 la fois notre égocentrisme et notre sou-
mission & la_contrainte sociale, elle nous

inépuisables subsistent chez I
chez Venfant & condition que Peducation
les déveluppe au lieu de les anéantir.

effet, celte coopération, cetle métho-
aetnd réciprocité dont nous parlions tout &
Pheure comme d’un idéal presque inacces-

est encore beaucoup plus soumls “ghe nous
4 Végocentrisme et & la contrainte. Au point
de vue intellectuel, par exemplc toute sa

Elle n'est pas égocentrique au sens de len-
fant, c’est-a-dire que Vindividu ne croit pas
que cest lui qui dirige les choses ; elle est
égocentrique en ce sens que le primitif
considére tout, par rapport au petit groupe
dont il fait partie. Il considére que ensem-
ble des phénoménes de la nature dépendent
de Thomme. Cette atitude_intellectuelle si
c'lmclénshqun, qui empiche les primi tifs
tels quiils

sible, nous les voyons spontané-
ment chez D'enfant. Nous voyons
fant, en marge de l'adulte, en marge trop
souvent de Iécole développe une vie sociale
avec ses semblables ; et surtout nous cons-
tatons que dans la mesure ot il se socialise
ainsi, il parvient, au point de vue intellec-
tuel, & Vesprit critique ou & la réflexion et,
au point de vue moral, au sentiment des
nuances et des intentions par opposition &
la simple obéissance littérale. Seulement,
cette tendance & la_coopération dont nous
voyons les effets admirables chez I'enfant,
de fois Iéducation aboutit-elle &
Panéantir, aa liew de Lutiliser et de la déve-
lopper.

il

Cherchons & conclure.

Si Ton songe & Iavenir, au développe-
ment des relations sociales entre les hom-
mes, nous ne devons pas en rester  Ienfant
tel que nous le connaissons, ni & Padulte
tel quil est anjourd’hui. Tl ne faut pas croi-
re que nous sommes nous-mémes, ainsi que
nous avons trop tendance 4 le_considérer,
un but pour lenfant. En réalité, lenfant
peut étre fort différent de ce quiil est en
général, suivant Déducation qu'il regoit.
D'autre part, et a fortiori, Padulte se trans-
forme constamment, suivant le milieu so-
cial qui s'impose & lui du dehors. Si l'on
dom de Ihumanité, si lon doute des

rogrés que peut encore réaliser I'homme,
I West Gone rien de. plus réconfortant
que de jeter un regard en arriére et de
scmpagar aux nitres, ook sociétés dites
primitives, que les sociologues nous ont si
bien alt conntre. Une telle confrontation

som donnés ob]ecllvcmem west pas autre
chose en sa source que l'égocentrisme en-
fantin, mais slmplcmcnl transposé sur un
plan plus élargi. L'égocentrisme réapparait
ainsi dans le « sociomorphisme ». De mé-
me, le primitif est infiniment plus soumis
que nous & la contrainte sociale. Sa morale
est infiniment plus légaliste que la notre.

a, d'une part, les tabous, les interdic-
tions rituelles, il y a d’autre part, les pres-
criptions et les rites obligatoires. Toute la
vertu consiste i observer strictement de
telles régles, quelles que soient les inten-
tions des actes particuliers. Il n'y a done

n
rieure : la seule morale consacrée est celle
de Vobéissance.

Peu & peu, au contraire, Pévolution socia-
le tend & nous délivrer de tels phénoménes.
Or, cela tient cssentiellement & I'éducation
regue. Dans les sociétés les plus inférieures
on trouve les traces de tout ce qui s'est
développé depuis parmi nous. Seulement
chez les « primitifs », Péducation refoule
précisément les virtualités, Au cours de co
que Ton appelle I' ¢ initiation », Padoles-
cent est soumis, dans un régime impression-
nant de mystére, & toutes les contraintes de
I tradition du groupe. Il est coulé comme
une cire molle dans le moule des traditions
sacrées du_groupe. Durant toute sa vie, il
obéit ensuite, aux < anciens » et comme
« anciens », 4 la coutume elleméme. Nous
voyons la ce que la_contrainte peut faire
quand elle est & Détat presque pur. Nous
voyons 1 ce quest Péducation, quand elle
est uniquement gérontocratique.

contraire, comme lont montré les
plus I société devient dense ct

non combien
Phomme est plastique, bt hsmme
peut étre transformé suivant le milieu so-
cial dans lequel il vit, mais encore combien

complexe, plus les nouvelles générations
peuvent échapper i la mainmise des an-
ciennes. Dans une ville, par exemple, beau-
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coup plus que dans les campagnes, I'ado-
lescent est libre de se détacher spirituelle-
ment, intellectuellement et moralement de
la pression des ainés, de se faire lui-méme

n idéal. Dans la mesure oit il s'est établi
ainsi une sorte d’égalité entre les généra-
tions, la raison a pu se constituer sous for-
me de science objective et la moralité a pu
se détacher de la contrainte extérieure et
Iégaliste, pour devenir une moralité inté-
rieure de la conscience autonome.

Mais, pourquoi, mous sommes-nous arré-
tés en chemin ? Pourquoi, sur le plan inter-
national, demeurons-nous des < primitifs »
ou des enfants ? En réalité cette coopéra-
tion, cette attitude intellectuelle et morale
de liberté, de libre recherche, mexistent
dans notre société que dans certains domai-
nes, comme la science ou quelques entre-
prises morales, que dans une petite élite
adonnée A une activité restreinte, Cet esprit
de coopération m’a donc pas encore péné-
tré la société tout entiére, Pourquoi ? Clest
A cause de Péducation. En effet, chose

contrainte opposée 4 la_coopération. Tous
les progrés sociaux que nous avons appris
dans tous les domaines intellectuels et mo-
raux, sont ds & ce que nous sommes affran-
chis de I'égocentrisme et de la contrainte
intellectuelle et morale. Or, bien au contrai-
re, on se représente comme naturel que la
contrainte régne & école, on se Teprésente
Penfant comme devant étre soumis a toutes
les coercitions contre lesquelles Iadulte a
lutté depuis des siécles. La seule relation
sociale que connaisse L'école traditionnelle
est le rapport de enfant au maitre, c'est-
acdire le rapport d’un inférieur qui obéit

passivement et d'un supérieur incarnant la
Vérité toute faite et la loi morale elle-méme.
Durkheim, dans son livre, par ailleurs ex-
trémement prenant, a exprimé cette notior:
périmée, d’une maniére bien significative.
Le maitre d’école, a-t-il écrit, doit étre le
représentant de la société vis-i-vis de I'en-
fant. 11 doit donc étre lintermédiaire entre
la société adulte et I'éléve, comme le prétre
est Pintermédiaire entre la divinité et
Thomme. Or, une telle conception du mai-
tre incarnant les contraintes du groupe
pour les imposer aux générations nouvelles
néglige précisément ce trésor de coopéra-
tion quil y a dans Pdme humaine et dans
Pame de Uenfant, et que les méthodes nou-
velles permettent de développer.

Les méthodes nouvelles, les méthodes
@activité, insistent au contraire sur le rap-
port des enfants entre eux. Le travail par
groupes, la_recherche en commun, le self-

Z2m

moraux. Voild donc oit est la solution. Seule
une pédagogie fondée sur les rapports so-
ciaux qui ont réalisé Iunion entre les adul-
tes permettra de développer les attitudes
morales et internationales saines et permet-
tra & Penfant de nous dépasser.

Nous n'avons, certes, pas & preserire &
Tenfant un idéal social nouyeau : nous ne
savons pas ce que sera la société de demain.
Ce west pas & nous qu'il appartient d’incul-
quer & V'enfant un idéal politique, un idéal
économique, un idéal social trop précis. Ce
quil faut lui fournir, c'est simplement une
méthode, un instrument psychologique fon-
dé sur la réciprocité et sur la coopération.
Mais seule Péducation nouvelle qui met en
pratique de telles réalités et ne se contente
pas d’en parler du dehors, est 4 méme de
transformer ainsi V'enfant.

La tache de I’Education
dans la crise mondiale

par M.

le D' VAN DER LEEUW

Notre monde sapproche rapidement
@une catastrophe, sous une forme ou sous
une autre, — Clest peut-itre une question
de quelques années, — ou peut-étre de
quelques mois. Mais une chose est certaine :

Partout se manifeste un étrange cercle vi-
cieux ; les peuples bliment leurs hommes
QEtat, et demandent pourquoi ils ne font
rien pour sauver le monde ; et ces hommes
@Etat, blament les peuples de ne pas leur
donner la liberté et Iautorité qui leur per-
mettraient d’effectuer les changements né-
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cessaires ; ceux qui comprennent ce qui se
passe ne peuvent que regarder, impuissants,
ce monde s'acheminer lentement, mais si-
rement vers sa destruction, On aimerait &
les voir agir ; mais I'étrange paradoxe dont
nous sommes témoins est que ceux qui
comprennent n’agissent pas; et ceux qui
agissent ne comprennent pas. C'est peut-étre
toujours le sort du penseur, d’étre lent &
agir et de n’étre pas assez résolu pour pour-
suivre des fins politiques, si bien que les
changements révolutionnaires qui s'accom-
plissent sont Pceuvre des instincts et des
passions des masses, chez qui la révolte est
justifiée par la souffrance, mais qui ne sont
pas qualifies par cette souffrance pour
avoir un réle directeur, Cest 14 notre tra-
édie.

Nous nous sommes réunis ici, membres
de plus de cinquante nations, et, en tant
quéducateurs, nous devons nous demander

que nous pourrions faire pour conjurer
cette crise mondi:

On croit généralement que Péducateur est
impuissant et que Paction dans une telle
crise appartient aux seuls politiciens et &
ceux qui, par des moyens constitutionnels
ou révolutionnaires, peuvent effectuer un
aprés tout, les lois et les

i

me seul est créateur. Les lois ne font que
onfirmer ; elles ne créent pas. L'homme
seul pout dire co quil projette ou a linten
tion de faire ; mais les lois ne peuvent
rien projeter, et n'ont pas dintentions.
L'homme seul peut agir; cest pourquoi
derriére les changements politiques et la
reconstruction économique se dresse 'hom-
me vivant, Quand nous parlons d’un ordre
social, d'un systéme économique, d’une
forme’ de gouvernement, nous sommes por-
tés & les concevoir comme des choses, des
objets qul, peuvent changer _indépendam-
‘homme; mais essayez d'imagi-

ner que tous les étres humains aient dis-
aru un soir de ce monde et que la nature
soit déserte, les villes vides et les livres
sans personne pour les lire; oii seraient
Pordre social, le systéme économique et la
forme du gouvernement ? Ils auraient dis-
paru_avec homme vivant en qui ou par
qui ils existaient; car Pordre social, le sys-
téme économique ou les formes de_gouver-
e

i3 et Cest Ia formidshle puissance de
Vdasien que d’a
et non & Fhumanité sctuelle, mals. aux
hommes de Pavenir; si bien qu'il n'existe
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pas de pouvoir plus grand que celui que
vous avez entre les mains, Quand je vous
vois rassemblés ici — plus d'un millier
@éducateurs, appartenant & tant de nations

tement indirectement
influencerez dans Pavenir, Tel est le pou-
voir de Iéducateur. Il agit sur la généra-
tion de demain, dont dépend T'ordre social
de demain. Souvenez-vous que ordre so-
cial n'est autre chose que les relations
@hommes & hommes, et, selon la fagon
dont les éducateurs d’aujourd’hui s'acquit-
tent de leur tiche en libérant la vie que
cette génération porte en clle — selon celte
action, qui est votre action — se dér
lera Pavenir de Ihumanité. Vous avez
affaire & la substance vivante, et cest sur
cette substance que s fondent les change-
ments et les possibilités qui intéressent les
économistes et les politiciens. Aussi, quand
nous demandons quel est le pouvoir de
Péducateur, il nous faut commencer par
nous rendre compte qu'il n’en serait pas
de plus grand, si seulement les éducateurs
voulaient en user.

Rappelons-nous _spécialement, ce
temps de crise, que nous nensclgnnns pas
n vue du monde actuel, mais de Iavenir.
Nous élevons une génération qui doit étre
adaptée non & un univers en plein chaos,
mais au monde de demain, tel que le crée-
vont les futures générations. Et afin d'y
parvenir, les éducateurs doivent se_dépas-
ser eux-mémes, ce qui est une tiche dif-
ficile. 11 leur faut comprendre quelque
chose au changement qui S'effectuc autour
@eux de facon A saisir ce qui cherche &
Sexprimer & travers cefte jeune généra-
tion. Cest 1 prendre son point d'attache
au dela de lexistence actuelle, dans une
vie fondée sur un idéal et des valeurs que
nous, d'une génération sntérie“re, pouvons
4 peine saisir ; mais il nous faut tenter de le
faire, pour aider ceux qui nous sont confiés
a libérer Pame qui est en eux.

r, quand nous parlons du cllangement
‘Seffectue aujourd’hui, et qui est, je
crois, le plus grand que notre monde ait

subi dans Ihistoire — autant_que
ous 1a connaissions — i1 ous faut d'abord
nous rappeler que ce nest pas un déclin,
comme le voudrait Spengler, mais une
nouvelle naissance. Non pas une nouvelle
Salssance dland le sens oii le fut la Renais-
ce en Europe au Xv* siécle. Souvent
on les compare, et Ton est Dorté & penser
quune nouvelle naissance ressemble beau-

qm
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coup & une autre; mais celle d'aujour-
@hui est Pantithése méme de ce qui se
passa en Europe au xv* siécle. Alors, Vin-

maintenant, homme, fatigué de son isole-
ment cherche @ atteindre de nouveau cette

et il faut nous garder d
perficielle qui nous porterait & penser que

té du monde par lui-méme, par le sentiment
Wil est du méme sang que fous ses sem:
blables. Malheureusement, cela ne se passe
as ainsi; il y est forcé par ses propres
conquétes dans Tordre de T _science et
dans celui de la technique. Depuis la
Renaissance, homme a perdu le sens de
son unité ; son étre physique et son étre
i se sont dé és séparé B

le renouveau actuel est une
pareil. Sans entrer dan:

son étre i plus. i .
tous les autres aspects de sa personnalité ;
i i il est

i suggérer que, dans foesr1es eviles ey
lution, grands ou petits, dans’ la vie des
individus, celle des nations, la notre pro-
pre, Phumanité traverse trois phases prin-
cipales. Dabord celle dans laquelle elle se
différencie 4 peine de la nature ; et si vous
wavez pas oublié volre propre enfance,
vous vous souviendrez un peu de cette
phase, parce que tout étre humain passe

monie avec la nature, submergé par cette
vie plus indistincte, dont nous nous sépa-
rons en grandissant, & mesure que s'affirme
notre individualité.

Et alors vient la seconde phase, qui com-
mence au v* siécle avant le Christ, et au xv*
siécle de notre ére, lorsque Ihomme se
rend compte de sa propre puissance, et des
réalités qui Iemuurenl. 11 mange alors de
ce fruit de e la_connaissance, qui
lui fait perdle s pmd-s de la premiére
phase de Thistoire ; et bien que la seconde
commence toujours dans la JBiE et
toujours  tragiquement ; parce que, en
§8yeillant'd|a ~Oalith, Viomns'y'éloi e’ di
foyer de la vie, se sépare de Pime commu-
ne, et finalement se perd dans la multipli-
cité du monde extérieur qui Penvironne ; et
s'achéve par une catastrophe, comme celle
dont nous sommes témoins. Leerreur de
Spengler consiste i regarder cefte seconde
phase_comme Ia derniére. 1l considére que
le déclin de Pindividualisme est la fin d'une
race ou d'une nation. Mais, pour moi, j'y
vois le début d’une troisiéme phase, dans
laquelle I'homme, fatigué de la vie qui lui
donne Pinspiration, Ienthousiasme et le
pouvoir créateur, cherche & revenir, cons-
ciemment, 4 Punité qu'il a jadis connue in-
consciemment.

Je voudrais pouvoir décrire ce change-

h

11 est forcé de le subir. Il serait bien plus
beau que ’homme atteignit le sens de I'uni-

en retard — ce qui cause un anachronisme.
Scientifiquement, et techniquement nous

une vision d’idéaliste ou d’utopiste, mais
une brutale réalité. Au cours des progrés
techniques du siécle dernier surtout, 'hom-

me a anéanti lespace par des inventions
comme le télégraphe, la radio, le téléphone,
le cinéma, la télévision, et il est devenu, en
fait, omniprésent. Je pourrai bientot parler
dans mon propre |)n)‘s et étre vu et entendu
ici, comme je vous vous entends ;
pratiquement, cela tquivant & Tomnipré.
sence. L’homme a fait de ce monde un orga-
nisme vivant ; et quand jappelle le monde
un organisme, ce nest point une figure de
style. Le monde est récllement un organis-
me vivant avec une circulation des idées,
des biens et de Pargent ; avec un systéme
nerveux — des plus sensibles ; si bien que
ce qui arrive en un point du monde instanta-
nément suscite des réactions ailleurs, de
sorte que le sort de chaque contrée se déci-
de dans les lieux les plus éloignés. Votre
sort, demain, sera déterminé par les élec-
tions allemandes, tout comme le sort de la
Chine, du Japon et des Etats-Unis est déter-
miné par des événement éloignés. Nous
avons créé tout cela scientifiquement, par
nos progrés techniques ; nous refusons de
le

et clest Ia tragédie de Vhumahité que de ne
pouvoir suivre ses propres progrés.

11 ne nous faut pas seulement penser en
termes universels, mais aussi sentir et agir
en termes universels. Un nouveau type

homme qui fasse partic de lorganisme
vivant du monde. En biologie, on peut trou-
ver des cellules vivant pour ellesseules,
inutiles ou nuisibles ; mais dans un orga-
nisme normal, la_ cellule sert les besoins
de T'organisme ; et celui-ci est une réalité,
parce que chacune de ses parties agit en
fonction de lui; chaque partic de notre
corps, par exemple, produit ce qui est
nécessaire, dans la proportion désirable, et
les produits de cette activité sont distribués
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1a o ils doivent étre utiles. Cest 1a la loi
de la survivance de Forganisme. Nous avons
créé un organisme mondial de ceite nature,
nous refusons d’observer ses lois, et nous
nous étonnons quune crise mondiale sur-
vienne.
Tmaginez un instant que les diverses par-
e elles,
notre
univers, Les glandes secréteraient, non plus
pour les besoins du corps, mais pour ven-
dre leurs secrétions; les glandes lacry-
males, au lieu de produire I'humidité néces-
saire, en produiraient autant glelles pour-
raient, et s'efforceraient de Iécouler & un
prix aussi avantageux que possible. Chaque
organe se mettrait 4 produire fiévreusement,
et essayerait de persuader les autres d'ac-
cepter la sur-production dont il naurait
que faire, cherchant & créer des besoins

drais vous montrer qu'il est incompatible
avec un organisme mondial. Tl ne faut plus

non ; mais il nous faut voir ce qui convient
i Pétat du monde tel quil est aujourdhui,
et ce qui n’y convient pas. Ce qui n'y
convient pas doit étre éliminé ; et ensuite,
quoi_qu'il advienne, il nous faut aller de
Pavant, on bien détruire nos acquisitions
scientifiques, nos communications et reve-
nir i la vie de I'étre & cellule unique ; alors
seulement nous pourrions jouir de cette
liberté que nous appelons ainsi faussement,
car ce n'est que la licence de faire ce qui
nous plait.

Mais puisque nous avons fait de ce mon-
de un organisme vivant, il nous faut nous
conduire en conséquence. La production et
la_distribution en vue de bénéfices privés
sont devenus des anachronismes. La pro-
duction et la distribution doivent dtre des
fonctions, comme elles le sont dans nos
organismes vivants, Cela implique un for-
midable changement et st idées et
dans les hommes. On ne t pas avolr e
s humains

nisme mondial ; et & cet égard Péducation
a une tiche immense & emplir. Il y a un
Prix & payer pour ce progrés dans notre
histoire, et ce Prix est ce que nous avons
appelé la liberté, mais qui devrait s'appeler
et que si la méme liber-
té existait pour les cellules de notre orga-
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nisme physique, notre corps mourrait.
Quand un groupe de cellules vit aux dépens
de Torganisme, au lieu de le servir, lorga-
nisme meurt cancer ; et cest ce qui

arrive dans notre monde aujourd’hui. L'édu-
cation seule peut conduire & une nouvelle
attitude, en enscignant A homme & se
sentir partie d'un ensemble, et en lui appre-
nant quil m’y a quune réelle liberté :

Pidentification avec le tout. Le tout seul est
libre, 11 ne peut pas étre question de liberté
pour la partie. Ce qui est relatif est tou-
jours déterminé par des relations avec des
points corrélatifs. Aussi, pour autant que
Thomme peut sidentifier avec le tout, il
est libre ; mais pas autrement,

1l est done vain de déplorer le sacrifice
de la liberté individuelle ; en ce qui concer-
5o Ta ig! phyeidue ilo organismmeija pro
duction et la_ distribution des biens, il ne
faut pas parler de liberté, il faut parler de
service. 11 nous faut chercher notre liberté
dans sa_sphére, comme il nous faut cher-
cher notre individualisme dans sa sphére.

de Vindividualisme dans la production et la
distribution des biens, pour la communauté
individualisme, hors de sa sphére légi-
et la négation de Pindividualisme
légitime, cest-a-dire de celui qui réside
dans les pensées et les senttmenls de cha-
que étre humain. Dans ce domaine, au
ontraire, il rious fant plus Tindividvalis
me, et chacun doit se déterminer seul. Plo-
tin, a dit que la vie spirituelle était I'envol
de ce qui est unique vers ce qui est unique.
1l est un sanctuaire oi chacun doit se trou-
ver seul — et c'est celui des émotions et
de la foi ; mais lorsque lorganisme physi-
que est en question chacun doit collaborer
avec tous, dans Pintérét de Vensemble.

I 'y a que Péducation et Iéducation
« nouvelle », qui puisse transformer en
une réalité cette conception de la liberté
et de Pindividualisme dans la_génération
qui vient. Cest 1a une tiche qui doit étre
accomplie par vous, les nouveaux éduca-
teurs, et qui ne peut e ni par les poli-
ticiens, ni par les économistes. L'éducation
le peut, la nouvelle éducation le peut parce
que son principe est le développement de
Penfant par Pactivité personnelle et spon-
tanée. Tandis que Pancienne éducation lui
infusait les connaissances humaines par la
contrainte, la nouvelle éducation  stimule
sa vie propre, et tout Lespoir de I'avenir
réside en cetfe méthode, parce que l'on
peut ainsi éveiller et répandee les idées de
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liberté, et de coopération dans Vintérét de
Torganisme, dont nous avons besoin pour
édifier notre monde nouveau, La conception
du_travail dans ce nowvems monde doit
nécessairemen transformer ; jusquici
purement Individuell, elle doit faire place
4 la conception d’une activité coordonnée a
@autres. Chaque individu a une tache a
accomplir dans Vintérét de l'organisme ;
peu importe donc quil S'agisse de travail
spirituel ou matériel, noble ou grossier, du
moment_qu'il répond & la véritable fonc-
tion de Pindividu, Cest & la nouvelle édu-
cation qu'il appartient d'ouvrir aux mem-
bres de la nouvelle génération les perspec-
tives de notre monde nouveau. On doit leur
montrer — non en le leur enseignant for-
mellement, mais par toutes les influences
que met en jeu la vie scolaire, quils font
partie de Porganisme mondial, et ne peu-
vent plus penser en termes séparés, ni &
un groupe, ni & une classe, ni & une nation.
Nous ne pouvons pas plus dire que les
souffrances d’un pays ne nous sont rien
ue nous ne pouvons prétendre quun em-
poisonnement du sang, qui a débuté dans
la main waffectera pas le reste du corps ;
attendes, ot vous verrez. S un homme au
sommet d'une maison ne s'inquidte pas de
VOIr broler o res-dechaussée, le terips Jul
ontrera si oui ou non Pincendie a de
nmpomnce pour lui. Ainsi dans Porga-
nisme mondial, le sort de toutes les parties
et de toutes les nations modifie notre sort ;
et nous devons en créer ou en éveiller la
conscience dans la prochaine génération.
qui_est vrai de la_vie économique
vaut aussi pour la vie politique. La encore
Tunité du monde est une réalité que 'hom-
me se refuse 4 reconnaitre. Une guerre
mondiale n'est pas seulement moralement
coupable, elle est scientifiquement absurde
et _impossible. 1l nous faut parvenir au
point de vue scientifique, ne plus juger
selon nos émotions, mais admettre de
sang-froid que la guerre est aujourd’hui un

tre encore assez stupide
pour la déchainer, mais cela signifiera
toujours suicide pour le vainqueur et mort
pour le vaincu. Notre puissance de destruc-
tion est devenue telle — grice au progrés
scientifique — que la guerre est un fardeau
que Phumanité civilisée ne peut plus sup-
porter. C'est devenu une impossibilité scien-
tifiquement et économiquement. Aussi la
question n’est-elle pas — comme on le di-
rait & Gendve — d’arriver 4 une entente
avec nos voisins et de réduire légérement
nos armements, pour rendre la guerre légé-

rement moins nuisible, mais de la rendre
entiérement impossible ; car aucune confé-
rence de désarmement ne réussira, & moins
quelle ne se base sur ce principe, que la
guerre doit étre rendue impossible.
Et Ia encore ce sont les nouveaux éduca-
teurs qui doivent donner le ton; et c'est
déja ce que vous faites dans votre tache
professmnnelle. Vous pouver flover la now-
velle génération dans cette idée
omde eat une thdération dans laguolls 5
caractéristiques nationales ne sont pas
erdues, mais trouvent leur pleine raison
@étre. Unité ne signifie pas uniformité, et
nimplique pas que tous les liens doivent
étre dissous ; un organisme west ce qu'il
est qu'a cause de ses différenciations ; ainsi
les traits distinctifs des nations et des gé-
nies nationaux sont le plus grand trésor
que posséde notre orgam.sme mondial ; et
Péducation doit r la_ fécondité de
nouveau nnﬁonalismc; chaque contrée

contribue & harmonie de Densemble, en
y apportant sa note distincte, non de fagon
i créer des dissonnances, mais en accord
avec toutes les autres notes. Clest la une
conception du nationalisme qui est compa-
tible avec Ulinternationalisme et lui
indispensable ; et elle ne peut pas se répan-
dre sans le concours de la nouvelle éduca-
tion.

10 est certes étrange que le progrés scien-
tifique méme, qui rend essentiel que Phom-
me comprenne Punité du monde, rende
aussi_cette intelligence plus difficile ; ou
peut-dtre ne devrions-nous pas dire le pro-
grés scientifique, mais le progrés techni-
que, le développement de la machine. Pour-
tant, méme alors, nous ne devrions pas

nacé d’étre anéanti par sa propre création
inanimée : la machine.

11 n'y a pas de métaphysique & dire que
notre vie quotidienne a un double aspect.
Nous vivons dans un monde extérieur
complexe, dans lequel deux atomes ou élec-
trons ne se touchent jamais ; un monde ot
tout est divisé ; un monde d’apparences sur
lequel nous agissons ; et en méme temps,
il y a en nous un univers qui est notre vie
Iniérleare ; que nous Fappelions conscien-
ce, dme ou vie elle est présente ; méme si
nous ne croyons pas & Pime ou & la cons-
cience, méme si nous sommes conscients de

’étre pas conscients et pensons que nous
ne pensons pas, la vie intérieure demeure
une réalité ; et nous avons en nous un mon-
de fait de sentiments, de passions, d'en-
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thousiasmes et d'inspirations, un monde qui
S'exprime et se manifeste & travers nous.

Or, dans ce monde, nous trouvons Iunité,
non point comme le réve d'un idéaliste,
mais comme un fait sans lequel nous ne
pourrions pas communiquer avec nos sem-
blables et encore moins comprendre. Cette
unité ne peut exister que dans cette vie
intérieure 4 laquelle Ihomme doit son sens
des valeurs, et Ia faculté de distinguer entre
ce qui a du prix et ce qui n'en a pas. Il
est essentiel, dans ce siécle de machines,
que Phomme percoive la vie qui est en lui
et découvre lunité organique 4 laquelle il
appartient.

r, ce qui arrive dans notre sitcle, de
plus en plus adonné & la machine, c'est que
Vattention est de plus en plus attirée vers
le monde extérieur. S'il nous faut faire une

vit pas, la distinction sera
peut se mouvoir librement. J'ai la capacité
dagir spontanément, créativement, par
moi-méme ; et ce sont la les signes de la
vie. La mission méme de la machine est de
faire pour Phomme ce que jadis il faisait
lui-méme ; et de la sorte il devient moins
actif, 14 oit la machine étend s
plus nous nous déplacerons par aéropla-
nes, automobiles et trains, moins nous mar-
cherons et des médecins ont méme prédit
que le résultat sera Patrophie des membres.
Quoi qu'il en soit, il est certain que nous
agissons moins aujourd’hui_quautrefois, et
donc que notre vitalité a diminué. On dira
que le role de la_machine est de libérer
Phomme pour quil se consacre & de plus
hautes activités — & la pensée, par exem-
ple. Ce serait trés beau si c'était vrai;
mais les heures de loisirs elles-mémes
deviennent de plus en plus soumises au
régne de la machine ; le monde intérieur
S'appauvrit ; et, de plus en plus, il faut que
les désirs de Phomme soient stimulés de
Textérieur, afin quil puisse éprouver des
émotions et penser. La popularité du ciné-
ma, avec ses émotions  standardisées, qui
font pleurer les gens sur des événements

est un exemple, Le cinéma est une forme
de la mécanisation du loisir qui présente
un danger mortel pour Ihumanité. Je me
souviens que, voyageant dans les Indes
Orientales ~ Néerlandaises, dans une petite
bourgade, je vis les villageois assemblés
devant I'un de leurs temples, jouant la mu-
sique quils avaient composée, dansant les
danses qu'ils avaient créées, habillés des
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costumes quils avaient tissés, si bien que
eurs heures de loisir étaient vraiment
employées 4 une « ré-création ». Revenant
4 la civilisation occidentale, je trouvai des
bommes passant leurs heures de loisir au
demandai quels étaient
isés. La réponse n'était pas
facile 4 donner. Ne vivent réellement que
ceux qui sont spontanément actifs, et la
mécanisation nuit & la vie de plus en plus.
Etil en est de méme pour la pensée. L'in-
vention de limprimerie a été un bienfait
our I'humanité, mais en fait, le résultat est
quaujourd’hui les hommes attendent des
autres qulils pensent 4 leur place. Beau-
coup vivent des idées que d’autres ont digé-
rées pour eux.

Cependant ne rendons pas la machine
responsable de tout le mal. Quand un
Ghandi et un Tolstoi demandent aux hom-
mes de se séparer de la machine, et de
vivre de la vie primitive, selon la nature,
ils souhaitent Pimpossible. Toute machine
est, soit une menace, soit un bienfait, selon
la fagon dont elle est employée. Le méme
aéroplane peut apporter en toute hite du
secours & une région frappée par une catas-
trophe, ou laisser tomber des bombes, et
dévaster cette méme région ; mais Daéro-
plane lui-méme est tout 4 fait innocent.
Ainsi la machine n'est pas un mal en elle-
méme ; la difficulté est que homme ne sait
pas dominer ses propres créations, et la
encore, et la nouvelle éducation qui doit

apporter le reméde. Il faut qu'on apprenne
4 Ia nouvelle génération, non pas 4 rejeter

machine, non pas & en étre lesclave,
Daits la_dominer, afin quelle devienne
un bienfait et non pas une malédiction
pour 'humanil

Au fond de tout ceci, il y a ce fait que
P'humanité, dans la transition de la seconde
i la troisiéme phase, subit un changement
dans son attitude 4 Pégard de univers qui
Penvironne. Nous croyons que nos liens
actuels avec cet univers sont les seuls pos-
sibles. Mais si vous voyagez parmi des
peuplades primitives, dont les relations
avec le monde extérieur sont ce que nous
appelons Panimisme, vous verrez quil est
autres elations possibles; salon lesguilles
T'homme ne se sent pas séparés des objets
matériels. Cest dans la seconde phase seu-
lement qu'il le fait, et qu'il regarde alors
ces objets comme des choses qu'il peut
posséder, ou auxquelles il faut qu'il renon-
ce. Pour le primitif, il ne s'agit ni de pos-
session, ni de renonciation, mais d'usage,
et cest une relation toute différente. Ces
idées n’existent pas, car elles supposeraient
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la conception de I'objet comme isolé, indé-
pendant de notre conscience. Quand 'hom-
me cherche & retrouver la forme de vie
quil a perdue, il adopte une attitude diffé-
rente & égard de univers environnant —
une attitude qui_est préfigurée par la
science récente. Tant quil appartient en-
core & Ia seconde phase, I'homme regarde
le monde comme entiérement matériel et
objectif, et comme compensé par un monde
spirituel quelque part au-dessus de nous ;

propres insuffisances dans le monde
matériel sont compensées par ce monde
idéal, quil a créé lui-méme, par abstrac-
tion. Le changement qui se produit actuel-
lement dans le monde, est la réduction de
cette dualité, comme la dualité de la ma-
tidre et de Lesprit a été réduite par la
science. L'ancienne dualité de la matiére et
de V'esprit n’existe plus, parce que la matié-
re a été dématérialisée, et si nous devons
parler de Vesprit aujourd’hui, il nous faut
parler de ses relations avec Iensemble ;
Punivers matériel est spiritualisé ; et nous
ne pouvons plus attendre notre spirituali-
sation de I'au-deld ; nous devons la trou-
ver dans le monde oit nous vivons. Dans
notre activité journaliere — dans Phum-
ble travail de chaque jour — et dans nos
relations avec nos semblables, nous devons
chercher la plénitude de notre vie. Et Ia
encore, la nouvelle éducation a une tache
A remplir. Dans le passé, on a commis le
crime, linévitable crime, de donner aux
enfants une éducation abstraite et toute
intellectuelle ; si bien que leur conception
du monde s'est trouvée formée par des
connaissances abstraites, séparées des cho-
ses elles-mémes, et que Pirréalité du monde
ot nous vivons leur a été profondément
mculquée. Dans la_nouvelle éducation, le
contact avec la réalité est Pentrée en ma-
titre, de quelque sujet qu'il s'agisse ; si bien
que Patelier et Ia classe non seulement sont
une compensation au reste de linstruction,
mais deviennent la base de cette instruc.

tion & mesure que les problémes qui sur-
gissent ménent 4 ceux qui devront étre
traités ultérieurement au cours de I'éduca-
tion, Vraiment la tiche des nouveaux édu-
cateurs dans cette crise est formidable.
Peut-étre ne prendrontls pas part aux
changements politiques, aux révolutions
qui se dérouleront & travers le monde ;
leur role est plus caché, mais beaucoup plus
important ; ils agissent sur les matériaux
vivants avec lesquels les institutions de
T'ayenir doivent étre édifiées.

Notre monde aujourd’hui périt par man-
que de foi. 1l a perdu ses croyances et se
désintégre. Nul homme ne peut vivre sans
foi — je ne veux pas dire foi religieuse

t,

i
seulemen
travail, en quelque autorité qui, de méme
quun aimant centralise et ordonne la li-
maille de fer dans un champ magnétique,
Iui donne un propos, un but, une direction
et lui rende possible d’affronter la mort ou
la souffrance au service de ce 4 quoi il
croit. Notre « mal du siécle > vient de ce
que nous avons perdu la foi ; et c’est pour-
quoi la jeune génération est anarchique et
rebelle. Mais une nouvelle foi nait, qui n’a
plus son foyer dans des centres politiques
ou religieux, mais dans la vie que 'homme
percoit en lui-méme ; et si je parle de la
foi du nouvel éducateur, il me faut ajouter
que Cest la foi en une vie universelle, ot
pourtant particuliére, une et pourtant infi-
nie dans sa diversité, qui se réalise en cha-
que étre humain, mais que tout éducateur
doit éveiller, libérer et rendre créatrice en
¢ nt.

Nous pouvons retourner dans nos diffé-
rentes patries, et reprendre notre travail, 4
Vécole ou dans tout autre milieu social ; si
nous réussissons & garder ce sentiment
intense de la vie qui est en nous, qui cons-
titue notre étre, mais en le dépassant, alors
nous pourrons. fraverser cette époque de
crise mondiale, et collaborer  la formation
du monde nouveau, qui est en formation.
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Les tendances actuelles
de I'Ecole maternelle francaise

par Mme COIRAULT

son origine, quelle ne saurait renier,
Ve s frangaise garde le caractére
qui a été et qui reste sa raison d'dre: un
organisme social qui ambitionne de s'adapter
aux différents milicux pour lesquels il est fait.
Comment elle y réussit, ma collégue Mlle Angles
vous le dira. Laissant volontairement de c
tout ce qui intdresse la vie physique et la vie
morale du petit enfant — aspects les plus im-
portants de son développement — je m'en tien-
drai & montrer ce qui a été tenté pour aider &
Péveil de son intelligence.
Un premier fait mapparait comme des plus
svgmllcn(x renversement des valeurs
nous attribuons aujourd’hui aux diverses
dinstpiiaes, Collas. gl apparaissaient _comme
fondamentales of Je' premler plas, vetiges de
traditions périmées, ont petit & petit — non

trument de jeu et destinées & occuper les heures
trop longueés pendant lesquelles la maitresse
était 1a proe denfants inquiets et nerveus ; je
veux parler du dessin, du modelage, de la ryth-

formation esthétique du jeune enfant doit pré-
céder sa préformation intellectuelle abstraite.

Et ce principe vaut que je m’y arréte quelques
instants.

e dessln qul eat pas au premier ang dea
occupations & Pécole maternelle s'est révélé a
nous non plus comme une distraction & laquelle
@instinet Penfant se complait pendant des
heures, mais comme un excellent instrument
de culture intellectuelle. Nous avons connu le
temps ot la maitresse d’école maternelle était
couverte de_confusion lorsquon lui demandait
& voir les dessins libres des petits. Toutes ces
productions étaient considérées comme jeux
puérils, sans importance, < petites horreurs »
qwon se hitait de faire disparaitre, indignes
de figurer parmi des travaux d’enfants qu'une
maitresse habile est fiére de montrer. Cétait le
temps aussi od Pon interposait entre la nature
n de Penfant des traductions rituel-
Ies de cette nature dans une forme si arbitraire,
si ridiculement maladroite quelle ne produisait
que de Pabsurde ou du_grotesque. C'était le
temps ot les maitresses allaient au hasard sans
principes directeurs et sans de suflisantes con-
naissances techniques. Puisque j'ai promis de

vous parler des novateurs de notre pays, je dois

Venseigoerent i dessin dass les ooles norma-
les et les écoles primaires de tous degrés. Sans
doute wavaitl pas insisté sur la technique con-
venant aux enfants de moins e six ans, mais il
en avait dit assez pour que les institutrices,
avee une passion de leur métier toujours renou-
velée, se soient inspirées des principes vivants
de cette ‘méthode. Abandonaant le  proséds
rigide et faux, le < truc » de métier, les insti-
tutrices, se bornant & favoriser Iexpression
spontande des représentations de Penfant, ont
provoqué des productions dont la richesse sur-
prend parfois les éducateurs les plus avertis.
Plus récsmment, dapris los travanx
M. Luquet sur le dessin enfantin, des recherches
s mithodiquement condaites ont Solainé los
institutrices, auteurs de ces recherches, sur bien
des points de la psychologie enfantine: aptitu-
représentation du réel, et
» matérielles. Blen

davantage sur ces points ; je laisse & Mg
Bardot, inspectrice de I Seine, le soin d’entrer
dans le détail en traitant du dessin, expression
graphique de Penfant. Ce souci esthétique a,
de méme, tout naturellement influencé les exer-
cices de travail manucl, triomphe de notre
éeole maternelle depuis Frachel, depuis toujours.
Tnsensiblement, on en arrive & penser que lo
mauvais got et la_laideur ve sont

So Berstiads, wi coutraire, @il me

ger aucune des occasions de proposer & enfant

des taches dont il tirera inconsciemment une
art.

legon d

Un deuxiéme groupe dexercices d'élection
comprend les exercices de rythmique et de
musique qu'on ne peut séparer, auxquels, depuis
quelques anndes les Institutrices porient uns
particuliére attention. 11 était bien & prévoi
qwh mesare ‘wiron relégualt les dlsclyllmex

i per
S eeed e bike ks
passer au premier plan,
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Chez nous, & part quelques essais isolés qui
Tont précédée, la campagne est partie d’une
création officielle.

Péducation physique en France a marqué Tori-
gine d'une importante propagande en faveur de
cette forme assez négligée de Iéducation, pro-

seurs, éeole de Delercad, Cnme cale. din
grand nombre de prota exercices
Frthmiques do chez moust touts s\llu,eallnn nous
est pm-me

Des_expériences sont en train, les unes sim-
B e S e reuin Vs aities
plus poussées, d’autres enfin excellentes.

Nous vous en donnerons un exemple, mais
seulement sous forme de film.

/e ne puis, & mon regret, vous entretenir lon-
guement de la musique, je dis musique et non
point chant. Les essais d'ne préformation
musicale du petit enfant ne datent guére que
dume disaine d'anndes. La techaique est dif-
ficile : il t d’abord initier les institutrices.
Toutefois, et bien que la période de recherches
ne soit point close, nous avons déja obtenu des
résultats qui nous enchantent ; les enfants nous
ont_entrainées bien plus loin que nous ne le
pensions possible a priori. Mais n'en est-il pas
ainsi chaque fois qu'ils sont nos guides ?

#

11 me faut bien maintenant abandonner cet
aspect de Péducation esthétique et intellectuelle
de Venfant, pour shorder Tautre aspect, molns
aimable, celui de Pacq
connaissances. Bt ici emeore, Jo choisis un
point trés particulier, celui qui, en
au moins, a le plus profondément bouleversé
notre école maternelle traditionnelle : Iensei-
gnement de la lec

Ce qui frappe 3unoul Ie profane désireux de
‘instruire des choses de notre petite école
Xoavelley s tout o (qa concerme Tappreniis.
sage de la lecture. Rien ne renverse plus ses
idées que cette rupture avec la tradition. Il
west pas loin de penser que nous avons mis
< la maison & Penvers ».

ar_contre, maint novateur étranger nous

frochs dsiuitics pas Asses évointiamastsns ot
32 seandalise do nous vols e Foates permettre
Tapprentissage de la lecture dés lage de 5 ans,
s0it dans les E. M, soit & PE.P. N'y aurait-il pas

une survivance tenace de la tradition ? Ne
cédons-nous pas & une illusion en nous conten-
tant de renouveler les procédés au licu de met-
tre en question cet apprentissage méme, & un
dge si prématuré ?

Répondons tout de suite A cette objection.
Tout ce qui est intellectuel jouit chez nous d'un
prestige particulier, jusque dans les milieux
les plus humbles. Et le signe d’un minimum
@intellcctualité auquel tout Francais aspire
plus ou moins obscurément nest-il pas la con-
naissance de la « lettre éerite »?

Iy a peu de temps, une fermiére, habitant

un hameau perdu quelque part en France, se
plaignait en ces termes de Iinstitutrice du
village : « Je lui ai envoyé & Paques ma petite
fille (5 ans), elle savait ses lettres. Aux grandes
vacances, la petite avait tout oublié ! » Jamais,
évidemment, cette femme waurait
prendre que c'était 1 ce que sa fillette it
fait de mieux ! Je ne raconte cette ancedote que
pour le symbole qu'elle contient. Les parents
sont fiers de la précocité intellectuelle de leurs
enfants. Ceux-ci semblent avoir hérité du méme

re
cnfants qulattirent spontanément les premiers
exercices de lecture. Voila pourquoi, dans
notre école maternelle moderne, si chacun peut
refuser d'apprendre & lire pondant des semaimes
ou des mois, quand Pexercice se présente comme
un effort ou un travail rebutant, en revanche
nous wavons pas de raisons valables de lui
interdire le méme exercice lorsquil en mani-
feste le désir, et c'est en quoi notre école ma-
ternelle est libérale. Dailleurs, Pexpérience

donné, mais de fagon clandestine. Au lieu d’in-
terdire, il faut surveiller et diriger.

Dés 1913-1914, on voit apparaitre des tenta-
tives de renouvellement des méhodes de lecture;
il semble bien que les des premiers
travaux aient complitement ignoré le D Decro-
ly; ils devaient un jour le rencontrer. Ses
expériences, chez nous, ont fait tache d’huile :
il y en a eu un nombre incroyable, si diverses et
si personnelles, chacune se réclamant de la
« méthode active » ou de la « globalisation ».

que ces expériences nous ont enseigné,
vous le trouverez résumé dans la formule ins-

moyen apprend & lire entre 6 et 7 ans. La
mémorisation. globale des mats suffit aux plus
Jeunes.

£

Je dois maintenant vous dire dans quel
esprit travaillent les institutrices maternelles et
quelles directives générales elles suivent. Je ne
saurais mieux vous montrer leur maniére qu'en
choisissant un exemple particulier.

La_tradition voulait que chaque exercice
scolaire etit une forme précise et fat ordonné
suivant un plan rigoureusement fixé par avance.
La maitresse dirigeait ses minuscules disciples
avee Pautorité de la personne qui détient la

tant bien que mal attention de Penfant. Elle
¥ acquérait parfois une remarquable virtuo-
ité. Mais elle dépensait des trésors dingéniosite
pour un résultat médiocre. Le conflit devint
particuliérement aigu & Loccasion des « legons
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de choses », exercice nettement défini. Quelques
institutrices apercurent que ces exercices
éthient prématurés dans leurs elasses et elles
les abandonnérent au bénéfice d’exercices mieux
adaptés, moins ambitieux, les « ezercices d'ob-
servation ».
fut une premitre étape. Mais exercice
@observation lui-méme a longtemps gardé la
forme conventionnelle de celui qu'il rempla-
gait. Lentement, péniblement, aprés des titon-
Sements, des essats manqués suivis de réussites
heureuses, on a découvert enfin cette vérité : la
legon ne doit pas venir de la maitresse, mais
des choses elles-mémes ; la legon des choses
remplace la legon de choses. Savoir rester au
second plan, préte & soutenir les efforts du petit
enfant, estun art des plus difleles et cost
pourquoi nous devons surtout ¢ de ten-
que e rialisations partlies
Nous nous elforgons de placer Tenfant dans des
conditions favorables & son observation et de
‘milicu aussi rapproché de la nature

pousser d’autorité dans la voie qui nous parait
bonne & nous, adultes, et nous abandonnons
délibérément celle dans laquelle il ne peut nous
suivre. C'est pourquoi nous ne sommes les
esclaves ni d’un horaire rigoureux, ni d'un plan
de travail que dans les temps trés anciens on
appelait la « Répartition mensuelle . Tant
pis si Lobservation ne dure que quelques minu-
tes; elle est tout profit pour Venfant si elle
est faite par lui. Et si notre occupation est cap-
tivante, nous la continuons ; tant pis pour
Thoraire s'il en a prévu une autre.

Nous avons fait une place importante aux
occupations libres, Poceasion desquelles
Sexercent la spontanéité de Venfant, sa fan-
taisie on {magiuntion, son instinct eréateur :

moment favorable pendant lequel la

Taltresse cucllle une abondante moisson d'ob-
Servations, de motes, de documents divers sur
e comporiement du pellt enfant. Cette liberté
dans le travail est peut-étre ce que nous
avons le plus de peine & faire accepter du public
non averti... et quelquefois de lautre aussi.
Hitons-nous d’ajouter que néanmoins, Vacti-
vité de nos enfants est une activité réglée ;
Yordre, le calme, nous importent tout perticu-
liérement, mais ce qui limite, ce qui discipline,
ent et T obAta s mates voluate QU FiR:
térét pour le travail entrepris. Il me faudrait
tout un chapitre pour vous exposer comment
Sétablit cette discipline dans notre république
d@enfants, et dautres pour vous décrire par le
détail comment s'organise le travail de groupe,
quand le nombre des enfants west pas excessif,
comment interviennent les exercices collectifs,
& mesure que Penfant prend conscience de
solidarité avec le groupe...

-

Jo devine qu'une question me sera posée :
Vraiment, toutes vos écoles maternelles s'ins-

pirent-elles de tels principes ? Et je répondrai :

Il sen faut les quatorze mille classes

maternelles recevant les enfants de 2 & 6 ou

7 ans se modélent sur le méme standard. D'ail-

leurs, serait-ce désirable ? 11 y a juste un an,

a5 Congrba atersational do 1Efancs deiParl;
m

T 1ut

lg ative, mais -préx un temps de réflexion,

pédagogie de nos éeoles
ment vrai, rien n'est jamais complétement faux;
et nous devons constamment nous en tenir i
cette formule de lieu commun : « cela dépend .

e méme dans notre école maternelle. Il n'ar-

voie nouvelle qu'elles ont
pas de_gaieté de
cour quelles Jettent_pardessus hord leurs
méthodes et leurs pro audra-t-il
Sonc, discat. certaines, qlln ots-AbasioRaies
nos habitudes ? » D'autres : « Et moi qui étais
si contente de moi-méme; je trouvais que
je réussissais si bien ! petits sont  si
mignons ! Ils répondent trés bien ! Ils sont
heureux, je vous assure ! > Aprés les avoir
Nous conseil-

lons, nous wexigeons rien ; mous commettrions
une mauvaise action et une injustice. Mais
tout au moins ce dont nous sommes sires, c'est
que par les conférences, par les journaux péda-
gogiques, toutes les institutrices frangaises sont
averties, et non seulement les jeunes, mais les
ainées elles-mémes
pédagogie. Bien des
leur retraite, ont Pesprit assez cl
permettre & leurs jeunes collaboratrices de ten-
fer les expériences qu'elles-mémes ne se_senti-
i r & bien, et plus

caur : il pow . En
r

génie bienveillant et je suis assurée quil ren
contrerait un si grand nombre de bons exem-
ples que mon seulement
dires, mais il se croirait peut-dtre en droit de
généraliser.

A moins quil ne me pose cette derniére
question, presque un reproche : on voit bien le
tableau assez cohérent de vos principes d’action;
on comprend la mise en cuvre vous en
faites ; on vous loue des résultats que vous nous
votre doctrine et surtout votre
philosophie, ou ne les voft pus, Comment s

s entendu parler d'une
dociring. frangaise’ ds. Méducation” maternelle
francaise ? Si vous en aviez une, cela se sau-
rait |
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8 e s ori o sous & vkl el ek
il s eualiies xder Taeriions Tihents
quelle contenait n’ s frap-

taine forme de philosophic. Un exemple
il pas curieux de constater que mous Wavons
plus_en une seule école maternelle
publique frazbelienne ; Pétiquette méme a di
paru. Le seul vestige qui nous en reste. Cest
le matériel de cubes, devenu un merveilleux
instrument de jeux libres. Quant & la mystique
fraebélienen, nous Vavons trahie. Le frewhelia-
nisme ne représente plus quun moment de
Phistoire de notre école maternelle.
Jai_quelque pudeur & nous justifier de celte
attitude. Permettez-moi d’en confier le soin &
un Européen qui nous a bien connus et obser-
FaIeiD) fartius ().
rance, dit-il, In pensée philosophique
< répllgnu 4 la construction de vastes « sys-
& Miiin 50 Elle, st pronte, cutloment. 15 hesotn
¢le composer ot do. éédifer tout 1o domaine
< de PEtre & I'aide du scul < logos ». Liesprit
¢ philosophiaue ne peo dire considéré comme
< un attribut de la France qu'a la condition
«
«
«
<«

T e concept au besoin inné de logi-
que et au désir de trouver pour tous les pro-
blémes de la vie une formule générale et faci-
lement compréhensible. >

Gest cela méme : dans notre humble sphére,

de Paction. Nous savons aussi que la vie
change. Et nous voulons que notre éeole suive
In vie. Notre principe dirccteur fondamental est

de celte évolution. Tant pis pour qui croit avoir
atteint un stade définitif. Pour nous, lattitude

esprit qui nous parait la plus précieuse et
quil faut & tout prix conserver, Cest notre sens
critique. Cest lui qui mous permet de tout
aceucillir avee impartialité, et cependant avee
‘mpathie, de tout cormprenase, mals 4
e nous ou des autres, en
le conseil de Pasteur :
« Ayez le culte de Vesprit erit
tout est caduc. >

‘est-ce pas aussi, maintenant plus que
jamais, le premier souci des

prendre ;. nous apporions & cet effor de com-
préhension tout ce que i
gence, de passion ot @ wolonti, Bt mous s
avoir compris que de notre Ligue sortira la
vérité de demain, grice & la coopération de tous
les_éducateurs de bonne foi.

Cest pourquoi nous entendons avee joie tou-
tes les paroles qui nous expliquent les uns aux
autres et nous y trouvons des raisons d’espérer.
De_ce nombre,” malgré ce quil y a de limité &
trois peuples, est le jugement d’un autre Euro-
péen, M. de Madariaga (1), jugement que je ne
puis_me tenir de vous citer, lellenn.m il me
parait dans Pesprit méme de ue

« Tl apparait alors que tel trait qm semblait
« & premitre vue étrange et inattendu dans tel
peuple, west en réalité autre chose que le cas

£
H
5

non plus comme radicalement différents, mais
plutét comme des transpositions d’une méme
mélodie en trois clds distinctes : I clé dac-
tion, la clé de pensce, la clé de passion. >

Nous aussi nous cherchons les clés qui nous
perme(lrom daccorder le monde. Avouez que
nous, les maternelles, nous avons choisi la

meilleure part

pa avec le petit enfant, tout
evient si facile |

e Alice Comaurr.
Inspectrice générale des Ecoles maternelles.

Une révolution nécessaire a PEcole rurale

par M.

Je vais tout simplement vous confier mes
angoisses et les projets de révolution scolaire

en faveur do lécolo rénovée pour Tenfance
mieux connue et davantage comprise.

&

(), ¢ Les Bonnes fenilles du liwrs do E.R.
Curtius : Essai sur la France, tra noist-
Mechin, Grasset, Paris 1932.

Vous m’accorderez facilement que ce qui doit
dominer toutes nos préoccupations, c'est Pen-
fant d'aujourd’hui : homme de demain,

Le droit des enfants  voir toutes leurs facul-
1és, toutes leurs aptitudes, atteindre leur plus
complet épanouissement est total, absolu.

Ce droit est le méme pour tous les enfants, en
quelque lieu qu'ils soient nés et quelle que soit

(1) Anglais, Frangais, Espaguols. ) M. Satvador
de Madatiags, Gallimard. Pas,
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la classe sociale & laquelle leurs parents appar-
!iennnlt

onséquence, le devoir de Téeole est ddtre
fofaloment adapie & Venfant (& tons les entants)
t il ne saurait étre question de rechercher les
moyens d’adapter Venfant A Iécole rurale
actuelle.

En conséquence aussi, chaque fois qu'un
enfant — un de notre éeole sans
que nous ayons réus: centrer, A lui donner
conflance en Putilisation d’énergies que
wavons su ni découvrir en lui, ni
développer, nous avons empéché
croftre, nous Favons en quelque sorte anéantic,
et cette responsabilité effrayante nous hante
remords semblables & ceux que doivent éprou-
ver ceux qui tuent lorsquils ont conscience de
Phorreur de Pacte qui consiste & supprimer la
vie.

Evidemment, je suis convaincu que Porgani-
sation actuelle de Pécole, que Vorganisation
actuelle de la société plus encore, sont seules
responsables de cet état de choses. 1l wempéche
que nos faillites auprés de certains enfants ne
peuvent pas ne pas nous laisser cette pensée
terrifiante que c'est bien nous qui langons dans
a vie une pauvre chose qui n'est pas quelqu'un,
une pauvre chose qui avait droit & Pexistence ct
qui, nous ayant été, & tort ou & raison, confide,

H

est pat, ne derd pas parcs qus noas wavons
pas su la comprends
Les causes de cet dchiec nous sont de mieux

s ca
en mieux expliquées par les découvertes de la
peychologie, laquelle ext on train de nous sévi-

cu nous connaissons les enfants,

s R que Padulte et combien
ils différent les uns des autre:

Et Lune des plus importantes de ces décou-
vertes est sans nul doute, pour mous institu-
teurs la mise en lumiére de

espérer dans le domaine pédagogique une révo-
lution qui, balayant le conservatisme des uns
et la routine de beaucoup d’autres, transformera
radicalement notre école dans son organisation
générale, dans ses programmes et dans ses
méthodes.

Déja nous voyons poindre les signes précur-
seurs de P'aube que nous voudrions proche dans
Ia préoccupation qui se fait jour dans nombre
de villes (mais pas dans nos villages) de tenter
de donner aux anormaux, aux retardés, des
éeoles  spéciales micux adaptes & leur cas.
Gest un progrés trés net.

Mais, ne sentez-vous pas que, dans ce cas seul
est reconnu le droit des enfants de telle ou
telle ville ? 2 ? Nos gosses de village ne profitent
guére de ces efforts généreux. Liinjustice est
flagrante.

Si les anormaux mous élaient enlevés, nous
demeurerions avee nos éléves appelés conven-
tionnellement normaux. Les études consultées
pour les micux comprendre montrent combien
les psychologues différent d’avis sur les enfants.
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Sans doute — et cela est capital — tous s'ac-
cordent pour nous enscigner que les enfants
différent profondément les uns des autres, et
diltrent ds plas en plos & mesure quls avan
cent en Age et que, non encore nivelés par la
grande. Tauchense qu'est Lécole & méthode uni-
us, ln ruliaent dans cica milens 2NiRsERs
des influences Mais ob Paccord cesse,
est dans Veffort quL lcs  Drychologues Lot
regrouper ces tés diftérentes

c-

flort autant plus difficile

que Pétre vivant est en continuelle création, se

modifie sans cesse et ne peut jamais étre défini-
tivement rangé dans un groupe donné.

Je pense que Ia classification du docteur zurl

atile'h cauz dal deivent tanix compts

ces aspects différents de la vie, & une époque
Souvrant A tou: 5, remarquable-

mentperméable, elle évolue rapidement.

ung -

térisés par la fonction psyehologique domi
nte :
1° Le type du penseur.

2¢ Le type conventionnel.

3° Le type intuitif.

4° Le type sensoricl.

Cet quatre types présentent chacun deux cou
plications, qui ajoutent encore & la difficulté
bour un mattre (école rurale de les compren-
dre et de s’y adapter :

1° Ils peuvent étre introvertis, cest-i-dire
tournés vers le dedans, ou bien extravertis, et
done trouvant leur intérét, leur bonheur ou leur
malheur en dehors d’eux.

2° Un individu peut évoluer d'un type & Iau-
tre, ou bien aller graducllement du fype senso-

des

diniientes, 00 bl ensire parmiler
définitivement dans tel ou tel type,

duguel 3o déronle alors Lo reate ds son erelas

T est pas pour
nous étonner — influe énormément sur ces évo-
lutions et les tables de Jung varient fortement
suivant qu'elles concernent des enfants de ville
ou de village, de telle ou telle classe sociale, de
telle ou telle latitude, ete

Ces tables, pour Zurich, donnent dans Pen-
semble

25 & 28 0/0 de sensoriels,

55 & 60 0/0 de conventionnels,
10 & 12 0/0 dintuitifs,

30/0 de rationnels,

ces chiffres s'entendent pour la population
seolaire.
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La conclusion s'impose nettement :

uisque nous avons admis le principe que
Cest & Lécole de S'adapter aux enfants, il faut
condamner Pécole rurale sous sa forme actuelle,
parce qulelle est incapable d’étre ce qu'on a
appelé avee raison Iécole sur mesure, Pécole
adaptée & tous, laquelle doit &tre établie en
fonction des particularités individuelles et col-
lectives des enfants, et aussi, et c'est un second
point sur lequel jattire votre attention, parce
gt o o T orthineg énorme comme cause
de mos Gchees, en fonction des particularités
individuelles de Tinstituteur.

(st quen effet, nous avons chacun nos atti-
tudes et nos aptifudes différentes, qui permet-
tent ae nous classer dans L'un des quatre types
de Jung.

Et celn explique, voyez-vous, que nous n'ayons

pas le méme sursaut d’enthousiame en face
Ges méthodes i diverses que Ton nou
pour Iédification de Décole nouvelle.
appartencns 4 des types différents. Et j

i vois motie grand ami Adolphe Fer-

n que partant d'un point de
Ve quelque peu différent — i des
semblables dans son nouveau livre, au titre
nettement significatif : « L'Ecole sur mesure &
la mesure du maitre. > Je dois toutefois signa-
ler ici, pour bien précis:
wai point donné a Ferritre mon adhésion
entiére et que je P'ai vivement regretté, tant est
grande mon admiration pour le travail gigan-
tesque que poursuit sans arrét le grand pédago-
gue genevois en faveur de Pécole de demain. Je
wai point approuvé que Ferrire, amalysant
divers types décoles et diverses méthodes pré-

sori, etc. ete, qui sont toutes autant defforts
généreux pour sauver enfance, ait cru devoir
les classer suivant un ordre de valeu

Si tous nous sommes d'mccnrd pour :rmquer
Pécole. traditionnelle, 1
Ligue internationale pour VEducation Nowselle
nous apparait si forte, si unie, lorsquelle tend
& démolir ce qui est, nous la voyons désemparte
lorsquil s'agit de construire, parce que désu
aie, Chaqus grande doole de pédagogues )\pporle

n effort, convaincu de Lexcellence du reméde

auelle propose et done convaincue de o moin
dre valeur des autres efforts. La vérité qu'il
faut dégager des succés et des échecs de ces
diverses tentatives, c'est que, par exemple, telle
méthode élaborée par des types sensoriels réus-
sisse surtout avec des éléves de type senso-
riel, bien qu’ Vel ait 616 congue comine pouvant
réussir avec tous les types d'enfants, et que,
dune fagon générale, une méthode mise au
point par des individus d’un type donné réussit
surtout pour les enfants accordés & ce type
do

@observation courante illustrera ma
thise, Gt Ie phénoméne bien connu d'enfants
qui_ travaillent mieux avec tel maltre qu'aves
tel autre, et inversement d'enfants qui travail-
lent moins bien lorsqu'un changement se pro-

duit dans la direetion de la classe. Il y a, sui-
vant le cas, accord ou désaccord entre les ten-
dances profondes de enfant et celles du mai-
tre.

N'avons-nous pas aussi — et cest au méme
degre caractéristique — une tendance trés nette
& accorder de la personnalité en puissance &

tions, réagissent par une attitude correspon-
dante & celle que nous-mémes aurions eue dans
des circonstances identiques.

Un dernicr fait, également caractéristique,
cest que des écoles nouvelles, qui sont congues

YOdenwaldschule,
86 do e pas malntenic dans loars sdmirables
“tablissements des éléves dont le caractére me
peut s'accorder avee la vie de Pécole.

Lécole nouvelle acceptera tout ce qu'appor-
tent de meilleur les plus beaux efforts des
Bakulé, des Helen Parkhurst, des Freinet, des
Decroly, des Washburne, etc., chaque enfant,
préalablement étudié y trouvera la possibilité
B ravaitior selon la’ méthode. Tui convenant
le micux et non selon la méthode simplement
moins mauvaise pour lui.

Jeentrerai tout & Pheure dans le détail de ce
ue japersois comme le type de Iécole nou-
velle, mais dés maintenant je me permets de
vous signaler que Pimpossibilité dans laquelle
un seul instituteur se trouve d'dtre assez psy-
chologue, assez au courant de toutes les métho-
des, conduit nécessairement & exami
solution offerte par le regroupement des écoles
rurales, regroupement ul, seul, nous permeltra
@avoir & la_dispos enfants le person-
261 varié dout 11s ont betota,

&

r me résumer, jai la conviction qu'un
seul instituteu est neitement insuflsant méme
sil a peu d'éléves ; quil ne peut pas ne pas
échouer auprés de certains enfants, eoit quil
arrive pas & leur donner quelque chose, soit

ue ce quil leur donne reste considérablement
inférieur & ce quaurait pu leur donner un
lant  dans  d’autres

G 3o 1s righte il y a dans ces cas, &
nque échee, de la vie qui ne trouve pas ses
SHkotn, aul Sitite et qui meurt.

&

wai pas jusq envisagé toutes les
autres critiques qul sont si souvent faites &
Técole rurale et qui sont, je le sais, trés sérieu-
ses, elles aussi. Cest que Pintérét seul de Ien-
fant compte et si cet intérét avait exigé le
maintien de Pécole & classe unique ou & deux
classes au plus, toutes les autres objections
wauraient pu étre retenues.

Mais puisque Pintérét méme de tous les
enfants exige une autre organisation de Iécolo
de village, ces objections viennent s'ajouter &
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nos rajsons do ne point avlr pour Picole
n d i djoint
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4. — Lorganisation acluelle de Pécole rurale
frangaise est pte & satisfaire les

de PEnseignement. prmuu-e fr

Sans les exposer toutes, Jindigqueral les sul-
vantes qui me semblent particuliérement impor-
tantes:

1. — Le grand nombre d'écoles rurales
provoqué une maladie terrible qui sévit & Létat
endémique sur nos campagnes: la ¢ bougeotte >
dont élat suraigu s'appelle ¢ Parrivisme >.

A peine installé au village, I st imenr aper-
les désavantages du_pays, et.. fait s
demande de changement. Ce mal est particulié-
rement grave dans les départements ol pour
arriver & tel poste souhaité il faut suivre co
que_Pon appelle < la_fliére » ; on passe de
1 classe & 2 classes, de 2 & 3, de 3 & 4,

On wa pas le temps de connaitre les ‘entants,
Phistoire du pays, sa_géologie, etc. Or, pour
faire ceuvre qui vaille, il faudrait demeurer
longtemps au méme endroit ; il faudrait méme,
tant que Tesprit peut travailler, y demeurer
toujours.

Mais, dans Porganisation actuelle, demeurer
ln\unurs est tout aussi dangereux ; cest lo
méme type d’individus qui va avoir les meil-
Toties eaces do aéveloppomnt.

2. est rare, dans nos villages, que Vins-
iteie et Tinstitatrico soient en parfaite har-
Gest un fait. 11 est navrant de voir
Souvent ces lutes sournoses qul, sous un
faussement bienveillant, opposent I'école dse
filles & Pécole des gargons ou vice-versa. Pour
Pinstituteur, cest Pintitutrice qui est — décla-
o phénoméne comme on

Z exacte-
ment la méme chose en parlant de Vinstituteur.
1l est absolument certain que tous deux sont
sincéres et que le voisin apparait comme un étre

chacun

ers
lequel ne cofncide pas avec :elul do Tagtre 61,
pastant, me lo comprend pas. 11 7 & iheete
de égoce e Jetlt falf courant & boa
“oup Sl xmpnﬂancc o i Tl e aliorde
généralement. 11 faut que ceux qui, dans un
me milicu se donnent & une mémetiche,

conséqu

cest qus chacan denx tant sincére trouve quo
Ton devrait agir comme il agit et se refuse &
e i et o Poera, 1 ea healte
une atmosphére qui est loin d'étre celle qui

convient & I’école sereine.
s s provinces des tyran-
s vllhge, Victimes eux-mémes de tonte
ité dinfluences de milieu et d’une

s pouvoirs quils ont ou croient pou-
voir prendre sur Iécole.

deux points suivants qui s'opposent au village :
Lo Linstitien ne doit rien faire qui
mpose ou suggére aux enfants 'adoption pure
o simple de ses opinions politiques, philoso-
pmqm ou religieuses. »

néccssaxrc, ses actes et ses paroles en accore
avee ses convictions politiques, philosophiques
ou religieuses. »

5. — Lécole rurale, meublée aux frais de la
commune, est fort mal outillée. « De notre
temps... » disent les anciens...

6. — La malignité publique remplace trop
souvent au village la collaboration de Pécole et
de la famille. Le maitre doit enseigner comme
les personnes agées du village Tont été ou alors
o lul cherchera guersile " sons les prétextes
les plus imprévus

7. — Les enfants d’dges différents et de types
différents devraient avoir des horaires de tra-
vail différents. L’Académie édecine a
recommandé pour les écoles Phoraire suivant
comme étant T'horaire optimum pour les dges
considérés :

2 heures d’étude pour les enfants de 6 & 7 ans.

3 heures d’étude pour les enfants de 8 & 9 ans.

4 heures d’étude pour les enfants de 10 &
11 aps.

B @étude pour les enfants de 12 &
14

1 est 1mpuxslhle de respecter ces conseils au
village. Si vous mettez vos plus jeunes en
Rieréation Jes crs quils font génent vos grands

t il y a, d'autre part, la surveillance & exercer
Soit dans Tn cour solt dans Ia salle do classe,

= Llosittuiens el o village, veut faire
on slazee sonsclenelonoement, Tovole les travaut
e dlives aprés la classe, songor & la tiche du
lendemain, participer & la vie des @uvres post-
scolaires, se tenir au courant du mouvement
desidées, méditer sur tel incident de la vie
scolaire, ete., se tue A la tiche. Il me saurait
dailleurs faire tout ce que M. Barrier demande
au bon instituteur rural, Paurais voulu tout &
Theure que chacune des occupations recom
mandées pour faire aimer la vie rurale fat
minutée.

village existe cette sensation terri-
o' de iismens morel of intalloctuel O 0
peut confler ni ses soucis, ni ses idées, ni ses
espoirs ; et Pune des raisons de Penthousiasme
qui régne a ce Congrés cest quil mous es
enfin possible de trouver des camarades venus
de tous les coins du monde qui s'efforcent

sympathiser avee nous et de mous comprendre.

£
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ai nettement montré, je crois, que loin
d'épouser la thése officielle venez
dentendre, je ne fais aucune conflance  Pécole
rurale sous sa forme actuelle, méme lorsqu’elle
s'efforce de s’évader de la traditiox

voudrais pourtant pas laisser penser
ue I’école des villes lui est supérieure. Ce
serait tout & fait contraire A ma pensée. La
ieurs maitres ne suffit pas a ce

o
nt plus vi
Dans les écoles rurales les :n{lnts sont néces-
sairement livrés & eux-mémes; dans toute
ol rurals dono Isa sutauts irvailiest Ubre.
ment & de nombreux moments et il y a bien
moins de dressage qu'en ville. D'autre part la
vie en pleine nature est celle qui convient &
Tenfant et nous nous accordons avec lami des
tout-petits le D* Decroly — dont nous regret-
tons tant Pabsence due & la maladic — pour
dire que toute école doit se trouver & la cam-
pagne.

Le probléme devient donc le méme, quil

sagisse de Pécole urbaine ou de Pécole rurale.

TYautre préparant & la vie des campagnes, dans
Yignorance o mous sommes des fonctions que
nos petits auront & remplir dans la société de
demain. Nos enfants du village devront peut-
étre travailler en ville, ceux des villes devront
peut-étre venir au village; peut-étre méme le
développement du machinisme et le développe-
ment de Ia produstion deviendront.is tels que

rév t méme abandonner
compl!l:m:nl toutes nos conceptions relatives
au travail, & la propriété et & la satisfaction
des besoins.

a

Une seule école donc, et une école obtenue
par le regroupement des écoles actuelles.

Les Roches et 'Odenwald, par leur organis
tion en maisons, en familles pédagogiques
nous donnent une idée des possibilités offertes
par une telle réalisation.

La nouvelle école sera une vaste cité enfan-
tine, en pleine campagne, édifide dans le canton
& Tendroit ot le terrain offre le plus de possi-
bilités ¢éducatives, dans un cadre de toute
beauté,

Les enfants, ramassés par les autocars de la
cité, y seront amends, répartis dans ceux des
payilions of leur type aura lo plus ds possibi-

o pour les diagnostics e 16
contrle. Ainsi Ia possibilité existera de répa:
rer les erreurs commises ou de tenir compt
des changements qui s X

altiré vers la maison qui le comprendra le
mieux.

Fréquemment consultés, examinant dail-
leurs trés réguliérement les enfants, psycholo-

POUR L'ERE NOUVELLE

gues et mddecing de In cité donneront des indi-
cations précieuses et sur I'dtat de nos éléves
et sur les précautions & prendn 4 tout moment
et sur les difficultés surgissant tout & coup et
venant des enfants.
Les maisons, conflées & des équipes d'éduca:
uron

e unité trés réelle, s'accordant p:

ment, comme toute société iraunioscmest
constituée, do la diversité prodigieuse de ses
éléments, unité symbolisée par le grand bati-
met central oft sera rassemblé tout ce qui peut
dtre utile & toute la cité : matériel, collections,
bibliothéque, cinéma, etc, et dont la grande
salle permettra de fréquentes réunions en com-
‘mun.

La cité enf.lnlme devra encore comprendre
ateliers, champs, jardins, terrains de jeux,
Dassin de natation, étables, elc. et tout co qui
pourra étre consulté ou mis & la_disposition
des habitants du canton dont la cité sera le
centre intellectuel.

oila_pour Pessentiel, pour la partie tout &
tait indioponsable,

Cette réalisation faite, il est aisé de trouver
tous les avantages dont elle est susceptible.
Dés ‘maintenant, j'apercois ceux-ci :

en des erreurs provenant de Limpossibilité
de tout savolr mouy seront évitées. Exempl
Je ne punis pas, je ne récompense pas.
désire voir mes dléves shabituer & lnvnxller
par goit du travail et non pour avoir ceci ol
cela, je désire les habituer & mépriser tont e
qui sé fait pour obtenir une récompense, source
de toutas les trahiscns, dans In_vle_seclale
Ferriére m'adit que cette attitude ne valait

Ll ngs @enfants : les rationnels
que les conventionnels et
besoin de sanction en

miers
Injustice. fagracte. Jo m
plus tranquille avee ma conscience i Fon pou-

me dire quels sont ceux de mes éléves
a0l appartionnent 1o plas netterent sux. catér
gories & soumettre A de telles sanctions et si on
les conflait & un autre instituteur dans une
salle do classe ot ils seraient soumis au régime
convenable.

Je me permets el do signaler ne réflexion
de méme nature que m'a suggérée avant-hier
le D Laforgue pendant son cours psychana-
Iytique sur le comportement. Ce cours est par-
ticuliérement riche en remarques qui n'appor-
tent peut-étre pas de solutions précises & Iédu-
cateur mais qui lui signalent de nouveaux
problémes dont il importe de tenir compte. Le
psychanalyste a observé des tendances enfan-
tines trés nettes vers le sadisme. De tels enfants,
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en redoutant la_punition, Tappellent, 1a

Cest former de futurs névrosés. Ceci nous
montre combien un tel probléme est délicat
comblen utlls serait In prisence auprés de

Pinstituteur, du psychologue, du médecin, de
Panalyste. La lecture de «L'Enfant turbulent >,
de Wallon conduit également & des conclusions
analogues.

Autro  avantage : les instituteurs, avant
dexercer, auront la possibilité de faire un
stage dans ces “eités, an aboratoire et dans les
divers pavillons et de sentir ainsi, & travers
lesquels correspondent

savoir par ailleurs si un candidat peut vrai-
ment rendre service dans la cité des enfants.
Cest quen effet e probléme de la formation

de Pinsttaten dovea dtre examiné & nouveau
et profondément remanié. & Pheure actuclle il
semble qu'on Ransidre que seuls sont aptes &
comprendre les enfants et & les enseigner ccux

ne mettent en jeu que la m: 3
sont la deux aptitudes trés différentes. Je pré-
férerais voir soccuper des enfants celui qui
les aime, celui qui se sent la vocation, plutdt
que celui qui, pédant, imbu de sa_supériorité,
considére son métier comme correspondant & la
profession de dompteur travaillant devant plu-
sieurs fauves & la fois, dans une cage bien fer-

adressé pour expliquer & mies &éves des choses
que jo connais moins bien qu'elles — et i
en a énormément de ces choses quil nous f:nn
enscigner sans bien les connaitre — Jai
notre_jeune facteur rural; il a i
embalié mes enfants, leur parlant du Maroc
dott il venait, en un langage agréable, coloré,
bien & leur portée, émaillé de questions main-
tenant Tintérét éveillé, montrant des docu-
ments, plagant de-ci de-la une historiette et
terminant par une surprise ; au moment de
quitter la classe il tira de sa poche, geste tout &
fait imprévu, une peau d’un serpent dont il nous
avait conté a_eapture et Toflet aux enfants
pour la placer dans leur musée. Mes éléves
imprimérent que le facteur auralt été un insti-
tuteur merveilleux, c’était aussi ma conviction
et ce brevet, décerné par mes éléves en vaut
beaucoup d’autres qui portent bourtant Ja men-
tion §.G.D.G.

Contrairement & T'opinion courante de I'école
traditionnelle, il 'est pas du tout nécessaire
@étre profond dans toutes les choses que nos
enfants doivent apprendre, mous n'arriverions
ailleurs pas & étre des savants possédant un
sayole assex. encyclopddiqus pour douner dee
clartés de tout. Jacotot Pavait bien vu, dont
les éléves apprenaient sous sa direction des
choses que Ilui-méme ignorait. Donner une
méthode de travail 4 Venfant, telle est la
tache de Vinstituteur, celle pour laquelle il est
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mdlsptnslble, pou e rest, il lui suffit davoir
des documents A mettre & la_disposition des
efants et surtout daveir & sa disposition der
artisans, des ouvriers, des savants, certai
ment tous plus profonds que linstitutenr i
Ia sphére ot ils agiss

s services nummoblles de la cité permel

re
laisser les enfants vivre & la
Poberver; il y a tant de choses ot 1os vt

L'observation semble toute naturelle & la
campagne. Chez Decroly, aux Roches, a Toden-
wald, on y réussit parfaitement. Dans nos éco-
les rurales, st bien dificile et co west que

que j'y ai i
Pourquot  est-ce difficile? Pourquoi
t-on tant de peine & intéresser Ienfant & son
milieu ? Cest qu’il y a toujours vécu, c'est

vallons,
st quiil fait partie de tout ce cadre qui I'en-
toure. 11 y participe tellement — (et yemploie

. Lévy-Bruhl Pemploie

aux échanges interscolaires qu'elle impliue;

que pour répondre 4 des camarades qui
Gemandent des précisions sur un récit dinci-
dent local il faut observer le village. Avec la
cité des enfants ce sera encore plus maturel ;
les enfants verront des villages différents des

Tappartiendront pas.
village permettront d’ailleurs d'aller stadier
sur place d’autres richesses du canton.

Je me borne & indiquer d'autres possibilités
telles que: Gtude des méthodes nonvelles,
atmosphére plus déducateurs n'ayant
plus la soif d'.mver ¢t collaborant enfin dans

leur vie publique,
puinl la collaboration avantageuse & tant do
délicate sur quelques autres,
Possibilités datiliser les compétences, les apti-
tudes que d’autres ont et qui nous font défaut,
dappeler & notre aide des Heénicot, des Marga-
o Morris, des Glnette Morént, qul pourrajent
ntrer aux enfants ce sentons
dovoir étre enseigné mais que mous ne pourons
montrer faute d’aptitudes nécessaires,
ui sommes tous ratés, des produits de
Técole traditionnelle, laquelle n'a pas su déve-
lopper des aptitudes que mous avions en puis-
sance et qui sont mortes.
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Je passe aussi sur les possibilités que chacun
reoit dans Iharmonisation de la culture
générale et de la culture professionnelle.

£y

Pinsisterai davantage sur un point qui me
parait plus en rapport avec les préoccupations
de ce Congrés : que peut Pécole pour transfor-
mer la société ? Cela va nous amener & préciser
un autre point que Pon ne doit pas esquiver
lorsqu'on étudie les problémes de I'éducation :
Vers quel but conduisons-nous les enfants ?

Toute éducation, en effet, repose sur 3 choses
dont Tune dailleurs dérive des deux autres.
1l nous faut : 1° connaitre V'enfant. 2° connai-
ce que sera la société pour laguelle il a & se
préparer et 3° trouver les méthodes les plus
propres & le conduire de sa vie d'enfant & sa
vie d’homme.

Je suis d’accord avee le D Harold Rugg pour
rejeter définitivement une éducation qui n'a
comme résultat que de produire des électeurs
& demi-éduqués qui sont simplement les jouets
dune propagande et d’une censure organisées
par les maitres économiques qui dominent notre
nouvelle civilisation. Le pouvoir de lire rendu
universel chez tous les hommes, a simplement
par ceux qui_controlent la Presse, la T.S.F.,
le cinéma et les autres moyens de communica-
tion de la pensée.

i mlapparait comme important est de
développer dans I musse Tesprt critique, cest

NOUVELLE

Deaucoup dentre nous qui basent une grande
partie de leur enseignement sur les événements
dactualité et sur les questions d’enfants accep-
tent de parler de ces sujets. Je le fais et je sais
combien cest délicat. 11 faut montrer aux en-
fants que d’autres ayant subi des influences
différentes de celles que nous avons subies pen-

seront autrement que nous, Malgré tout, St

tant
que certains inspectears aiment un ¢
gnement qui nait des discussions sur les inci-
S e 12 vie ctuchl, fo sals masel que d'an
tres me Paiment pas et sont tout disposés &
user e leurs. poavolrs pour « sabrer 3. Jo
pense quil 'y a pas lieu, si nous mous som-
mes donnés A Tenfance, de réfléchir longtemps
& de telles alternatives : nous sommes au seul

pédagogie, mais jamais le juge, qu'il lui est
aillours impossible ddtre. EL je “Salue parti-
culiérement entre les inspecteurs qui sont i,
Ia présence de M. Fernand Dubois qui, dans sa
cirbumseription belge de vaelles. tient & cceur
de ne pas étre le chef que I'on craint, mais le
semeur d’enthousiasme.

Dans la cité enfantine, la scolarité sera pro-
longée jusqua 15 ans au moins, avec possibi-
I afionee de commencor Tétude dune pro-
i Les salles do classe de chaque willage,

@aider chacun & se dégager de 5o
qui I'empéche de se mettre dans "Vétat @esprit
dit dimanche

A ce souci et il 'a donnée en exempl
nations représentées ici comme Il vers
lequel elles doivent d’abord tendre si elles veu-
lent avancer dans la voie du progrés. Et on a
bien senti que les congressistes n'étaient plus
daccord avec le ministre frangais de Educa-
tion nnllonnle, notre délégation peut-étre moins
encore que les autres et moi, en particulier,
plus du tou

Cette hicué surtout, qui, pour me froisser

taines attitudes humaines, & passer sous silence
des problémes sociaux actuels, wa rien d’ob-
Joctif et lance dans 1a vis des hommes qui subl-
tement mis en présence de formules jetées &
Jeur téte les acceptent brusquement ou les
rojettent tout ausl brusquement suns les exa-
miner eI Ebibion S5k
cumplexes tous Jes problim

entiment religienx st un fait 5 vedin-
i socllisle de IU. B. S. 5. st un _autre
fait. Lécole laique doit les ignorer. Certes,

@organiser ce
Que les Espagnols appellent la mission péda-
gogique, lagquelle permttra de développer dans
chaque e foyer spirituel que doit
dovenie Técole,

Quant aux éleves de la cité — et ce sera 1
cette nouvelle forme de liberté de pensée qui me

la grande salle du batiment central pour y en-
tendre, en dehors des conférences dexplorateurs,
de savants, etc, des hommes, ministres de rel
gions, penseurs ou politiciens qui vivent pmlr
euls pourront le
faire ceus qui sont veritabloment ‘enthousias.
més par Tidée qui les fait vivre, par les faits
quils veulent présenter, et cela parce que je
pense que pour com il faut aimer et
quil est tout & fait inutile de parler de ce
quon maime pas parce qu'on ne le comprend

P
Cette estime de tous ceux qui sont sincéres
¢ cux-mémes donnera Iestime entre tous les
travailleurs et le désir de tout mettre en cos

le voyons, tous les travaux
dial — que notre régime d’exploitation du fai-
ble par le fort, du prolétaire par le capitaliste
croule et qu'une autre conception sociale se fait
jour, quelle west autre que la volonté d’en-
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traide, que la volonté de travailler, tous ensem
'U. R. S. S. tend

ble, quelle est ce vers quoi
sous le nom de communisme.
divisé — il ne pouvait d'a t
ment — jlen préfére un autre qui correspond
plus & ma pensée intime et que je vous pro-
pose : nous ne pouvons concevoir le monde de
demain quiédifié sur le solidarisme volontaire.

Un tel régime, d'ailleurs, ne peut s%tablir ct
subsister que basé sur Paffection et Testime de
tous les hommes. Il impligue la disparition des

ite
encore & Vécole nouvelle de montrer que chacun
étant le produit de son hérédité, des milieux
divers qu'il a suceessivement traversés, de ses
cnrnc!érxshqucs physiologiques, il my a

Tos de mirits h stre Delsgenr des. Fase
am st o quiun boulanger vaut sociale-
— et pour moi plus — qu'un gé-
oral. ‘Gom ' Téoelo. ds montacr as 1o bat de
la vie actuelle est d’aider & la réalisation pro-
chaine de Paventure merveilleuse dont parlait

ensemble nous mettons
Phumanité tout entiére toutes les énergies phy-
siques, morales et intellectuelles dont elle nous
a dotés et dont nous lui sommes redevables.

A

Je réponds par avance & 3 objections que je
sens possibles :

1¢ Je déclare que si le réve parait trop beau,
je pense avec Langevin encore qu'il 'y a plus
que deux issues & la crise actuelle : ou bien,
tous ensemble, batir quelque chose de merveil-

leux 5 n, tous ensemble, assister & la
catastrophe finale qui va tout engloutir.

2 Je déclare encore que si la dépense parait
trop élevée (encore que des études sur
regroupement d’écoles aient indiqué quil cons-
tituerait une économie), c'est que  vraiment
nous oublions de récents événements pour les-

sante conclusion : celte guerre a codté chaque
jour aux Frangais et aux Allemands 135 mil-
lions. Semblable étude n'a pu encore étre faite

tion, la derniére guerre a duré plus de
1400 jours. Si chaque pays avait dépensé

Pl el pasvecns misux eacoes qus cr oS
ous demandons.
3 Je ddclare enfin ceci — déclaration plus
Je soucl de vécitd commande

tion profonde que
fous ‘cons qui’ prétendent diriger les nations,
soit quils soient débordés et ne comprennent
plus les événements qui les dépassent, soit que
tenant aux places qu'ils occupent, ils pensent:
< Cela durera bien encore autant que nous »,

o
|
]

parvient & s'établir pour que chacun vive la
nouvelle épopée, trouvera une fois de plus des
hommes inadaptés pour lesquels il devra avoir
don mesures proviseires en désaccord apparent

tendances profondes de Ihumanité
Douvelle quil voudra. édifier.

Rocer,
Instituteur, & Camphin-en-Péléve.

La Musique Nouvelle

réparation auz Certificats d'aptitu

10 Cours d‘mil tion et d'orientation pour les Jeunes Enfant
2 Cours de Pédagogie Musicale pour instituirices, l-‘m/u.l:un. Méres de famill

Eviter le_travail mécamque, développer Ia sensibilité auditrice, éveiller
des qualités créatrices par enseignement joyeux, varié et d'un intérét soutenu.
Pour tous renseignements s'adresser & Mie M. Charpentier,9, rue A. Messagerie, Saumur (M.-&-L)

artistique Joury BILSTIN)

e.
nement du Chant. (Lycées, Colléges).
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Collection LES SCIENCES ET L’ART DE L’EDUCATION

3¢ Volume Vient de paraitre :

LA METHODE DES TESTS

POUR INITIER LES EDUCATEURS
par RENE NIHARD

chargé de cours, Université de Liége

Leessentiel de la littérature du sujel. — Examen des questions actuelles
touchant les principes ou lapplication de la méthode.

Un vol. in-12, 240 p. sur Featherweight : 13 fr.; franco: 14 fr.50; étranger: 16 fr.

©.c.post. : Editions du Corf, Paris 1436-36 Téléphone : JUVISY 200

LES EDITIONS DU CERF JUVISY (8eine-et-Oise)

EDUCATION ET MOUVEMENT ”

Cours de gymnastique sur les principes d'éducation moderne
Fondé en 1926 par Mile A. PLEDGE
R S A ey s ey
COURS POUR ENFANT! artir de 3 ans) ET POUR ADULTES

Classes spéciales pour la D ) O ena s

COURS
79, rue Denjert-Rochereau (14). Collége Sévigné, 28, rue Pierre- Nlcole( .
65, Quai d'Orsay (7). Collége Montcalm, 7, rue Montcalm (18"
92 rue Notre-Dame des Champs (6. Jardin, o Enfants, 3. rue de ta Cité Giverse
58, rue de Londres (8). aire
e a oxite (Boulogne Porte  Ecole Nowoshe de Neuilly, 9, rue Borghése.
Aolitor). L’Enfance heureuse & Vaucresson (S.-¢t-0.

RENSEIGNEMENTS : Eerire 4 Mile A. M. PLEDGE, 79, r. Denfert-Rochereau, Paris, 14°

“ASEN”

FABRICATION de JEUX EDUCATIFS et de MATERIEL D’ENSEIGNEMENT

Jeux Audemars et Lafendel Jeux Educatifs Descoeudres
de daprés M. le D¥ O. Decroly

Roussean pour petits enfants et arriérés

PROSPECTUS SUR DEMANDE

13, rue du Jura, 1 GENEVE (Suisse)

Ulnstitut J.-J.
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L'UNIVERSITE NOUVELLE

Nouvelle

Bulletin T

Fournit a tous ceux qui s'intéressent & la queshan de I'Ecole Unigue en

France et &

‘Etranger, une documentation étendue : exposés de la doctrine

des Compagnons, discussions, études, statistiques, etc.
Abonnement angel France, 18 francs; Etranger, 26 frang

tisation annuell
vlce du Bulletin) : France, 18 francs ;

e 2 I'Association des Compagnons (donnant droit au Ser-

Etranger, 28 francs,

£ dun numéro simple : France, 5 francs ; Etranger, 6 francs.

Share - Weober, Seerétaire général, 5, ue des Prés-aus- ~Bois, Viroflay
(Seine-et-Oise). — Compte postal Paris : 831-

ECOLE DE L’ODENWALD

Ecole Nouvelle 3 la Campagne
Education et mstruchon

pour jeunes garcons et jeunes filles
deshle promior 440 of Jusqua age adulte.
OBERHAMBACH

Allemagne
Prospectus et informations sur demande

Institut MONNIER
VERSOIX-GENEVE
Directeur : W. GUNNING, Dr en pédagogie

Internat et externat pour gargons et iles

Ecole pr!mau‘e muderne oy gymnsse libre
¢ section commerciale.
ravaux manuels. Sports.
En juillet et aofit, séjour de vacances 4 la
montagne : Les Pla ns-sur-] Bex, 1.150 métres

« KEDUCATION

ET RYTHME *°

Méthode JAQUES-DALCROZE

RYTHMIQUE
- SOLFEGE -

Cours organisés

IMPROVISATION
- PLASTIQUE -

roupe de professeurs

par
de PAssociation Frandaise des Prafesseurs do |

la Méthode Jaques-Dalcroze

COURS DANS DIFFERENTS
QUARTIERS DE PARIS
, 14, 7, 16, 17+ Arrondissements

Mile E. TALANSIER, sccrét.
26, Boulevard Raspail, PARIS (14).

N Pour tous renseignements sadresser &

ECOLE NOUVELLE
L LA PELDIJSE-SUR BEX (Sulue)
t. : 800
POUR GAHQONS ET FILLES

La Nouvelle Education

Revue Mensuelle de 1a Pédagogie Nouvelle en France

Articles spéciaux pour les Parents
Listes de Livres pour Enfants

Cotisation : France, 15 r.; Etranger, 20 r.

Suivre leur programme.
'L Girecttice, Mile Hemmerlin, se fera un pllls(r

de fournir de pius amples détails sur 'Ecole.

: 77, rue
PARIS, XIV¢

Cheques postaux : Paris 150269
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Fernand NATHAN, Editeur, PARIS, 16, rue des Fossés-St-Jacques, 16

TIMBRES MUSICAUX AUROY

1 jeu de 8 timbres, joliment présenté, comprenant 1 octaxe..

MATERIEL BOYER-BESSART

Le Matériel Boyer-Bessart est appelé i rendre les plus éminents services & la
pédagogie enfantine. 11 'est, dans s:
qua lui-méme. Nous insistons sur la beauté et la solidité des matériaux employés
sa fabrication. Les objets sont lavables. Aucun risque de voir les teintes s'en aller
ni se ternir.
Le Matériel complet avec la brochure. 721r.
ELEMENTS SEPARES

M Les socl. Standard 12 50 10 »
tandard. 5 » 580

Vi Ribsaaste inégaux. 380 7580
380 7 50

L . 350 10 »

W Les 'rrmnqlel décroissants...... 3 5O 180

B Brochure explicative ... 1560

PLAQUETTES HERBIN!ﬁRE LEBERT

pour P'éducation sensorielle et Pinitiation sensorielle au caloul

B Lo Jou A. — 10 plaquettes trouées et chiffré 0 éléments mobil 30 »
Lo Jou B. — 10 pladuottes on reflof aveo siéments xes. 10 »
Bl Bouchons aux sections colorée: e . les cinguante 350

Plaquettes figurant en rellef les dizaines.................. .. lescing 11 »

Cen denx sérien do plaqueties, dune henrexse novvesste, se
prétent 2 une infinité de isons différentes, permettent de
Tranchir toutes les tapes depuis la période purement sensorielle,
qui peut commencer trds tot, vers a troisiéme année, jusqu'd Ia

pratique concrite de la numération, de , de la soustrac-
tion, méme avec retenues, et dela mullxpllunon

Faciles & individualiser, les
PLAQUETTES HERBINIERE-LEBERT
peuvent aussi servir & plusieurs enfants d la fe

Elles constituent un matériel fondamental pour l'enseignement du
caleul aux enfants de 4 A 7ans, ainsi qu'aux enfants anormaux.

ETHODE DECROLY

Boiteno 1..... | Boiteno2................. 3260

LE VERITABLE MATERIEL MONTESSORI

est en vente exclusive a notre librairie. Nous demander le catalogue spécial n° 103

AVIS IMPORTANT. — Tout co qui concerne I'éducation nouvelle intéresse Ia ibralrle
Fernand NATHAN. Son comité de lecture examinera avec pla iserits ou méthodes
originales qui lui Seront adressés. Les mellleurs pourront etre Tetenus, Aprés entente, en vue

Envoi sur simple demande de nos Catalogues

e T —
B e

Imp. A. Coueslant. — 45.520 Le Gérant : Mile E. Fravon
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