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LE BONHEUR DE LIRE :

PANORAMA DU FLEUVE : Création nouvelle du Pére Castor.
Album-dépliant formant frise murale de 2m 40 X om 24. Large synthése
du fleuve, depuis ses sources glaciaires ou souferraines jusqu'a la mer.
Véritable ceuvre d’art et centre inépuisable d’intérét et d’observation,
ce magnifique panorama en 8 couleurs, par A. ExTERr, texte de M. Cor-
MONT, trouvera sa place 4 la maison (chez les petits comme chez les grands)
et & I'école.

Le Panorama du fleuve, en album dépliant (2.4 X24) sous couverture

e (3111 1) | - e TPt S a4 ST ST 58 . = P 16 fr.

LA FERME DU PERE CASTOR : C’est I'album des animaux domes-

tiques. Présentés dans le cadre de leurs occupations habituelles, les images
d'H. GuerTIK et le texte alerte de Lipa donnent de chacun d’eux un portrait
plein de vie et de charme.

La Ferme du Pére Castor, 24 pages (24x<28)............. 12 fr.

QUIPIC LE HERISSON : Aprés Panache l'écureuil, Plouf canard

sauvage, etc..., voici maintenant, toujours contée par LiDA et imagée par
Rojan, la simple histoire d'une famille de hérissons. C’est aussi 'histoire
du jardin et de ses hdtes minuscules et innombrables.

Quipic le Hérisson, 36 pages (23X 21)....vovuvinnninns 9 fr.

LA PETITE SIRENE : L'un des plus beaux, l'un des plus émouvants des
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20 PABEB T2 ITE0)s s won vy mime s e A e £y e e T e e 12 fr.

FLAMMARION, EDITEUR

26, rue Racine — PARIS (6¢)



LIBRAIRIE FERNAND NATHAN

18, rue Monsieur-le-Prince, PARIS, (VI¢)
NOUVEAUTES

Madame SECLET-RIOU

Inspectrice des Ecoles Maternelles et de I'Ens. Primaire

A LA RECHERCHE D’UNE PEDAGOGIE NOUVELLE
U~ VoruME 13 X 19 BrocuE............ 10 fr.

ANSAY-TERWAGNE ET VELUT 1 Ml FLAYOL
Inspecteurs de I'Ens. Primaire Directrice d’Ecole Normale
PEDAGOGIE NOUVELLE ‘ LE DOCTEUR DECROLY
THEZORIE ET PRATIQJE ] EDUCATEUR

Un vol, 13,5 x 21,5 broché.. 20 fr, Un vol. 13 x 18 illustré de photographies.. 186 fr.

Collection * Bleue ”.

INITIATION A LA METHODE DECROLY
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Madame PAGEOT-ROUSSEAUX
DESSIN ET PERSPECTIVE

Nous signalons particulierement aux jardiniéres d’enfants ce volume.
N’ont-elles pas besoin & chaque instant de faire vivre sous les yeux des
enfants un animal ? un personnage ? Aucun livre ne les initiera mieux que
celui-ci a ce travail qui demande 'analyse du mouvement. Ces pages rem-
plies de croquis constiluent un enseignement absolument pratique.

Un vol. entitrement illusfré de grandes planches en noir i pleine page.
I magnifiqgue album i coisem v svei S nE T s S e e 45 fr.

Envoi sur simple demande de nos calalogues.
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Ligue Internationale pour I'Education Nouvelle

Centre International : 29 Tavistock Square, Londres W. C. I. (Angleterre)

Pour tous renseignements concernant les adhésions, s'adresser au bureau de la Ligue Inter-
nationale pour I'Education Nouvelle : 29, Tavistock Square, Londres W. G. I. (Angleterre).

La crise actuelle appelle la concentration & travers le monde entier de tous les efforts vers
une éducation rénovée. En vingt ans, 'éducation pourrait transformer l'ordre social et instaurer
un esprit de s.oopération capable de trouver des solutions aux problémes de I'heure. A cela, nul
effort national ne saurait suifire. C'est pourquoi la Ligue Internationale pour I'Education Nouvelle
adresse un pressant appel aux parents, éducateurs, administrateurs et travailleurs sociaux pour
qu'ils s'unissent en un vaste mouvement universel.

Seule une éducation réalisant dans toutes ses activités un changement d'attitude vis-a-vis des
enfants peut inaugurer une ére libérée .des concurrences ruineuses, des préjugés, des inquiétudes
et des miséres caractéristiques de notre civilisation présente, chaotique et dépourvue de sécurite.
Une rénovation de l'éducation s'impose, basée sur les principes suivants :

1* L"éducation doit mettre 'enfant en mesure de saisir les complexités de la vie sociale et
économigue de notre temps.

2° Elle doit éire congue de maniére & répondre aux exigences intellectuelles et affectives
diverses des enfants de tempéraments variés et leur fournir 1loccasion de s'exprimer en tout
temps selon leurs caractéristiques propres.

3° Elle doit aider l'enfant a s'adapter volontairement aux exigences de la vie en société en
remplacant la discipline basée sur la contrainte et la peur des punitions par le développement
de l'initiative personnelle et de la responsabilité

4° Elle doit favoriser la collaboration entre tous les membres de la communauté scolaire en
amenant maitres et éléves a4 comprendre la valeur de la diversité des caractéres et de l'indépen-
dance d'esprit.

5° Elle doit amener l'enfant & apprécier son propre héritage national et 4 accueillir avec joie
la contribution originale de toute auire nation i la culture humaine universelle. Pour la sécurite
de la civilisation moderne, les citoyens du monde ne =zont pas moins nécessaires que les bons
citoyens de leur propre nation

—_—
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PREMIERE PARTIE

Le Groupe Francais Education Nouvel

el

12 Revue « Pour [Ere Nouvelle »

Préambule

Rien ne saurait servir de meilleur préambule a toutes réflexibns sur la

nécessité urgente d’une profonde rénovation de nos méthodes d’éducation, que
les paroles de notre Président d’honneur, dénoncant dans sa conférence au Con-
grés de la Ligue Internationale pour I’Education Nouvelle, 2 Nice, en 1932, le
danger que fait courir & la civilisation — et peut-étre 4 '’humanité — le divorce
tragique qui existe entre les forces matérielles mises par la science au service
de 'homme et les progrés de sa moralité.

A A A A A R A A A& A

A A A A A A AR A

¢« Depuis la découverte, il y a trois ou quatre siécles, de la méthode expé-
rimentale par nos pays d’Occident, et grace a la confiance, quelquefois exces-
sive ou prématurée, que sa réussite nous a donnée dans la puissance de la
raison, notre science, notre représentation du monde matériel, et, par elle,
notre puissance d’action sur les choses, se sont développées d’'une maniére
admirable et imprévue, au point de mettre, par I'avance qu’elles ont prise
sur le progrés de nos institutions humaines, notre civilisation et notre espéce
elle-méme en danger. Il y a la une opposition, un conflit aigu entre la thése
morale et I'antithése scientifique, conflit qui ne peut étre résolu que par une
synthése, et c’est cette synthése que I’éducation nouvelle doit contribuer a
réaliser par la solution du probléme de la culture générale.

« Je résumerai ceci en une formule : la science a pris aujourd’hui une avance
considérable et dangereuse sur la justice. Les exemples abondent. Prenez les
problémes internationaux : leur acuité résulte de I'accroissement considéra-
ble du danger de la guerre par suite de I'application de la science & 'art de
tuer et de détruire. Ce danger n’existe que par suite du retard sur la science
militaire de Ia justice internationale, cette création humaine, comme la justice
individuelle, la liberté et la paix. Il y a la un exemple particuliérement impor-
tant et frappant du retard pris par la justice sur la science, et, dans le
domaine de I'éducation, par le cété moral sur le progrés scientifique et tech-
nique non encore véritablement intégré a la culture générale.
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« Vous savez aussi que le conflit entre le développement des applications de
la machine, résultat du travail scientifique, et notre régime non adapté de
répartition de la propriété, est a I'origine de cette crise de justice sociale dont
le monde souffre terriblement (1). »

A A A

LANGEVIN.

De ces progrés matériels, la cause réside, il est vrai, dans le développement
de l'intelligence et du savoir humain, aspect important de la « civilisation »;
mais si la connaissance du monde met entre les mains de ’'homme de puissants
moyens d’action, elle ne lui impose pas la répulsion 4 s’en servir contre ses
semblables pour leur nuire ou les asservir. Fait plus grave encore, la puissance
qu’elle place entre ses mains n’exige méme pas, pour élre utilisée, la valeur
intellectuelle qu’il a fallu pour la créer : une brute humaine suffit pour presser
le bouton d’'un savant mécanisme qui déclenchera une explosion meurtriére, Et
les cerveaux les plus évolués ne sont pas & I'abri des instincts dominateurs et de
Pinhumanité. Nous n’avons donc pas atleint les mobiles profonds de I’homme,
si nous n’avons réalisé que le progrés de son intelligence. Et, comme tout se tient
dans I'étre humain, en négligeant de favoriser la valeur morale de ses sentiments
et I'énergie de son action, nous avons nui aux possibilités d’élévation morale
que contient le progrés intellectuel.

Il faut donc reprendre 4 sa base la notion méme de l'éducation; et, quelle
que soit la valeur primordiale de la formation intellectuelle, ne pas limiter a
elle seule les anibitions et les préoccupations des éducateurs. Vérités banales &
Pesprit, mais qui n’ont pas encore pénétré les pratiques. Tous les peuples res-
pectueux des droits de la nature humaine se préoccupent de réaliser ce devoir
des adultes vis-a-vis des jeunes générations. Les systémes d’éducation anciens,
avec leurs cadres, leurs organisations, leurs réglements, sont partout ébranlés
ou mis en discussion. Du nouveau s’ébauche un peu partout, et le moment vient
ot la France songe a renouveler son « Education Nationale ». Il faut souhaiter
ardemment qu'en en perfectionnant la structure, elle ne néglige pas de lui insuf-
fler un esprit nouveau qui peut seul lui conférer I'efficacité nécessaire.

Cest a quoi travaillent le Groupe Francais d’Education Nouvelle, section de
la Ligue Internationale, et sa revue « POUR L’ERE NOUVELLE ». Sa position et
ses ambitions ne peuvent étre mieux connues que par la reproduction des deux
textes ci-dessous : 'un Manifeste de la Ligue Internationale pour UEducation
Nouvelle; V'autre, Appel du Groupe Frangais pour P Education Nouvelle.

MANIFESTE

Pendant les vingt-et-une années qui se sont écoulées depuis la fondation de
la Ligue, les principes de I’Education nouvelle ont été trés largement reconnus.
Ils sont aujourd’hui incorporés dans les programmes d’enseignement de bon
nombre d’Etats; ils ont méme conquis pour les éléves des Ecoles normales ’au-
torité particuliére de ce qui se lit dans les manuels. Sans doute la pratique n’est
pas tout a fait au niveau de la théorie, notamment dans le domaine de I’ensei-
gnement secondaire et supérieur. Mais la-méme de grands progrés ont été réa-
lisés. 11 s’ensuit que plusieurs de nos membres sont assez embarrassés quand on
leur demande : « Que représente la Ligue pour I’Education Nouvelle? En quoi
ce qu’elle réclame différe-t-il de ce qui est aujourd’hui accepté? »

Tout dabord, I'idéal pédagogique moderne n’est pas accepté partout, ni par

(1) P, Lanceviy. Le Probléme de la culture générale, Pour U'Ere Nouvelle, n* 81.
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chacun, méme dans les pays les plus avancés; a tous les degrés de I'école ce
qu'implique cet idéal dans la pratique de 'enseignement requiert encore un grand
effort de mise au point. Partout on a besoin encore de congrés, de cours, de con-
férences, d’expositions, de démonstrations 4 'usage de ceux qui sont peu rensei-
gnés et qui désirent en savoir davantage; on a besoin que nos centres de recher-
ches entreprennent et encouragent des expériences, confrontent les résultats
obtenus dans les différentes parties du monde et rendent ces résultats accessi-
bles a tous.

Mais notre Ligue a aussi une autre mission, plus urgente. Le monde actuel
jette a I'idée que nous nous faisons de I’éducation un défi qui I'atteint au cceur
méme. Cela est évident dans les pays o, tout en mettant en ceuvre plusieurs des
techniques de I’Education Nouvelle, on contredit & ses affirmations fondamenta-
les, — la ou le travail de la Ligue est proscrit ou mutilé. Cela est manifeste
aussi dans les pays ol 'agitation sociale et politique rend vains tous les efforts
éducatifs, ou bien fait d’'une éducation éclairée une activité qui ne peut se pour-
suivre qu’'en secret et dans des conditions dangereuses. Dans les pays mémes ol
le courant moderne est officiellement encouragé, la géne qu’'imposent a 1’éduca-
tion les conditions générales de la société n'en est que plus douloureusement
sentie. Plusieurs de nos membres se demandent amérement & quoi rime notre
idéal en face d’enfants qui souffrent de la faim et du froid. D’autres nous disent
combien nos mots d’ordre sonnent creux devant la désespérance des chomeurs
et le sentiment d’insécurité qui assombrit la vie de tant de nos contemporains.
Que faisons-nous de la fraterniié humaine dans nos exercices de défense contre
les gaz et en face des efforts de nos Gouvernements pour nous « bourrer le
crine »? Comment, en vérité, des éducateurs peuvent-ils aujourd’hui échapper
au sentiment de la futilité de leur effort? Beaucoup ne font que préparer des
agneaux pour la boucherie. Trop d’enfants vivent non seulement dans le besoin
et la misére, mais sous une constante menace de mort. Si nous voulons leur don-
ner une éducation digne de ce nom, il nous faut diriger notre attention sur les
conditions essentielles de leur vie.

Notre point de vue en tant que citoyens

Nous croyons & l'unité fondamentale de ’espéce humaine. I’histoire nous
montre que les hommes de toutes les races et de toutes les nations ont, au cours
des Ages, graduellement acquis toujours plus d’intéréts et de buts qui leur sont
communs. Ces intéréts et ces buts sont constamment formulés et interprétés a
nouveau; ce qu’ils ont d’identique n’apparait pas d’emblée, mais cependant le
sens du mouvement est clair : ’humanité tend vers une plus grande unité, unité
d’esprit et unité d’organisation. Et c’est, nous le croyons, en participant libre-
ment & ce développement que la personne individuelle de chacun de nous trouve
le plus pleinement sa raison d’étre, -—— bien plus, I’essence méme du progrés
consiste dans la croissance, aussi riche, aussi libre d’entraves que possible, de
chaque étre humain individuellement et dans sa participation & la vie commune.
La croissance de I'esprit humain nous parait ainsi la supréme lecon de I’histoire.
Notre tiche premiére, dans I'ordre pratique, est de I’exprimer par une organisa-
tion de la société qui embrasse le monde entier et qui pourvoie au développe-
ment, aussi complet que possible, de chacun des membres de cette société indi-
viduellement, C’est la, essentiellement, une tache d’éducation, au service de
laquelle doivent se metire non seulement les écoles et les foyers, mais les ate-
liers, les bureaux, les usines, bref la structure entiére de notre vie économique
et sociale,

Nous ne pouvons pas donner une éducation digne de ce nom & des étres
qui souffrent de la faim, du froid, d’un sentiment d’insécurité et d’injustice;
nous ne pouvons pas prendre notre parti de systémes économiques ou sociaux
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qui aboutissent 4 ces maux ou qui les tolérent. Nous devons regarder comme con-
traire a notre idéal d’éducation toute organisation sociale qui permet l'oppres-
sion ou Pexploitation d’un par un autre, que ce soit 4 I’intérieur ou a 'extérieur
de nos frontiéres nationales, Nous devons déclarer la guerre a tout ce qui, en
matiére d’éducation, admet des différences fondées sur la position économique
ou sociale, sur la couleur, la race, la nationalité, la langue ou la croyance. Nous
devons regarder comme nuisant au progrés éducatif le fait de réserver notre
allégeance exclusive a un groupe, quel qu’il soit, plus étroit que la famille hu-
maine tout enti¢re, — et comme proprement fatale a4 toute éducation une com-
binaison de cette loyauté restreinte avec des sentiments d’hostilité & I'égard
d’autrui. Reconnaitre ces obstacles, c’est reconnaitre notre devoir de travailler a
les écarter. Il est impossible que nous entendions une vocation d’éducateurs
sans entendre aussi I’appel a servir comme citoyens la communauté humaine qui
se constitue en s’étendant au monde entier.

Le point de vue du maitre

Ceux d’entre nous qui ont accepté des fonctions de maitres se trouvent en
présence de deux devoirs apparemment contradictoires. D’'une part, nous avons
a respecter ce qu’il y a encore de peu mir dans ceux qui nous sont confiés,
nous devons prendre 4 coeur la tiche que nous avons de développer en eux un
jugement indépendant. D’autre part, nous nous devons de rester fidéles a la con-
ception que nous nous sommes faite de la société humaine et 4 ce que cette
conception implique pour nous sur le terrain de I’éducation. Il suit de 1a qu’il
ne nous est pas permis de faire de la propagande pour aucun parti politique, ni
d’imposer a la génération qui monte aucun des programmes tout faits qui ont été
adoptés par des groupes rivaux pour résoudre les problémes qui angoissent
notre monde d’adultes. Mais il suit de la aussi que nous avons & la fois le droit
et le devoir de chercher 4 mettre nos écoles en harmonie avec la conception la
plus large que nous avons de la société humaine. En le faisant, nous ne pour-
rons pas ne pas influencer la facon de voir des enfants auxquels nous avons
affaire. Et c’est notre devoir de rendre clairement compte, &4 nous-mémes et a
autrui, de ce que cette influence doit étre.

Si nous acceptons comme notre idéal une humanité unie, organisée de ma-
niére 4 permettre 4 chaque étre humain d’atteindre 4 son développement le plus
complet, il faut que nous nous donnions des institutions scolaires dans lesquel-
les cet idéal soit immédiatement expérimenté et vécu. Nous devons dés lors ten-
dre a faire de I'école une communauté organique en relation vivante avec la
communauté plus large qui I’entoure. Nous devons faire de la coopération une
réalité quotidienne, donner a chaque individu le sentiment de sa responsabilité
envers ’ensemble, et sa part dans la détermination de la vie commune. Nous
devons favoriser en lui '’habitude de penser et d’exprimer son opinion de facon
indépendante et chercher a établir des méthodes de discussion et de persuasion
plutdét que de contrainte. Nous devons accepter comme allant de soi le respect de
la conscience individuelle. De cette facon la démocratie, au sens le plus profond
de ce mot, deviendra partie intégrante de I'attitude mentale de nos écoliers. Ils
quitteront I’école pour le monde sans avoir & remettre en question de valeurs
fondamentales; ils seront préts a4 prendre leur poste dans la grande aventure
de Phumanité. Cet idéal démocratique dans lequel nous voyons notre tiche fon-
damentale, nous devons aussi le présenter comme une idée 4 considérer intel-
lectuellement. Cela resterait un devoir méme dans un monde ot toutes les ins-
titutions seraignt mises au service d’'un put éducatif. Renforcé par I'application
pratique qui en sera faite dans la vie quotidienne, Yidéal démocratique — cela
n’est pas douteux — influencera fortement les générations nouvelles. On pourra
donc nous reprocher de déterminer d’avance en quelque mesure lattitude des
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jeunes envers la vie. Acceptons ce reproche; répondons que le droit de travailler
ainsi pour la démocratie est la condition essentielle 4 laquelle nous acceptons nos
fonctions de maitre. Mais rappelons-nous aussi que I'attitude que nous aspirons
a favoriser implique le droit de metire en doute et de rejeter ce qui nous parait
essentiel,

Si I'idée que nous nous faisons de la vie sociale. correspond aux besoins et
aux aspirations d’étres humains en voie de croissance, et aux besoins de la
société elle-méme, nous n’aurons pas a I'imposer. Il suffira de la proposer a la
fois comme expérience vécue et comme objet d’étude.

Approved by

William Boyp, Fred CLARKE, Beatrice ENsoRr, Presidente ; Adolphe FERr-
RIERE, A. HaMmaIipE, E. HaArRTREE, Walter LarraN, A. J. LyNcH, Vice-Chairman;
W. T. R. Rawson, Elisabeth RorTeEN, H. WaLLoN, Laurin Zirriacus, Chairman.

APPEL

Le GROUPE FRANCAIS D’EDUCATION NOUVELLE, section francaise de
la Ligue Internationale pour I'Education Nouvelle, adresse un appel 4 tous ceux
qui contribuent & I’éducation de la jeunesse, pour une rénovation des métho-
des éducatives.

Si bonnes que soient leurs intentions, si utiles que paraissent certaines
réformes administratives récemment envisagées : diminution des effectifs des
classes — gratuité partielle de [linstruction — perfectionnement des biatiments
scolaires — introduction de I’éducation physique, nous croyons qu’il ne suffit
pas de multiplier les écoles ni de les rendre accessibles a4 tous ceux qui sont
capables d’en suivre l’enseignement, d’alléger les programmes, de diminuer les
heures de travail intellectuel au profit de I’éducation physique, de former des
maitres de plus en plus instruits, mais qu’un effort doit étre aussi tenté pour
modifier Pattitude des éducateurs en face de I’enfant : a4 leur souci d’instruire
doit s’ajouter celui d’éduquer au sens véritable et plein du mot.

Il serait vain de proclamer le droit de tout enfant 4 se réaliser totalement
si, dés son jeune age, ses maitres ne savaient pas connaitre ses besoins, ses ins-
tincts, guider ses expériences, I'aider 4 dégager ce qu’il vaul par une sagace
adaptation de leurs moyens éducatifs a4 ses forces spontanées.

Et pour cela que faut-il?
~ Que la préparation des maitres ne soil plus limitée a 1’acquisition des con-
naissances qu’ils doivent enseigner 4 I'enfant, mais que tous aient appris a le
connaitre — scientifiquement et personnellement — dans sa vie évolutive; qu’ils
sachent réfléchir sur les buts et les moyens généraux de I'éducation.

Que par son organisation, sa diversité, par ses contacts avec la vie réelle,
la vie scolaire soit pour les enfants et les jeunes gens une sorte d’expérience ol
le besoin qu’ils ont de protection, de tendresse et de joie, ne les empéche pas de
faire connaissance avec les nécessités morales et les obligations de la vie sociale.

Que le but essentiel de ’éducation intellectuelle soit 'acquisition des moyens
de culture et d’instruction, qu’entre les moyens de connaissance enfantins ou
juvéniles et les méthodes de travail scientifique, il y ait acheminement progressif.
Les outils élémentaires de la pensée exigent seuls d’étre acquis rapidement. Et
pour cela que la vie intellectuelle des éléves soit étroitement liée a leurs intéréts,
a leurs besoins, 4 leurs curiosités.

Ces ambitions nous sont communes avec beaucoup de parents et de maitres
de I’enseignement tant primaire que secondaire, Le G. F. E. N, qui depuis 1921
travaille a4 propager les méthodes d’éducation expérimentées par les pédagogues
modernes, & encourager et a rapprocher les novateurs par ses Congrés, sa revue,
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ses Conférences, voit avec joie se propager rapidement le désir et 'espoir de mo-
difications sérieuses dans nos pratiques ¢ducatives. Le Congrés du Havre pour
I'enseignement du 2° degré, I’adoption commune par des groupements aussi
divers que : le Conseil National des Femmes, les Femmes diplomées des Univer-
sités, I'Imprimerie 4 I’Ecole, la Société de Pédagogie, ete., d'un veeu qui demande
Torganisation de classes expérimentales, ont démontré clairement 1’étendue et la
profondeur de cette pénétration.

Dés 4 présent, nous voulons obtenir des pouvoirs publics, de I’opinion, des
parents :

Que soient créées des écoles expérimentales.

Que les moyens de connaitre et de pratiquer des méthodes, des modes d’or-
ganisation scolaire plus évolués soient offerts aux maitres de bonne volonté.

Et cela afin de permettre, dans un avenir aussi proche que possible, le
renouvellement intégral de I'éducation nationale et la pratique des méthodes qui
en feront une ccuvre plus vivante et plus humaine.

Pour ce travai} d’expérience, de recherche, de propagande, d’action sur
Popinion publique, d’éducation des parents, nous faisons appel a tous ceux aui
ressentent la nécessité de préparer une base solide, d’assurer une défense sérieuse
au bonheur et &4 la progressive ascension de I’homme.

Le Président d’Honneur :

P. LANGEVIN,
Professeur au Collége de France.

Le Président :

H. PIERON,
Professeur au Collége de France.

5 Les Vice-Présidents :

P. FAUCHER,
Ex-Président du Bureaw Francais
d’'Education,

DT H. WALLON,
Professeur au Collége
de [France.

G. BERTIER,
Directeur
de U'Ecole des Roches.

CHAPITRE PREMIER

Historique

A. — LA LIGUE INTERNATIONALE
D’EDUCATION NOUVELLE

Le Groupe Frangais d’Education Nouvelle
est un organisme plus ancien que ne pour-
rait le faire croire la date relativement ré-
cente (janvier 1g2g) de son installation au
Musée Pédagogique. Son but est de grouper,
d’aider, d’éclairer, de stimuler tous ceux que
préoccupent les problémes de 1’éducation,
tous ceux qui sentent la nécessité de perfec-
tionner les moyens d’action sur la jeunesse
et veulent travailler avec énergie A cetle ceu-
vre fondamentale.

Il est Section de la ILigue internalionale
pour UEducaton nouvelle, née presque au
lendemain de la guerre, de la conviction
que le cataclysme avait, parmi bien d’au-
tres, des causes profondes et humaines, que

pouvait atteindre seulement une éducation
plus efficace et mieux adaptée a la société
moderne ; de I’espérance, aussi, que 1’huma-
nité jeune porte en elle les forces de sa pro-
pre élévation, forces que 1'éducation doit li-
bérer, entrelenir, diriger. Venus de divers
pays, des éducaleurs et des philosophes, réu-
nis & Calais, en 1921, formérent le projet
de se consacrer 4 une amélioration de 1’édu-
cation de la jeunesse en encourageant et en
raultipliant les tentatives de rénovation qui
s'¢taient fait jour c¢d et la; ils jeterent les
bases d’une organisation mondiale des no-
vateurs et la Ligue internationale ainsi créée
prit le nom de Ligte Inlernalionale d’Edu-
cation. Nouvelle. Dés 192z trois revues fu-
rent créées pour lui servir d’organes : New
Era en anglais, dirigée par Mrs Ensor; Das
Werdende Zeitalter en allemand, dirigée par
M" Elisabeth Rotten ; Pour I’Ere Nouwvelle
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en francais, dirigée par M. Ad. Ferriére. Les
abonnés de la Revue formérent les premiers
adeptes du Groupe Frangais d'Education
Nouvelle. Le nom choisi par la nouvelle Li-
gue était volontairement général et imprécis.
Il ne s’agissait pas, en effet, de faire cam-
pagne pour une doctrine d’éducation, pour
une pratique scolaire, fussent-elles confor-
mes aux données scientifiques et éprouvées
par une expérience parfaitement concluante.
Il s’agissait surtout d’entretenir et de susci-
ter parmi les éducateurs et dans le public,
savants el usagers de l'enseignement, le dé-
sir du mieux, l'esprit de recherche, 1’ambi-
tion de la profondeur et de 'efficacité tou-
jours accrues ; de conserver i 1’éducation,
qui est ceuvre de vie, son vrai sens et sa va-
leur réelle. La vie exigeant une adaptation,
I’éducation doit se modifier sans cesse pour
s’adapter aux milieux si rapidement chan-
geants de nos sociétés modernes ; la vie
étant force interne, 1’éducation doit atlein-
dre et utiliser cette force interne, elle doit
donc s’adapter au cours de son évolution a
I'enfant réel et changeant. Les méthodes ne
sont pas des dogmes, mais des moyens, va-
riables selon les circonstances, selon les édu-
cateurs. C’est pour lutter contre la cristalli-
sation des méthodes, pour maintenir tou-
jours vivant l'esprit de progrés et d’adapta-
tion que la Ligue et le Groupe Frangais n’ont
pas voulu adopter un nom plus précis, éti-
quette d’'un programme limité.

Le mouvement de rénovation de 1'éduca-
tion répondait & un besoin si réel que la jeu-
ne Ligue a grandi avec une prodigieuse ra-
pidité. Le chiffre des participants A ses con-
grés trace la courbe de son évolution: 100
a Calais en 1921 ; 300 & Montreux, en 1923 ;
8oo a Heidelberg, en 1925 ; 1.500 & Locar-
no, en 1927; 2.500 A Elseneur, en 1q29;
a.000 & Nice, en 1932, autant & Cheltenham,
en 1936. Les trois fondateurs : M™ Ensor,
M. Ferrieére, M"™ Rotten, dirigérent jusqu’en
1929 ce mouvement grandissani, mais le
nombre des membres, (sociétés et individus),
la diversité des origines (44 & 5o pays repré-
sentés dans les derniers congrés), la multipli-
cité des contacts avec d’autres organismes,
le nombre, l'importance et 1'urgence des
questions qui se posérent i la Ligue, surtout
dans les pays bouleversés par la guerre, tout
cela fit sentir la nécessité d’une organisation
a la fois plus compléte, plus solide et plus
durable. Aprés le Congrés d’Elseneur, un Co-
mité international fut créé. Il régla désor-
mais les affaires de la Ligue Inlernationale
d’Education Nouvelle, dont le bureau cen-
tral est & Londres, (29, Tavistock Square).
Les pays les plus importants y ont des re-
présentants, M. Piéron, Professeur au Col-

lége de France, y a siégé pour la section
frangaise jusqu’en 1936, date A laquelle il
a été remplacé par M. le D* Wallon.

Celle-ci a pu créer, au Musée Pédagogi-
que, un bureau permanent, qui est considéré
par la Ligue internationale, comme le bu-
reau central pour les pays de langues lalines
(Amérique du Sud, Espagne, Italie, I'orta-
gal, Gréce, Roumanie, etc.).

Actuellement étendue sur tous les conti-
nents, la Ligue internationale a dii orienter
ses sections les plus éloignées vers la prati-
que de congrés partiellement internatio-
naux. C’est ainsi qu’il en a été organisé un
en Afrique Australe, en 1935, Le Cap et Jo-
hannesbourg, présidé par M™ Ensor, et inau-
guré par le ministre. Il réunit 6.000 person-
nes et plus de cent associations y étaient re-
présentées ; MM. Bovet et Dewey y prirent
part. Un autre congrés a eu lieu en Austra-
lie, & Melbourne, en 1937, avec 15.000 par-
ticipants. Il est actuellement question d’en
organiser un dans I’Amérique du Sud. Dans
presque lous les Etats ol ces assises péda-
gogiques ont siégé, les gouvernements ont
fait les plus grands efforts pour que les mem-
bres de l’enseignement public y prennent
part.

Fidéle & son programme d’adaptation tou-
jours plus exacte de 1'éducation aux besoins
et possibilités du moment, la Ligue a ex-
primé ses principes fondamentaux en des
termes quelque peu différents selon les né-
cessités de 1’heure. Nous avons publié plus
haut son dernier manifeste rédigé a 1’occa-
sion du congrés de Cheltenham en 1936. 1l
mettait 1'accent sur la question de la liberté
dans 1'éducation. En 1932, lors du Congrés
de Nice, il exprimait dans les termes sui-
vants la nécessité et les conditions de 1'édu-
cation nationale :

« La crise actuelle appelle la concentration
a travers le monde tout entier de tous les
« efforts vers une éducation rénovée. En
« vingt ans l'éducation pourrait transfor-
mer l'ordre social et instaurer un esprit
de coopération capable de trouver des so-
lutions aux problémes de 1’heure. A cela
nul effort national ne saurait suffire. C’est
pourquoi la Ligue internationale pour
I’Education Nouvelle adresse un pressant
appel aux parents, éducateurs, administra-
« teurs et travailleurs sociaux pour qu’ils
s'unissent en un vaste mouvement univer-
sel. Seule, une éducation réalisant dans
toutes ses activités un changement d’atti-
tude vis-a-vis des enfants peut inaugurer
une dre libérée des concurrences ruineu-
ses, des préjugés, des inquiétudes et des
miseres caractéristiques de noire civilisa-
tion présente, chaotique et dépourvue de

I
[{
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« sécurité. Un renouveau de 1'éducalion
« s'impose, basé sur les principes suivants :

« 1° L'éducation doit meltre 1'enfant en
« mesure de saisir les complexités de la vie
« sociale et économique de notre temps.

« 2° Elle doit étre congue de manitre a
« répondre aux exigences intellectuelles et af-
« fectives diverses des enfants de tempéra-
« ments variés et leur fournir ’occasion de
« s’exprimer en tout temps selon leurs ca-
« ractéristiques propres.

« 3° Elle doit aider l'enfant i s’adapter vo-
« lontairement aux exigences de la vie en
« société en remplagant la discipline basée
« sur Ja contrainte et la peur des punitions
« par le développement de l'initialive per-
« sonnelle et de la responsabilité.

« 4° Elle doit favoriser la collaboration en-
« tre tous les membres de la communauté
« scolaire en amenant mailres et éléves a
« comprendre la valeur de la diversité des
« caractéres et de 1'indépendance de 1'esprit.

« 5° Elle doit amener 'enfant & apprécier
son propre héritage national et i accueil-
lir avec joie la contribution originale de
toute autre nation a la culture humaine
universelle. Pour la sécurité de la civili-
sation moderne, les bons citoyens du mon-
« de ne sont pas moins nécessaires que les

« bons citoyens nationaux ».

Les revues inspirées des principes de 1’Edu-
cation nouvelle se sont multipliées dans la
plupart des pays tandis que I'un des trois or-
ganes les plus anciens Das Werdende Zeilal-
ter a cessé de paraitre depuis 1932.

S A sas s

B. — LA REVUE
« POUR L’ERE NOUVELLE »

L’organe primitif des pays de langue latine
Pour U'Ere Nouvelle avait été fondé par M.
Ferriére et son premier numéro parut en
janvier rqg22. Dés 192b, elle fut éditée en
France, successivement par les soins de
M™ Hauser, en 1927, de M. Crémieu et en
1gag, par le G. F. E. N.; & cette date, M. Fer-
riere manifesta le désir d’en remeltre la di-
rection en d'autres mains. L’Institut J. J.
Rousseau de Genéve et le Groupe Frangais
d'Education nouvelle furent envisagés com-
me ses successeurs possibles. A la suite d’une
consultation qui eut lieu & Genéve enire M.
Ferricre, M. Bovet, M. Piaget et M™ Flayol,
mandatée par le Groupe Francais d’Educa-
tion Nouvelle, il fut décidé que Pour ['Ere
Nouvelle passerait aux mains du Groupe
Frangais, a charge pour lui de conserver &
cet organe son caraciére international lalin
et sa liaison avec la Ligue Internationale pour

IEducation Nouvelle. Un Comité de rédaction
fut formé par deux personnalités francaises :
MM. Piéron et Wallon, une Suisse, M. Piaget ;
une Belge, M. Decroly. M" Flayol, Secrétaire
générale du Groupe Francais, fut désignée
comme secrétaire de la rédaction. En 1933,
le D* Decroly, décédé le 12 septembre 1932,
fut remplacé par sa collaboratrice, M"® Ha-
maide.

Pour I'Ere Nouvelle s'adresse 3 un public
qui veut étre tenu au courant des réformes
et des progrés réalisés dans 1’éducation de
tous les pays. La parole y est donnée & tous
ceux qui, enseignant dans une école ou éle-
vant des enfants ou adolescents, ont fait une
expérience, qu’il s’agisse d'un procédé d’en-
seignement, d’une organisation de vie sco-
laire ou familiale, d'un programme d’étude,
etc... Elle est ouverte aussi & tous ceux qui
apportent sur les enfants, leur psychologie,
leurs besoins, etc., des données expérimen-
tales ou des observations ; les fins de 1'édu-
cation el les conditions de son efficacité, les
descriptions d’écoles, les questions de pro-
grammes, d’examens, de sélection, de techni-
que tiennenlt dans Pour I'Ere Nouvelle une
large place.

On y peut suivre, dans des chroniques na-
tionales, I’évolution des théories et des prati-
ques de I'éducation dans les divers pays. Les
livres qui (raitent des nouvelles méthodes y
sont analysés et une ample revue des revues
francaises et étrangéres compléte la docu-
mentation mise & la disposition des lecteurs.

Elle a publié depuis 1922 des articles écrits
par des novafeurs de 1'éducation, encore
presque inconnus en France i cetle date, en
sorte qu’elle est encore aujourd’hui, pour
ceux qui essaient de connaitre I'histoire du
mouvement mondial d’éducation nouvelle,
la plus riche source de documents. Elle a
réuni, et elle compléte tous les ans. une Ta-
ble des Matitres des articles parus. (Voir plus
loin un aper¢u des principaux de ces arti-
cles).

Le champ d’expansion de la Revue s’est
parfois modifi¢ au cours de son existence.
Bien qu’elle ait toujours conservé des abon-
nés et des collaborateurs dans les pays étran
gers, el particuliéremeni dans les pays de
langue latine, Pour I’Ere Nouwvelle a vu pro-
gressivement diminuer la proportion de cette
clientéle pour des raisons trés diverses. L'une
d’entre elles — et non la moindre — doit
étre pour nous un sujet de satisfaction, puis-
qu’elle tient au progrés des idées et des pra-
tiques que nous nous efforcons de répandre.
Dans des pays comme la Suisse et la Belgi-
que, des Revues d’éducafion nouvelle ont été
créées ces dernitres années par des centres
de propagande et d’études comme 1'Institut
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des Sciences de I'Education de Genéve et le
centre Decroly 4 Bruxelles,

D’autre parl, dans certains pays, les Minis-
téres de 1'Education, a la suite de réformes
inspirées de 1'esprit mouveau (dans 1'Espa-
gne républicaine et plus récemment en Bel-
gique) ont publié des Bulletins de méme ins-
piration. Mais une autre cause a ficheuse-
ment influencé 1'expansion de Pour 1'Ere
Nouvelle & 1'étranger : c’est la crise écono-
mique qui a multiplié et aggravé les difficul-
tés des échanges inlernationaux. Dans les
Etats balkaniques, dans I’Europe centrale,
dans I’Amérique du Sud ol nous comptons
de trés anciens abonnés, un grand nombre
d’entre eux ont dit renoncer, i cause des dif-
ficullés de paiement, A recevoir notre publi-
cation. En revanche, la clienttle francaise
s’est acerue pendant plusieurs années, mais,
elle aussi, a souffert & partir de 1934 envi-
ron, des difficultés financitres et du resser-
rement des crédits de bibliothéque dans les
établissements publics d’éducation. D’ail-
leurs, en France aussi, le mouvement des
idées a abouti a la création d’autres revues
inspirées des théories d’éducation nouvelle
et a I'introduction, dans la plupart des publi-
cations anciennes et traditionnelles, de ru-
briques et d’articles novateurs. Beaucoup de
ces revues, (si nous en exceptons La Nou-
velle Education, aussi ancienne que Pour
I’Ere Nouvelle et dont les buts se confondent
avec les ndtres) ont d’ailleurs leur caractére
propre ; soit qu’elles préconisent telle ou telle
technique d’éducation nouvelle (L’Educa-
teur Prolétarien, La Coopération a ['école,
U'Hygiéne, par Uexzemple), soit qu’elles
s’adressent & un groupe particulier d’édu-
cateurs (L’Information Pédagogique pour
I'enseignement du deuxiéme degré), soit
qu’elles servent d’organe a4 un groupement
géographiquement limité A une région (Les
Amis du Nord de U’Education Nouwvelle).

Le caractére propre de Pour I'Ere Nou-
velle est de ne restreindre son intérét et sa
documentation, ni 4 une technique, ni a une
personnalité pédagogique, ni & une série
d’expériences, ni & une région déterminée,
ni & une calégorie d’éducateurs, et de per-
mettre, tout en mettant nettement 1'accent
sur le mouvement francais, de le replacer
dans l’ensemble du mouvement mondial
d’éducation.

C. LE GROUPE FRANCAIS
D’EDUCATION NOUVELLE
(G.F.E.N.)

Les Débuts
Le Groupe Francais d’Education Nouvelle

a été constitué i 1'origine par les abonnés de
la Revue Pour I’Ere Nouvelle. Mais A mesure
que cette derniére se répandait a I'étranger,
et parliculiérement en Belgique et en Suisse,
4 mesure surtout, qu'au travail d’informa-
tion envisagé tout d’abord, apparaissait la
nécessité de joindre un travail de propagan-
de et une action de rapprochement entre les
personnes que la communauté de nationalité
mettait en présence de conditions sembla-
bles, la constitution d’une association spé-
cifiquement frangaise s’imposa.

C’est le 15 février 1922 que le Groupe
Francais d’'Education Nouvelle fut officiel-
lement déclaré. Ses statuts, qui par ailleurs
ont été partiellement modifiés, définissaient
el définissent ainsi les buts de 1’Association :

« L’Association a pour objet 1'étude des
« problémes concernant la réforme de 1’édu-
« cation et la recherche des solutions qu’ils
« comportent.

« A cet effet, elle proclame les principes
« suivants, dont elle favorise la propaga-
« lion : .

« — développement intégral et harmo-
« nieux de toutes les facultés de l'enfant;

« — substitution des méthodes d’éduca-
« tion fondées sur le libre exercice de cette
« personnalité aux méthodes fondées sur la
« contrainle ;

« — prééminence du point de vue idéaliste
« dans lous les domaines de I’éducation, en
« vue de préparer l'enfant au respect et a
« I'amour d’autrui et an service de 1'’huma-
« nité. »

ILe G. F. E. N. eut & sa téte, dés le début,
M. Fauconnet, professeur & la Sorbonne, qui
en garda la présidence jusqu’en 1931, date
a laquelle 1'étendue et I'urgence des tiches
4 accomplir amena le Groupe & appeler suc-
cessivement & la présidence, pendant une
période de deux ans, I'un ou l'autre des vice-
présidents. C’est ainsi qu’aprés M. Faucon-
net, M. Piéron fut élu président actif de
1931 & 1933, le D* 'Wallon de 1933 a 1935,
M. Faucher de 1935 & 1937, et M. Piéron
de nouveau en 1937. Dés 1929, M. Langevin
avait été élu président d’honneur.

Depuis 1922, M™® Hauser remplit les fonc-
tions de secrétaire du G. F. E. N. et c’est
seulement en 1928 que M"™ Flayol lui fut
adjointe. L’une et 1’auire ont conservé jus-
qu'a ce jour leur emploi : 'une, M™ Hau-
ser, comme secrétaire-trésoriere, M" Flayol
comme secrétaire générale.

Outre un comité d’honneur, ol 1'on reléve
les noms de MM. Buisson, Brunot, Duhamel,
Ch. Gide, Herriot, Profit, etc..., le Groupe
comportait et comporte encore un Comité
d’action, dont les membres sont élus direc-
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tement par tous les adhérents et qui nomme
lui-méme le Bureau. C’est ce Comité d’ac-
tion qui administre le Groupe et promulgue
son réglement intérieur. 11 délegue & la Tré-
soriere des pouvoirs financiers bi-annuels.
Pendant cette premiére période de son
existence, le G. F. E. N. a manifesté son
activité, d’abord en se chargeant, dts 1q25,
de D'administration de la revue P. E. N.
dont le chifire d’abonnés passa de 756 en
1924 & 700 en 1929. Une série de confé-
rences ful donnée en r1g22-23 pour fenler
de persuader un public encore restreint de
la nécessité d'une transformation des métho-
des et de I'attitude des adultes en face de
I'enfant. En 1924, il contribua & l'organi-
sation du Congres de Villebon, premiére ma-
nifestation collective en France du mouve-
ment d’éducation nouvelle. 11 recruta dans
notre pays des adhérents, encore rares, pour
les Congreés de Montreux, de Locarno et de
Heidelberg et facilita la visite des étrangers
qui s'intéressaient aux progrés déja com-
mencés, des écoles maternelles et des jar-
dins d’enfants. I1 mena une active propa-
gande pour toucher l’emseignement public,
ou il trouva un écho parmi les maitres qui
utilisaient les Coopératives scolaires inspi-
rées par M. Profit, ou le travail par groupes
dont M. Cousinet établissait la théorie et
encourageait la pratique. Par la plume de
I'on de ses membres, le G. F. E. N. lancait
un vibrant appel au personnel de 1'enseigne-
ment secondaire féminin (voir P. E. N.,

n® 41).
1929-1932

La vie du Groupe Francais d'Education
Nouvelle prit une élendue et une intensité
particuliéres a parlir de 1929, date a la-
quelle plusieurs faits importants, résultant
du travail antérieur, vinrent fortifier son ac-
tion. De nouveaux vice-présidents
nommés, et en particulier M. le D" H. Pié-
ron, professeur A4 la Sorbonne et au Collége
de France, ol il a snccédé A Binet, M. le
D™ Wallon, alors professeur & la Sorbonne,
mais pour qui a été créée en 1937 une chaire
de Psychologie et Education de 1’Enfance
au Collége de France, et M. Bertier. C’est
aussi en 1929 que M. Paul Langevin, déja
professeur au Collége de France et depuis
membre de 1'Institut, acceptait la présidence
d’honneur du Groupe et ne devait jamais
cesser de lui marquer un intérét trés agis-
sant. 11 apparaissait de plus en plus & un
nombre grandissant de personnes que le
mouvement d’éducation nouvelle, s’il n’était
pas encore sorti, en France, de la péricde
héroique, si les exemples de M. Profit, de
M. Cousinet, de M. Freinet, de quelques jeu-

furent '

nes Ecoles Nouvelles étaient encore mal con-
nus et peu suivis, du moins il intéressait
désormais des hommes de science et ne pou-
vait plus étre taxé d’esprit d’aventure et
d’utopie.

La preuve en fut pour ainsi dire admi-
nistrée par le ministére de 1'Instruction pu-
bligue qui, en 1929, accorda an bureau du
Groupe Francais d’Education Nouvelle, —
pourtant organisme privé, — 1’hospitalité
dans les locaux du Musée Pédagogique, rue
Gay-Lussac. Et lorsque le Musée Pédagogique
fut transporlé rue d’Ulm, le G. F. E. N. y
conserva sa place.

Désormais pourvu d'un siége stable, il
put organiser, avec ses deux secrétaires €lues,
une permanence qui devint peu apreés et a
la fois, le bureau de la Revue Pour L’Ere Nou-
velle, le centre de travail du Groupe, et
aussi, selon le désir de la Ligue Imternatio-
nale de I’Education Nouvelle, le bureau de
cette Ligue pour les pays de langue latine.

En effet, par suite de la méme évolution
qui s’était produile en France, la Ligue in-
ternationale dut, vers la méme époque, com-
pléter et préciser son organisation interna-
tionale. Chacun des pays on fonctionnait un
groupement national (et la Ligue interna-
tionale a toujours conservé le principe de
n’en reconnaitre qu’un par pays) dut dési-
gner un représentant au Conseil internatio-
nal. M. le D* Piéron y a siégé pour la France
jusqu’en 1936, date & laquelle il a été rem-
placé par M. le D™ Wallon.

Les effets de cette action plus continue se
firent sentir dés rg2g, ot, grice a la propa-
gande menée activement et malgré 1'éloigne-
ment du lieu de réunion (Elseneur en Dane-
mark), un groupe de plus de 6o Francais
assista au Congrés international. 11 y fut
décidé que la prochaine réunion, fixée en
1032, aurait lieu en France et que le G. F.
E. N. aurait la charge de la préparer. Apres
de nombreuses démarches & Montpellier, Di-
jon, Rouen, Lyon, Cannes, etc..., c’est la
ville de Nice qui fut choisie. Le Comité
d’organisation trouva auprés de la muni-
cipalité de cette ville le concours le plus actif
et le plus généreux. Les locaux du Lycée et
de I'Ecole supérieure, du Parc Impérial et le
Palais de la Méditerranée furent mis i la
disposition du Congrés pour ses conférences,
ses réunions de commissions, ses expositions,
ses démonstrations, son cinéma, etc... L’un
des assistants exprimait ainsi sa premiere
impression sur le Congres :

« Début magnifique et impressionnant
« dans le pays de la claire lumire, dans Ie
« cadre large, élégant et fleuri que la Muni-
« cipalité de Nice a généreusement préparé
« pour notre Congrés.
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« Atmosphére déja perceptibie dans sa
complexité, ol le sérieux de Il’heure, la
{rislesse des miséres présentes, allénuent
discretement la joie des contacts, la cordia-
lité des rapports, la foi enthousiaste.

« Malgré les difficultés, 2.000 congres-
sisles sont réunis ici ; de 43 pays différents
et les expositions occupent au Parc Impé-
rial environ 25 salles. Il y a malheureu-
semenl des absences bien attristantes : M.
Decroly, Sir Percy Nunn sont retenus par
la maladie ; M. Bonnet, de 1'Institut de
Coopération intellectuelle, le grand poéte
Tagore n’ont pu qu’envoyer des messages
de sympathie.

« La Municipalité ouvre le Congrés par
une belle réception dans le cadre délicieux
de la Villa Masséna dont les jardins ont
recu la plus délicate décoration lumineuse
et dans les salons de laquelle M. et M™ Mé-
decin regoivent aimablement la foule des
congressistes.

« Les Président et Vice-Présidents : M.
Langevin, qui préside, et que tous sont
si heureux de voir présent A cetle féte,
M. Becker, M. Bovet, M. Piéron, le D~
Wallon sont entourés de tous ceux qui
désirent leur éire présentés.

« Le lendemain matin, M. Langevin inau-
gure les travaux du Congres dans la salle
des fétes du Lycée du Parc Impérial et
prononce le discours de bienvenue. En-
suite vient M. Becker qui évoque surtout
la gravité et la tristesse des hecures pré-
sentes, M. Bovet souhaite qu'un esprit de
famille préside aux séances du Congrés,
M™ Ensor adresse un vibrant appel a tous
les pionniers de la paix qui doivent étre
aussi les pionniers de I'éducation. Tous
souhaitent une chaleureuse bienvenue aux
congressistes et remercient ceux qui ont
contribué & rendre possible ce difficile con-
gres @ Municipalité de Nice, Conseil Géné-
ral des Alpes-Maritimes, ministéres de
I’Education nationale et des Affaires étran-
géres, personnalilés plus modestes qui ont
exéculé le travail obscur nécessaire de
I'organisation.

« Le soir, la conférence de M. Langevin
sur la « Culture Générale » et celle du
D* Leeuw sur « La tiche de 1’Education
dans la crise mondiale » réunirent les con-
gressistes au Palais de la Méditerrande,
dont le vaste hall est toule la journée
comme une ruche bourdonnante. Li si¢-
gent les bureaux du Secrétariat qu’entoure
la foule des congressistes.

Le lendemain, M. le Ministre de 1'Edu-
cation nationale apporte au Congres le
salut de bienvenue du Gouvernement. Il
est accueilli dans le cadre grandiose du

« Grand Hall, cadre sompiueux, par de cha-
« leureux applaudissements. M. Langevin le
« remercie et indique briévement l'urgence
« et la possibilité d’une éducation publique
« mieux adaptée A ses fins. Le ministre
« exprime son étonnement et sa joie de se
« trouver en conlact avec un mouvement si
« important et si sympathique.

« 1l souhaite 4 nos travaux le plus com-
« plet succes et insiste sur la nécessité d’éle-
« ver des citoyens du monde (1). »

*
%* *

Ce Congreés eut en France un grand reten-
tissement : il révéla 3 beaucoup l'existence et
la possibilité de méthodes rénovées, et aussi
I'étlendue et l'universalité du probléme de
I’éducation. Sa préparation avait d’ailleurs
é1é 'occasion et le moyen d'un intense effort
de propagande dans les diverses régions de la
France. Des conférences avaient éié faites
dans les villes les plus diverses : & Perpi-
gnan, Nimes, Marseille, Toulon, Aix, Nancy,
Privas, Caen, Alen¢on, Chartres, Amiens,
Lille, Nantes, La Rochelle, Le Mans, Valen-
ce, Aubenas, Lyon, elc, Elles avaient parfois
abouti a la création de groupes départemen-
taux (A Perpignan, Nancy, Chartres, etc.),
dont le plus important, organisé en 1g29, a
Lille, est devenu le Groupe du Nord des
Amis de ’Ecole Nouvelle. C’est une associa-
tion autonome, dont P’activité s’étend sur la
plupart des départements du Nord et qui est
présidée par MM. Gouhier et Hubert (2),
professeurs & la Faculté de Lille. La plupart
de ces conférences furent faites sous le pa-
tronage de sociélés déji existantes et des
plus diverses: associations professionnelles
de membres de 1'enseignement, sociétés d’an-
ciens éleves, de parents d’éléves, universilés
populaires, Institut général de Psychologie,
seclions de la Ligue de 1'Enseignement, des
Droits de 'Homme, Ecole des Parents, coo-
pératives, seclions de suffrage féminin, Re-
dressement francais, Armée du Salut, Société
de Pédagogie, etc.

Des réunions régulieres d’études, d’ordre
plus technique et s’adressant i un public
plus limité ont été organisées a Paris au Col-
loge Sévigné, au Cours Kergomard, aux
Cours Jarach, au College Libre des Scien-
ces Sociales. Ces derniéres (3) qui se sont
continuées jusqu'd mainlenant, nous ont
permis, avec la collaboration de nombreux
techniciens, de faire connaitre la plupart

(1) P. E. N. : n° 80, aoul-septembre 193%.

(2) M. Hueerr est acluellement recteur de 1'Aca-
démie de Poitiers,

(3) Voir plus loin la liste de ces conférences.
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des expériences en cours et la pluparl des
problémes et des lechniques de 1'éducation
nouvelle. Dés ce moment, le Groupe Fran-
cais avail noué des relations suivies et tra-
vaillé en collaboration avec les groupements
dont l'action s’exergail en lotalité ou par-
tiellement dans le méme sens que la sienne.
Ces relations étaient particulicrement acti-
ves et cordiales avec les membres de la
Nouvelle Education, du Bureau Frangais
d’Education, de la Société de Pédagogie, des
« Compagnons de 1'Université Nouvelle »,
du Groupe du Nord des Amis de I'Ecole Nou-
velle, de I'Inprimerie & I'Ecole, du groupe-
ment de M™ Guieysse, des Coopératives sco-
laires, de la Correspondance scolaire inter-
nationale, dont les buls s’apparentent plus
ou moins étroitement aux nétres et avee les-
quels Jes occasions de collaboration sont
nombreuses.

A D'étranger, le Groupe Frangais d'Educa-
tion Nouvelle était déja en liaison étroilte,
d'une part avec le Groupe belge, qui jus-
qu'en 1932 a eu le D' Decroly et M" Ha-
maide comme animateurs ; et d’autre part,
avec le Bureau International d’Education et
IInstitut des Sciences de 1’Education a Ge-
neve.

Quelques journaux de la grande presse ac-
cueillirent dés ce moment des articles sur
1'Education nouvelle : L'OFuvre, La Dépéche
de Toulouse, La Francaise, Le Peuple, Le
Pelit Journal, Les Nouvelles littéraires, Mon-
de, etc. Peu de temps avani le congreés de
Nice, le Groupe invita les représentants de la
presse parisienne i une réunion qui eut lieu
au Club de la Renaissance. MM. Piéron et
Wallon s’efforcérent de leur faire sentir la
nécessité d’une réforme de 1’éducation, orien-
lée dans un sens a la fois plus humain et
plus scientifique et de les intéresser au futur
congres. Mais le moment n’était pas encore
venu ou les questions d’éducation sollicite-
raient la grande presse et la réunion n’eut
que peu de résultats. Pourtant quelques jour-
naux envoyeérent des correspondants a Nice
et les travaux du congrés furent relatés co-
pieusement par la presse locale, et dans
leurs lignes essentielles, par les grands jour-
naux.

Est-il nécessaire d’ajouter que le Groupe
Frangais d’Education Nouvelle accueillit par-
mi ses membres et sunivit avec lintérét le
plus actif les personnes qui lentaient ces
expériences d’'écoles nouvelles. M. Berlier,
directeur de 1'Ecole des Roches était 1'un de
ses vice-présidents ; M™ Roubakine, direc-
trice de 1’Ecole Nouvelle de Clamart (plus
tard transférée A Bellevue) avait sa place
dans le comité d’action, 3 c6ié de M. Pro-
fit, pére des coopératives, de M"® Bardot, qui

y représentail les écoles maternelles. Le Con-
grés de Nice offrit & tous les pionniers de
I’éducation nouvelle 1'occasion et les moyens
d’assurer une grande publicité aux efiorts
qu’ils entreprenaient et aux résultals qu'ils
oblenaient. Les salles de l'exposition fran-
caise, installée dans le local de I’Ecole supé-
rieure du Parc Impérial, montrérent les tra-
vaux exéculés dans les écoles nouvelles pri-
vées, ceux des écoles publiques ou fonction-
naient les coopératives scolaires, le travail
par groupes, les centres d’intéréts, I'impri-
merie 3 I'école ; ol 'on praliquait 1’observa-
tion directe, le travail libre, les travaux ma-
nuels ; les écoles maternelles exposeérent, a
colé des travaux des enfants, des phologra-
phies monirant la vie des jeunes dans ces
établissements. D’autres photographies et
quelques maquettes firent connaitre les plus
récentes « belles écoles ». Enfin une salle
réunissait les documents et renseignements
qu’exposaient toufes les sociétés et associa-
tions qui, sous une forme ou un aspect quel-
conque, travaillaient & perfectionner 1'édu-
cation : la Nouvelle Education, le Groupe du
Nord des Amis de 1'Ecole Nouvelle, 1'lmpri-
merie 4 1'Ecole, la Correspondance scolaire
internationale, les Coopératives scolaires,
I’'Hygiéne par I’'Exemple, la Ligue de 'En-
seignement, etc... y avaient leur stand. Les
conférences faites par des Francais furent
nombreuses & ce Congres de Nice, nous en
cilerons seulement quelques-unes. M. le Pro-
fesseur Langevin, qui présidait, parla du
« Probléme de la culture générale ». M. le
Professeur Piéron, montra « Comment créer
une culture adaptée a 1’époque moderne ».
Le D" Wallon traita « De la culture géné-
rale et de l'orientation professionnelle »,
M"® Angles et M™ Coirault exposérent « I’OEu-
vre de I’Ecole maternelle francaise », elc...,
etc. (r). Des cours furent faits par M. Bu-
@non sur les Coopératives scolaires, par
M. Cousinet sur le travail par groupe; par
M. Freinel sur I'imprimerie & 1’école.

1932-1936

A partir du Congreés de Nice, I'action du
G. F. E. N. prit plus d’ampleur el de préci-
sion. Surtout, il travailla dans une atmos-
phére plus sympathique et plus compréhen-
sive. Le retentissement du congrés, la parti-
cipation a ses travaux de haules personna-
lités scientifiques et administratives (M. Cha-
telet, alors recteur de 1’Académie de Lille,
avail accepté d’y faire l'une des conféren-

(1) Le texte de ces conférences et-de celles de
Mie Brunor, de, MM, Brocu, Brun-LALoirRe, ROGER,
LAFORGUE ont été publiés dans Pour I'Ere Nou-
velle, n°® 80, 81, 82, 83.
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ces solennelles et plusieurs inspecteurs géng-
raux en avaient suivi les séances ; le Ministre
de I’Education Nationale 1'avait inauguré et
avait assisté a3 quelques conférences) avaient
facilité les conlacts, suscité les curiosités, en-
couragé les novateurs. Ceux-ci, rapprochés
en cette circonstance, avaient senti plus vi-
vement 1'utilité de grouper leurs efforts au
lieu de les disperser. Une conséquence pres-
que immédiate de ces faits fut le projet de
fusion du Bureau Frangais d’Education el
du Groupe Francais d’Education Nouvelle.

Cette fusion élait vivement désirée par les
membres des deux Sociétés, qui se retrou-
vaient dans les réunions de 1'une et de 1'au-
tre et qui travaillaient 3 des buts communs.
Elle avait été amorcée au Congreés de Nice
et les modalités en furent étudiées par leurs
deux bureaux. L’entente se fit 4 la fin de
I'année 1933 et 1'Assemblée générale de 1934
ratifia les accords de son bureau. Les mem-
bres et les noms des deux sociétés furent
confondus et le Président du B. F. E. fut
élu vice-président du G. F. E. N., puis en
1935, Président. M™* Reynier-Paget et
Grandjouan, M. Baucomont furent nommsés
membres du Comité d’action.

Pendant cetle méme période, le siege du
Groupe Frangais ful deux fois modifié. Le Mu-
sée Pédagogique, ou se trouvait son bureau,
fut transféré rue d'Ulm dans un bétiment
entiérement renouvelé. En altendant que le
local qui lui avait été promis pit étre mis a
sa disposition, le Groupe Francais dut quit-
ter I'ancien Musée Pédagogique passé en
d’autres mains. Grdce & sa fusion avec le
Bureau Francais d’Education, il trouva un
abri provisoire 4 1’école primaire de la Place
Lucien-Herr ; et c’est seulement en 1934
qu’il s’installa rue d'Ulm. La sympathie et
I’activité de M. Lebrun, Directeur de 1'Office
de Documentation pédagogique, la bienveil-
lance du Directeur du Musée pédagogique fi-
rent naitre de ce fait de fécondes conséquen-
ces. Des salles de réunion, une salle de ci-
néma peuvent étre mises & sa disposition en
cas de nécessité, 'administration du Musée
assure i ses aclivilés une publicilé généreu-
se, et il est autorisé a utiliser la riche docu-
mentation de I'Office. En revanche, il remet
a la bibliothéque du Musée, pour étre con-
servées par elle, une partie des revues qu’il
recoit et offre gratuitement aux correspon-
dants de sa Bibliothéque circulante les livres
de sa propre Bibliothéque de préts, lesquels
d’ailleurs ont pris place dans le catalogue
du Musée.

Nos contacts personnels avec les visileurs
qu’intéressent les questions pédagogiques se
sont accrus dans cette maison, qui est celle
des éducateurs et dont les animateurs ont

inscrit A I'entrée cetle phrase vraiment « édu-
cation nouvelle » : « Dans cette maison,
I’Enfant est, non pas I’Eléve, mais, sans
qu'il s’en doute, le Maitre ». On ne manque
pas d’y signaler noire présence aux nom-
breuses personnalilés frangaises et étrangeé-
res qui y viennent aux renseignements.

Nous avons tenté, en dehors de notre ac-
tion sur l'opinion, d’agir directement sur
les pouvoirs publics, en les incitant & pren-
dre linitiative d’une action réformatrice.
Soucieux surtout de préparer par des expé-
riences judicienses la transformation néces-
saire de la masse imposante de 1'Enseigne-
ment public, nous avons voulu obtenir
d’abord du Ministre de I’Education nationale
qu’il consente a4 permetire ou & encourager,
en tous cas & conlrdler, des expériences limi-
tées. Afin de donner a notre action plus de
poids, nous sommes enirés en relations avec
plusieurs groupements qui nous semblaient
devoir étre sympathiques a nolre projet.
Nous avons ainsi pu déposer au Ministére le
veeu ci-dessous, signé en méme lemps que
par le Groupe Francais d’'Educalion Nou-
velle, par le Groupe du Nord des Amis de
I’Ecole Nouvelle, par le Conseil National des
Femmes, par le Front de I’Enfance et par
1’Association des Femmes diplomées des
Universités,

Voici le texte de ce veeu :

Les groupements ci-dessus :

« Expriment le veeu que Monsieur le Mi-
« nistre de I’Education Nationale veuille
« bien autoriser et méme encourager 1’expé-
« rimentation des méthodes nouvelles d'édu-
« calion dans quelques établissements, aussi
« bien de I’enseignement secondaire et tech-
« nique que de l'enseignement primaire ».

« Ils souhaitent que ces expériences soient
« faites par des mailres désireux et capables
« de Jes tenter; autant que possible dans des
« élablissements spéciaux, du type des éco-
« les expérimentales, telles qu’il en a été
« établi déja dans plusieurs pays el que les
« résullats obtenus ne soient pas appréciés
« uniquement par les succés aux examens,
« mais contrdlés dans les classes mémes. »

« Ils souhaitent aussi que, partout ou les
« veeux du personnel et les circonstances le
« permetiront, ces expériences ne soient pas
« bornées 4 l'amélioration des conditions et
« des procédés actuels de l'ceuvre d’éduca-
« tion, mais que de profondes transforma-
« tions soient autorisées dans l'organisation
« de la vie scolaire et de la discipline, la
« nature du. programme et du travail des
« enfants, I'attitude des maitres vis-d-vis des
« éléves. »

« Enfin, que les procédés déja en usage
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« dans les écoles nouvelles pour adapter
« l'ceuvre éducative aux besoins, aux inté-
« réts, aux aclivités spontanées des enfants,
« pour la rendre plus efficace el plus pro-
« fonde, soienl expérimentés dans les condi-
« tions nécessaires & leur meilleur rende-
« ment. »

Nous avons eu en celle circonslance 1'oc-
casion de poursuivre une aciive propagande
en faveur de la réforme de l'éducation au
Conseil National des Femmes, dont la section
d’éducation s’est viverment intéressée aux ex-
posés de M™ Cazamian, de M" Carroi, de
M Flayol, si bien-qu’a la fin de 1936 ces
mémes personnes ont été chargées de pren-
dre la parole a 1'Assemblée générale an-
nuelle, pour y faire connaitre les principes
el les réalisations de 1’Education nouvelle (1).

kn province, nous avons poursuivi la ta-
che, non seulement de ditfusion de nos
idées, mais aussi d’organisation de nos mem-
bres. Dans la plupart des dépariements el
surtout dans les écoles primaires, les tenta-
tives individuelles de rénovation se sont mul-
tipliées, adoptant le plus souvenlt 1'une ou
I'autre ou l'une et l'autre des techniques de
« L’Imprimerie », des « Coopératives », du
« Travail par groupes ». En rapprochant ces
travailleurs, en les faisant se connaitre les
uns les autres, en essayant d'intéresser & eux
leurs chefs, nous avons réussi a créer des
« groupes départementaux » dans I'Eure-el-
Loir, 1'Allier, la Ni¢vre, les Bouches-du-Rho-
ne, la Seine-Inférieure, groupes qui se soni
ajouiés & ceux que nous avions déja.

Avec moins de succés, nous avons lenté,
suivant les directives qui avaient éié iracées
a Nice, d’organiser une associalion nationale
des écoles nouvelles. Mais le pelit nombre de
ces écoles privées vouail cetle association a
I’'impuissance, et aprés plusieurs réunions
infructueuses, le projet a été pratiquement
abandonné. Les mailres el directeurs des
écoles nouvelles s’agrégérent personnelle-
ment & 1’Association internationale.

Notre Groupe a ressenti douloureusement
le regret que la mort du D" Decroly a fait
éprouver a tous les amis de 1’Education Nou-
velle. Nous ne pouvons oublier l'influence
que ses idées, ses techmiques, sa foi péda-
gogique avait exercé sur la plupart d’en-
ire nous, pour les amener & vouloir et a
croire possibles de profondes modifications
dans 1’éducation des enfants. Notre Groupe,
4 ses débuts, avail regu de lui de constants
encouragements et il avait grandement con-
tribué & lui attirer l'intérét et la collabora-

(1) Voir l'arlicle « Quelgues rdaalisalions en

France », P. E. N., n° 119,

tion de la plupart des personnalités qui sont
aujourd’hui a sa téte. Aussi avons-nous pris
Jinitiative d’organiser 4 sa mémoire une
grande maniieslalion qui a réuni a Paris,
aulour de la famille du D" Decroly et de ses
plus intimes amis belges les membres et les
représentants de nombreuses associations, le
Groupe Francais d’Education Nouvelle, la
Société de pédagogie, le Syndicat national
des Inslituteurs, etc.

Successivement, le Professeur Langevin,
le D" Piéron, le D* Wallon, M. Jadot, MY
Flayol prirent la parole pour évoquer la phy-
sionomie du disparu, ses années de jeunes-
se, son ceuvre scientifique, son originalité
pédagogique el ses créations cducatives (1).

Quelques mois plus tard, vne manifesta-
tion de méme nature avait lien & Bruxelles,
avec la participation officielle du gouverne-
ment belge: M. Langevin et M™ Flayol y
représentaient le G. F. E. N.

C’est grdce a lui également, que la parti-
cipalion francaise fut importante au Congres
de la Ligue de I’Enseignement belge (aofit
1934) dans la section d’éducation nouvelle.
Des communicalions : de M. Langevin sur le
role des sciences dans 1'éducation, de M. et
de M™ Piéron, de M. Laugier sur la techni-
que des examens ont été présentées par M"°
Flayol ; M. Bertier, M. Freinet, M. Lalle-
mant y ont pris la parole.

Au cours du congres de Nice et en présence
des difficultés qu’apporte la crise économi-
que & l'organisation des grands congres in-
iernalionaux, il avait été décidé qu'on ne se
réunirait pas avant 1936, mais que, dans
I'intervalle, auraient lieu des congrés par
« régions linguistiques ». Le G. F. E. N.
songea & en préparer un en 193b pour les
pays de langue latine ; selon un veeu formulé
a4 Nice et qui avail été favorablement ac-
cueilli par M. Llopis, alors directeur de 1’en-
seignement en Espagne, il se proposa de lej
relenir dans ce pays. Une réunion eut lieu a
Paris, & laquelle participérent M. Luzuriaga,
représentant de la Ligue en Lspagne, MM.
Langevin, Wallon, Piéron, M™ Hauser,
M" Flayol. On y jeta les bases d’une orga-
nisation et M. Luzuriaga se chargea de trou-
ver en Espagne les concours nécessaires. Ce
fut la ville de Barcelone qui parut la mieux
désignée pour recevoir les congressistes et
nous fimes informés que les autorités cata-
lanes élaient disposées a prendre toutes me-
sures utiles pour assurer le succeés de 1'en-
treprise. Mais les événements qui se produi-
sirent en Espagne anéantirent ce projet, et

(1) La plupart de ces conférences ont été nu-
blices dans le numéro de septembre 1937 de
Pour I'Ere Nouvelle, consacré au DY DecroLy.



HISTORIQUE 53

il fallut se résigner a attendre le congres de
1936, dont le siége venait d’étre fixé a Chel-
tenham,

Cependant en France le progrés de nos
idées s’accélérait et les réalisations se multi-
pliaient. Les maitres des écoles du second
degré se réunissaient au Havre dans un
esprit de décisive rénovation qui les achemi-
naient vers 1’'éducation nouvelle. De vives
critiques y furent formulées contre le dan-
ger moral de la discipline qu’on impose et de
la vie qu’on fait vivre aux jeunes gens, con-
tre les exagérations des plans d’étude; on
écouta avec sympathie l'exposé des tentati-
ves poursuivies dans quelques établissements,
el principalement dans les lycées de jeunes
filles au Maroc, pour organiser de facon sai-
ne, libérale et socialement éducatrice, la vie
des internats. On vit les résultats, on enten-
dit parler des techniques nouvelles par plu-
sieurs de nos membres.

D’autre part les écoles nouvelles privées
grandissaient el leur exemple intéressail de
plus en plus les membres de 'enseignement
public. L’Ecole nouvelle de Clamart, la Mai-
son des Enfants de Sevres abandonnent les
locaux de leurs débuts devenus trop étroils,
et s’installent, la premiére & Bellevue, et la
seconde — devenue le College de la Jonche-
re — & Rueil. M. Freinet quitla les cadres
de ’enseignement officiel et fonda & Vence,
en pleine campagne, un établissement d’édu-
cation dont les locaux et le mobilier ont éié
édifiés par le travail combiné des enfants et
des adultes amis, Une {rentainz e petils
garcons et de pelites filles y partagent leur
temps entre le travail scolaire, le travail me-
nager, le travail agricole et artisatal ct le li-
bre délassement des arts, des jeux, des ébals
el de la contemplation de la nature.

Dés ce moment, le G. F. E. N. a le senti-
ment qu'un élan est donné, que ses efforts
et ceux de tous les groupes, de toutes les per-
sonnalités qui ont travaillé dans le méme
sens que lui commencent & produire des ré-
sultats, et qu’en particulier, il est permis de
considérer comme possible une rénovalion
profonde de 1'éducation nationale en France.

1936

Les expériences de plus en plus nombreu-
ses qui sont lentées dans notre pays, surtout
dans les écoles rurales, révelent en se dérou-
lant, les points de résistance (parmi le per-
sonnel, les administrateurs, les parents) et
les insuffisances de préparation des mailres.
Aussi I'action du G. F: E. N. est-elle amenée
a se modifier quelque peu. Il porte désormais
son effort particulidtrement sur la réduction
de ces résistances et sur ’élude précise des

problémes qui se posent aux novateurs en
action. On peut considérer que la fin de

I’année 1936 marque 4 peu pres ce tournant
de son activité.

Le sentiment de la nécessité d'un groupe-
ment des forces novatrices qui s’était déja
manifesté par la fusion du Bureau Frangais
d’Education et du G. F. E. N. devint plus
vif 4 mesure que l'effort de rénovalion se
produisait en des points plus nombreux du
territoire et parmi des calégories plus diver-
ses de maitres. Aussi M. Freinet, animateur
de « I'Imprimerie a 1’Ecole » prit-il 'initia-
tive d’inviter les membres de son association
a se joindre aux groupes d’Education nou-
velle déja existants et & contribuer & en fon-
der de nouveaux. Il ne s’agissait nullement
de la fusion de deux groupements, En ef-
fet, 'un applique son effort & introduire
dans les écoles primaires des méthodes nou-
velles par la pratique d’une technique pré-
cise « I'Imprimerie & 1’Ecole », tandis que
I'autre étend son intérét et son action i tous
les dges et 4 tous les aspects de 1’éducation,
a toutes les techniques, quels qu’en soient
les promoteurs, qui réalisent en totalité ou
en partie les principes de 1’éducation nou-
velle. M. Freinel conseillait 2 ses adhérents
de rejoindre individuellement le mouvement
général que représente le G. F. E. N. pour
le fortifier de leur dynamisme et aussi profi-
ter du « climat » que tend & créer le Groupe
et de I'influence dont il peut disposer. La né-
cessité et méme I'urgence de cette union
des groupements divers qui se consacrent
aux progreés de 1’éducation quels que soient
les milieux ot ils se développent, et les for-
mes diverses des techniques qu’ils préconi-
sent fut ressentie vivement par les Francais
réunis a4 Cheltenham lorsqu’ils prirent cons-
cience de la force de propagande et d’action
qui réside dans la Ligue Internationale ot
s'unissenl et se soutiennent mutuellement
des personnalilés, des Fformules éducatives,
des solutions de problémes divers. La dis-
persion des forces francaises de rénovation
entre tant d’associations, leur est apparue
clairement, comme une erreur de tactique
qui affaiblit les moyens d’action de chacune,
restreint son rayonnement, paralyse ses ef-
forts, en accentuant jusqu'a l'exagéralion
les nuances qui séparent ceux qui travaillent,
somme toute, 3 la méme tiche: personnel
des écoles du premier et deuxitme degré,
parents, habitants du Nord ou du Midi,
techniciens attachés i telle ou telle méthode,
chacun s'isole de ses « fréres » en éducation
nouvelle. 11 leur sembla possible, chaque
groupe gardant son individualité; de se re-
trouver dans une organisation centrale qui
pourrait relier les efforts dispersés et par sa
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force accrue faciliter & chacun sa propre ac-
tion. Les « Imprimeurs » résolurent d’entrer
dans cetle voie, le G. F. E. N. réuni en oc-
tobre 1936 décida de faciliter cette entrde
de membres nounveaux et d’étudier, sur la
base d'un recrutement élargi, des méthodes
de travail adaptées A des conditions nou-
velles.

D’une part, 1'abaissement de la cotisation
(de 10 & 5 fr.) permet d’espérer que person-
ne ne serait empéché d’appartenir a la fois
au groupement restreint qui correspondait a
son milien de travail et & ses préférences
pédagogiques el i l'association de « rassem-
blement » qu’était le G. F. E. N.

D’autre part, il fut décidé que les divers
problémes d’ordre général qui se poseraient
au fur et & mesure des événements seraient
étudiés par des commissions nommées i cet
effet et constiluées par des personnalilés ju-
gées compétentes, & quelque groupement
qu’elles appartinssent. Plusieurs réunions eu-
rent lieu dans le dernier trimesire de 1936
pour réaliser ce programme et les « projets
ministériels » en vue d’une « réforme » de
I'enseignement dictérent pour ainsi dire les
questions a résoudre. Les premictres qui
s'imposérent 4 nous furent « la réforme du
certificat d’études » et le programme de 1’an-
née de « scolarité prolongée ».

Des commissions se réunirent ou se ren-
contrérent, répondant a notre appel, des per-
sonnes qui se rattachaient au Groupe du Nord
des Amis de 1'Education Nouvelle (MM. Hu-
lin, Gouhier, elc...) & « I'Information péda-
gogique » (M. Weiler), aux diverses associa-
tions professionnelles, & 1'Imprimerie a
I’Ecole (MM. Freinet, Pichot, etc...), & 1'ad-
ministration de I’enseignement public, etc...
Un travail important fut, en 1937, le résul-
tat de cette collaboration : le projet de ré-
forme du Certificat d’Etudes que rédigea
M. Hulin et qui fut publié dans Pour I'Ere
Nouvelle, n° 12q. iL’éducalenr prolélarien.
le bulletin des Amis de 1’Education Nouvelle.
Il fut communiqué au Ministére de 1’Educa-
tion Nationale. Le G. F. E. N. proposa au
Syndicat national, qui devait présenter un
projet de méme sorte au Conseil Supérieur,
de travailler 2 une rédaction commune en
prenant comme base le projet Hulin. Il nous
fut répondu que le Syndicat National n’envi-
sageait pas la possibilité d’une collaboration
sous ceite forme, mais qu'il ne manquerait
pas de tenir compte de notre projet dans ses
propositions.

Parallélement les conséquences de notre
organisation renouvelée se déroulérent dans
plusieurs départements. Les Groupes que
nous avions déja fondés & Marseille, & Per-
pignan, dans 1’Allier et 1’Eure-et-Loir ont vu

augmenter leurs effectifs. Des groupes nou-
veaux ont été formés dans la Nieévyre, la Man-
che, I’'Hérault, 1'Isére, les Vosges, la Seine-
et-Oise, les Deux-S¢vres, la Sadne-et-Loire,
Ia Creuse. D’autres sont en formation dans
la Charente, la Charente-Inférieure, le Puy-
de-Déme, ['Aude, I’Ardéche, la Meurthe-et-
Moselle, la Savoie, la Seine, 1'Eure,

Dans la plupart de ces groupes dominent
actuellement les maitres des écoles du pre-
mier degré et nous nous efforcons d’y appe-
ler d’autres éléments, appartenant i tous les
stades de l’enseignement. Un effort de re-
dressement de 1'éducation ne peut se réaliser
que si des techniques nouvelles sont em-
ployées, dés le début de 1'ceuvre éducative,
avant que des pratiques erronées ou ineffica-
ces aient atrophié les forces spontanées des
enfants et altéré leur vraie nature. Les éco-
les maternelles et les jardins d’enfants ont
commencé celte ceuvre, c'est aux €coles du
premier degré de la continuer afin que les
éleves arrivent 4 l'dge du « second degré »
dans les conditions les meilleures de dévelop-
pement intellectuel, de curiosité, de goiit et
déja d’habitude du travail personnel. Cette
continuilé, cette unité dans 1’éducation nous
apparaissent comme une nécessilé et c¢’est
une raison de plus pour que nous nous ef-
forcions de grouper en une seule association
tous ceux qui, de sa naissance 4 la fin de son
adolescence travaillent & « éduquer » les en-
fants des hommes. C’est la raison pour la-
quelle, par la voix de notre vice-président, le
D* Wallon, nous avons résisté i la sugges-
tion qui nous était faite, au cours d'une
réunion amicale d’'éducateurs d’éducation
nouvelle a Bellevue (aoitt 1937), d’organiser
notre groupe en trois sections distinctes s’oc-
cupant, l'une des écoles du premier degré,
une autre de celles du deuxiéme degré, une
iroisitme de 1’enseignement supérieur. Nous
ne voulions pas non plus, par une organisa-
tion de ce genre, sembler exclure de notre
intérét et de nos rangs : les parents, les asso-
ciations de jeunesse, les mailres d’apprentis-
sage et toul ce qui, en dehors de I'école, con-
tribue a I'ceuvre d’éducation.

Mais le développement de nos groupes dé-
partementaux, la variété des tiches qui se pré-
sentérent & eux fit sentir la nécessité d’établir
entre notre organisme central (bureau et co-
mité d’action) et les sous-groupes et aussi en-
tre les sous-groupes eux-mémes un lien étroit
et permanent. La revue P. E. N. ne pouvait
servir 4 cet usage A cause de son prix qui dé-
passe de beaucoup celui de 1’adhésion au G.
F. E. N. C’est pourquoi nous avons créé et
nous adressons mensuellement A tous nos
membres un petit bulletin qui les tient au
courant & la fois de ’activité du bureau et du
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comité d’action, des commissions de travail
et de celle des Groupes départementaux.”

Celle-ci a revétu jusqu’a présent trois for-
mes principales qui se retrouvent dans le
bulletin : 1° L’élude des méthodes, des prin-
cipes et des techniques de 1’éducation nou-
velle, des problémes qu’elle souléve, 1'étude
de la psychologie de ’enfant (tout cela a I'aide
de livres, de conférences, de démonstrations,
etc.) 2° la propagande & I'intérieur du groupe
et au sein des diverses catégories d’éducatenrs,
puis dans le grand public afin de susciter des
adeptes nouveaux et de gagner, en plus des
éducateurs, des partisans nombreux a I'ceuyre
nouvelle de 1’éducation qui ne peut se répan-
dre qu’a la faveur d’un climat favorable ;
3° enfin les « expériences » tenlées par les
plus favorisés, les plus hardis, les plus con-
vaincus des éducateurs : expériences entrepri-
ses A la suile de cette « préparalion », mais
aussi, mise & jour, au grand profit de tous et
aussi d’eux-mémes, d’expériences plus ou
moins anciennes, faites par des majlres mé-
contents des pratiques fraditionnelles et qui
dans leur école souvent isolée ont découvert
par leur instinct d’éducateur des techniques
plus efficaces, sans savoir qu’ils rejoignaient
par elles un mouvement général et profond
de rénovation. De ces trois étapes de travail,
quelques-uns de nos groupes ont suivi 1’ordre
rationnel et selon leur « 4ge » et leur acli-
vité, les uns en sont encore aux « études » et
4 la propagande, d’autres ont enirepris les
« expériences » plus ou moins nombreuses,
plus ou moins audacieuses. Mais certains ont
abordé I’effort de réalisation aussitdt que quel-
ques maitres se sont sentis assez instruits des
pratiques d'une technique nouvelle pour en
faire 1’essai dans leur classe : L'Imprimerie a
I’Ecole, les Coopératives scolaires, le (ravail
par équipes, les centres d’intérét ont servi
plus ou moins fréquemment 3 cette mise en
marche hardie.

Parallélement 4 ce développement en éten-
due le G. F. E. N. a été amené depuis 1936
4 prendre part & diverses manifestalions se
rattachant A la vie nationale. Nous avons si-
gnalé déja son projet de réforme du Certifi-
cat d’Etudes primaires dont on trouvera le
texte dans le n® 129 de P. E. N.

A la fin de 1936, M. Lebrun, Direcleur de
I'Office de renseignements et de documenta-
tion pédagogiques (Musée pédagogique) nous
offrit la possibilité d’installer une exposition
dans le local du Musée Pédagogique. On sait
que ce local avait été désigné comme annexe
de 1'Exposition Internationale des Arts et
Techniques, pendant la durée de celle-ci. Une
douzaine de mélres de cimaise nous furent
concédés dans le vestibule du troisieme étage,
a droite et & gauche de notre bureau, et le ma-

tériel nécessaire ful mis 4 notre disposition.
Le bureau du G. F. E. N. décida de limiter
I'exposition aux « travaux d’enfants » et & la
« vie scolaire » considérfs comme les aspects
les plus représentatifs des méthodes nouvelles,
les plus instructifs de ses techniques.

Nous nous sommes aussitdt mis en rap-
port avec les écoles publiques et privées qui
pouvaient nous fournir les documents les
plus intéressants el grice 4 la bonne volonté
des maitres, & la collaboration dévouée de
quelques techniciens et techniciennes des ex-
positions nous avons pu composer un en-
semble (d’ot nous avons dit exclure, non par
absence mais par excés de matériel, les « des-
sins » qui n’étaient que des « dessins ») de
I’activité éducative de l'enfant de 3 ans a
I’adolescence.

On pouvait y voir ce que font les petits de
I’école maternelle lorsqu’ils ont le choix de
leurs occupations et la liberté de « s’expri-
mer », lorsque leur vie est ordonnée selon
leurs besoins (danses, exercices physiques,
constructions, jeux sensoriels, conversations,
entr’aide, etc..., ete.).

A l'dge du 1* degré, nous avons montré
I'aspect des salles de travail, — les travaux
personnels de recherche et d’application des
connaissances acquises dans les diverses dis-
ciplines : plans, dessins, collections de do-
cuments, fiches, modelages, — les reproduc-
tions se rapportant A des faits géographi-
ques, géologiques, arlistiques, météorologi-
ques, etc..., — les expériences réalisées par
les enfants ; leurs observations et la notalion
de ces observations — leurs créalions roma-
nesques, dramatiques et poétiques, etc...

Les écoles du 2° degré nous ont apporté
une riche moisson de travaux scientifiques
et de créations dramaliques et poétiques
cahiers de travail personnel — études se rap-
portant i I'anatomie végétale et animale sous
forme de dissections et de reconstitutions
schématiques ; aux phénoménes de la na-
ture ; & la géologie, a ’astronomie ; des cons-
tructions d’appareils de physique par les élé-
ves, etc. Tout cela montrant clairement que
le « savoir » des jeunes instruits avec les
méthodes nouvelles ne le céde en rien i ce-
Iui des éléves « contraints » au travail sco-
laire.

Nous avons pu montrer en nombre impres-
sionnant des collections de « journaux d’en-
fants » rédigés, imprimés, illustrés par enx-
mémes et émanant de lycées, de colléges,
d’écoles supérieures et d’écoles primaires,
surtout rurales. Tous les degrés du savoir,
du savoir-faire, du gotit et de 1'habileté artis-
tiques se reflétent dans ces périodiques qui
vont de I’humble cahier de quelques feuilles
édité par une petite école de hameau jus-
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u’a la luxueuse publication & laquelle ont
collaboré les adolescents et les petits d'une
grande institution. Et quelle variété, toujours
pittoresque, souvent poétique, dans les noms
choisis pour ces « journaux » : L’Essaim
Joyeux, L’Aube, Les Pelils Bavards, La Se-
mence, Les Petits Glaneurs, Tous amis, Nos
Histoires, Les Arielles, A chacun sa glane.

A vrai dire, I'ambition du G. F. E. N.
élait allée plus loin. M. Piéron avait proposé
au bureau d’envisager le projet de faire
fonctionner pendant la durée de 1'Exposi-
tion Internationale une ou plusieurs classes
avee des mailres et des éléves appartenant a
des écoles nouvelles. Le bureau avait accueilli
avec enthousiasme cette suggestion et les
premitres démarches firent naitre de grands
espoirs. Consultées par nous, des écoles nou-
velles publiques et privées se déclarérent
prétes & prendre part i ces démonsirations,
a condition que leur durée, leur installation
et leur fonctionnement réduisissent au mi-
nimum le caractére factice de ces classes de
propagande. Les difficullés surgirent lorsque
commenceérent les démarches pour lexécu-
tion matérielle. Pendant plusieurs mois nous
vimes successivement s’effondrer toutes les
tentatives pour obtenir dans le sein de 1'Ex-
position et de ses annexes officielles, une
place convenable pour nos « classes ». Il eut
fallu pouvoir « construire » et nous n’en
avions pas le moyen. On dut renoncer.

Pourtant une réalisation partielle fut ren-
due possible grice A notre collaboration au

Congrés International de [’Enseignement
Primaire et de I'Education populaire qui
devait lenir ses assises au Palais de la Mutua-
lité entre le 27 juillet et le 3 aotit 1937. Le
Syndicat National des Instituteurs qui le réu-
nissait avait demandé au G. F. E. N. dés la
fin de I'année 1936 de prendre part & 1'orga-
nisation de ce Congrés et a cet effet, de
désigner un de ses représentants pour faire
partie du Comité d’organisation. M"™ Flayol
prit part a la plupart de ses réunions. Llle
put y faire des suggestions, inspirer ou sou-
tenir celles qui émanaient des membres les
plus favorables & 1'éducation nouvelle, dési-
gner des personnalités étrangéres apparte-
nant A la Ligue Internationale qui furent
invitées & participer aux travaux du Congres ;
aider 4 la composition d'un stand d’ouvra-
ges d’éducalion nouvelle 3 1’ « Exposition
de livres ». Elle a pu en particulier proposer
el obtenir l'inslallation et le fonctionnement
de « classes » d’éducation nouvelle pendant
la durée du Congres et elle rendail compte
de cette tentative dans les termes suivants :

« Le Comité d’'Organisation n’avait envi-
« sagé que le projet d’équiper une classe
« d’'école maternelle et une classe d’école
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primaire pour montrer d'une fagon un
peu vivante el précise ce que doil el ce
que peut élre I'installation matérielle d une
école. Lorsque la question vint a 1'étude,
je fis remarquer que le projet serait plus
intéressant encore si au lien de classes
vides on monirait des classes en plein
fonctionnement et surtout des classes
d’éducation nouvelle. J’indiquais en méme
temps que si le principe en était admis,
je croyais pouvoir donner l'assurance que
e personnel des écoles Decroly (I'Ermi-
tage et 1'Institut) ne se refuserail pas a
assurer le fonctionnement d’une école pri-
maire.

« Ma suggestion recut le meilleur accueil,
et aprés avoir décidé que la classe de
I’'Ecole Maternelle serait aussi une classe
en activité, on mit le projet a 1'étude.
Il présentait de grosses difficultés d’ordre
administratif el matériel, mais la bonne
volonté du Comité arriva a les surmonter.
On obtint trois salles de classe & 1’école de
la rue du Cardinal-Lemoine, 4 proximité
du sitge du Congres et 'on arriva i re-
cruter, malgré les vacances, d’abord une
trentaine d’enfants du quartier, pour les
deux classes Decroly. Pour la classe d’Ecole
maternelle la maitresse qui en prenait la
charge comptait amener chaque jour ses
propres éleves.

« Personne, pas plus les maitresses que
les organisateurs, ne se faisait illusion sur
les écueils d’ordre pédagogique d’une telle
initiative : des « petits » de 4 ans aux
« grands » de ¢ ans, quelles causes puis-
sanies el permanentes de distraction, de
dissipation que la présence autour d’eux
d’un public nombreux, sans cesse renou-
velé, curieux el interrogatcur. Mais les
mailresses eurent la conviction qu’elles
obliendraient d’eux, malgré cela, un tra-
vail suffisanl et 1'ordre nécessaire. Pour
les deux classes Decroly une difficulté
plus grande encore s’ajoutait A celle-1a,
I1 avait été impossible d’envisager le trans-
fert & Paris des éleéves bruxellois et les
deux maitresses savaient qu’elles allaient
se trouver en face d’enfants inconnus d’el-
les, comme elles étaient inconnues d’eux,
que ces enfants venaient d’écoles diverses
et m’avaient ni habitudes communes —
bien que tous en eussent déja et qui
n’étaient guére celles qu’on aurait souhai-
tées — ni homogénéité, ni cohésion. Et
la période de travail avait di é&tre réduite
a trois jours. Il a fallu certes aux mai-
tresses qui ont accepté de faire une telle
démonstration dans de telles conditions,
non seulement du courage, mais de 1'au-
dace et avec une confiance longuement
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« alfermie par l'expérience, un dévouement
« d’un bien actif dynamisme i l'ceuvre de
« leur « maitre ». Elles se lancérent dans
« cette aventure avec la plus joyeuse ar-
« deur... et la préparation la plus réfléchie.
« Dés le deuxiéme jour, la classe des plus
« grands ful conduite en « sorlie d'obser-
« valion » A Notre-Dame, les congressistes
« suivirent, un peu surpris, un peu inquiets
« de tant de hardiesse, Mais pouvait-on mon-
« trer une classe Decroly, méme improvisée,
« sans celte prise de conlact avec le proche
« enlourage, observée dans son ambiance et
« ses formes réelles, sans modifications dues
« au transfert, sans transposilion ou simpli-
« fication P

« Le public se serrail mombreux dans le
« couloir vitré ot I'on avait espéré le main-
« tenir, il débordait dans les classes, el les
« enfants partis, il assaillait de questions les
« maitresses, qui enseignaient longtemps les
« adultes aprés avoir enseigné les enfanis.

« Ceux-ci, dés le premier jour, réclame-
« rent une classe d’aprés-midi ; dés la deu-
« xieme séance, désireux de faire profiter
« leurs amis d'une « école » si amusante,
« amenerent de nouveaux camarades et 1'ef-
« fectif, le dernier jour, était presque dou-
« blé. De ce c¢oOté, le succes élait complet et
« ce n'esl pas un mince résultat. Aprés ceite
« démonstration vivante, mais limitée el
« faite dans de déplorables conditions, le
« film présenté par le « Centre Decroly »
« prit tout son sens et toute son impor-
« tance. »

On a pu exprimer le regret qu'il n'y ait
pas eu dans ce Congris une section spéciale
d’Education Nouvelle. Nous ne l'avons pas
trop regretté car nos principes et nos techni-
ques ont été présents dans le programme de
plusicurs sections, comme ils étaient pré-
sents par les points de vue et les person-
nalités de bien des orateurs.

En tous cas il parait indiscutable que dans
la premiére section consacrée aux « Carac-
teres généraux de l'enseignement dans les
divers pays » (1) la conférence de M. Jeune-
homme sur l'enseignement du premier degré
en Belgique, a introduit les auditeurs en
pleine réalisation officielle de 1’Ecole nou-
velle ; que dans la deuxiéme section, « Psy-
chologie et sociologie appliquées a 1'éduca-
tion » (2), les conférences de M. Piaget sur
la logique enfantine, de M™ Buhler sur le

(1) Notre collaborateur M. Bors en était le se-
crétaire,

(2) M. Asape, l'un de nos membres narisie.s
les plus aclifs, en étail secrétaire.

développement des intéréis de l'enfanl; de
M™® Lany-Hollebecque, sur les caraciéristi-
ques de la vie sociale de l'enfant; de
M" Kohler sur l’éducation sociale d’une
classe d’enfants de 11 4 12 ans; de M. Piéron
sur les méthodes de mesure, de M. Llorca
sur 1'kcole Cervantes; du D" Wallon sur les
troubles du caraciére el de la discipline ; dans
la troisiéme section, « Méthodes d’bknseigne-
ment », les conférences de M™ Boschetli-
Alberti sur 1'licole sereine, de M. Jordun
sur le Lycée Montessori a Amslerdam, de
M" Degand sur l'esprit Decrolyen dans les
écoles du premier degré, de M"® Jadoulle sur
I’enseignement par 1’observation, de M. Frei-
net sur I'lmprimerie a 1'Ecole, de M. Boeke,
de M™ Langevin, de M. Jakiel sur le travail
par groupe, de M. Bakule sur le chant cho-
ral ; les nombreuses communications sur les
publications enlantines et les livres pour
enfants, sur l'importance et 1’influence de
I’éducation physique dans l’éducalion géné-
rale, tout cela aurait pu aussi bien avoir sa
place dans un Congrés d’Education Nouvelle.

Enfin dans I'kxposition de livres, si riche
et congue dans un esprit si large, un sland
spécial était consacré a 1'Educalion Nouvelle
et 'on y trouvait, outre les ceuvres origi-
nales des pédagogues modernes, de nombreux
ouvrages de vulgarisation, des monographies
d’écoles nouvelles et des éludes théoriques
sur leurs principes el leurs techniques.

Le G. F. E. N. s’étail aussi préoccupé de
savoir si une étude avait été prévue sur le
mouvement de 1’Education nouvelle dans le
volume qui devait étre publié sous le titre
« Instruction — Educalion » dans l'Ency-
clopédie frangaise. M. Piaget et le D* Wal-
lon y apportaient « l'esprit de 1’Education
nouvelle ». Sur la suggestion de ce dernier
on y fit piace aussi aux « réalisations fran-
caises » et la Secrétaire du G. F. E. N. fut
chargée de présenter une partie de ces réali-
sations.

Continuant son travail d’études et d’inter-
ventions dans les questions d’éducation et
d’enseignement que les événements mettent
A 'ordre du jour, le G. F. E. N. a pris le
plus vif inlérét aux « expériences » gue
fe ministre a mis en marche en vue d’une
réforme profonde de notre Education natio-
nale. Rien ne pouvait nous étre plus sym-
pathique que ces tentalives de « prépara-
tion » d'une réforme, dans un ordre de
faits si complexes et si délicats. Et notre
sympathie ne pouvait gqu’étre vivifiée lorsque
nous avons vu que le choix de ces expé-
riences sur l'orientation scolaire, la cullure
physique et les loisirs dirigés semblait révé-
ler 'intention nette de ne pas limiter la ré-
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forme a des question (certes de toute pre-
miere importance, mais non de seule impor-
tance) de « structure » mais aussi de fonc-
tionnement, c’est-d-dire de « méthodes .
Le G. F. E. N. considére en effet que vouloir
orienter les enfants vers les études qui ré-
pondent le mieux A leurs gouts et a leurs
aplitudes, c’est rendre obligaloire |’emploi
de méthodes plus variées, plus révélatrices
parce que mieux adaptées a4 la mentalité et
aux besoins des enfanls que ne le sont les
méthodes traditionnelles. 1l pense aussi que
la pratique des loisirs dirigés sera un excel-
lent moyen d’éclairer les maitres sur les be-
soins et les possibilités de leurs éléves et de
les orienter vers une autre attitude de 1'édu-
caleur : celni qui conseille aide et suggére
plutét que celui qui « défend » et « com-
mande ».

C’est dire que nous souhaitons ardemment
Ie succés de ces expériences tant aupreés des
enfants (ce qui ne fait pour nous aucun
doute) qu’aupres des « maitres », des parents
et de l'opinion publique. C’est dire aussi
que nous voudrions voir entreprendre ces
expériences dans les meilleures conditions
possibles et leurs résultats controlés de fagon
4 devenir & peu prés incontestables.

Aussi nous sommes-nous donnés la liche
(en pleine voie de réalisation) aprés avoir
examiné dans l'esprit le plus compréhensif
la maniére dont se déroulent ces expériences
dans les classes ol elles ont lieu, de signa-

ler les points sur lesquels des modifications
seraient souhaitables et surtout de souligner
les conditions qui nous semblent indispen-
sables & leur efficacité. Parmi elles, il y
en a quelques-unes qui devront éire réali-
sées dans la totalité des « expériences »
qui sont ou seront tentées ; c’est d’abord
qu’elles soient confiées exclusivement i des
maitres désignés par leurs goflits et leurs
capacités pour y apporter le dévouement
éclairé et la sympathie préalable nécessai-
res 4 ftout éducateur, et bien plus encore
a4 celni qui « expérimente ». Et 1’autre
condilion est que des ressources normales
el des garanties suffisantes empéchent ces
« expériences » de devenir des « aventures »
d’oli s’éloigneraient les éducaleurs pondé-
rés : si admirables que soient des personna-
lités comme celle de Bakulé et de ceux qui
ont réussi contre venls et marées, un pays
ne peui compter pour l’éducation de toute
la jeunesse sur ces « miracles pédagogiques »
et sur un personnel tout entier capable de
faire quelque chose avec rien. Enfin, nous
croyons qu'un contrdle effectif parce qu’ob-
jeclif doit étre assuré A ces expériences.

Le G. F. E. N. a déja mis au point et se
dispose 4 présenter au ministére une lettre
au sujet des « classes d'expérience ». Un
travail de méme sorle est en cours pour les
« Loisirs dirigés » et pour la « prolongation
de la scolarité ».

CHAPITRE II

L’Euvre de la Revue « Pour ’Ere Nouvelle »

et du « Groupe Francais d’Education Nouvelle »

A. — COMMENT ELLE A ETE
ENVISAGEE

L’historique qui précéde permet de voir
sous quelles formes et avec quelle intensité
s’est développée 1’action qu’ont mené, paral-
Ielement d’abord, puis en étroite connexion
le G. F. E. N. et la revue P. E. N. On en
jugera mieux en jetant un coup d’eeil sur
les tableaux ci-dessous qui précisent et com-
plétent cet historique.

Dés les débuts de son travail actif, le
g@roupe envisage ce que devront &ire ses buts
d’une maniére assez perspicace et précise

pour que peu de chose ait di étre modifié
aun programme du travail que tracgait la se-
crélaire en 1928 (1).

« L’activité du groupe semble devoir revé-
« tir un double aspect

« 1° Recueillir les travaux scientifiques et
« philosophiques des groupements d’études
« existant et des travailleurs isolés qui per-
« metiront de fonder l'éducation sur une
« base solide, mais non immuable, car il

(1) Cf. Rapport sur lactivité du Groupe pendant
I'année 1928 par Mme Hiuskr,
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faut toujours étre prét a se transformer
« et & s'adapter quand on veut travailler
« avec la vie.

« Faciliter par le travail de commissions
« de spécialistes 1'élaboration d’'un pro-
« gramme de réformes 3 soumettre aux au-
« torités qualifiées, trouver les moyens pra-
« tiques de rendre possible la préparalion
« des maitres dans un espril nouveau. Dés
« cetle année, M. le Professeur Fauconnet
« dirigera les travaux d’une commission de
« réforme des examens. Le premier résul-
« tat de ces recherches donnera lieu i un
« rapport qui sera présenté au mois d’aofit
« prochain, au Congrés d’Elseneur et con-
« fronté avec les rapports des Commissions
« qui sont un peu partoul au travail.

« 2° Par son Secrétariat organiser des
« conférences, des visiles, des voyages de
« documentation, encourager et susciter les
« initiatives du genre de celle de M"™ Carroi
« concernant l'enseignement secondaire fé-
« minin el rendre tous les services si divers
« qu'on lui demande.

« La création d’une bibliothéque de prét
« est envisagée par votre Comité pour le cas
« ou des ressources suffisantes lui seraient
« accordées. »

Les circonstances ont seulement modifié,
mais ceci trés nettement, 1’'importance rela-
tive prise, dans son activité, par l'effort de
direction et d’aide aux réalisations, comple-
tant la propagande théorique.

En 1929, la Secrélaire écrit déja : « Si le
Groupe Frangais d’Education Nouvelle veut
remplir la tiche qui s’impose & lui, il devra
se metire en mesure de donner des direc-
tives effectives et une aide réelle & ceux qui
souhaitent améliorer leur action éducative. »

Cette évolution vers une propagande, de
plus en plus technique, cet effort de plus
en plus efficace d’union et de collaboration
des amis, individuels ou collectifs, de 1'Edu-
cation Nouvelle nous semble devoir ressortir
de la synthése de notre action.

B. — LA REVUE

Depuis ses débuts la revue « Pour 1'Ere
Nouvelle » a publié des articles de la grosse
majorité des pédagogues novateurs de France
et de 1’étranger. La table des matiéres, régu-
lierement publiée, forme une documentation
unique tenue a la disposition des personnes
qui en font la demande. Voici les principaux
de ces articles :

AncLes (M™) : L’instinct combatif et la
Paix (n° 797).
L’Ecole maternelle francaise (n° 82).
M. BakuLe Expériences pédagogiques
(n® 17).

L’Institut
(n° 54).

Barpor (M) : L’effort de rénovation dans
les écoles maternelles (n° 4g).

Les écoles maternelles publiques (n® 79).

Baucomont (Jean) Le w6le du Folklore
dans 1'éducation (n° 76).

BerTier (Georges) : L'utilité de I’Ecole nou-
velle pour I’Ecole publique (n° 8).

Le développement de la personnalité mo-
rale & I’Ecole des Roches (n° 17).
L’Ecole nouvelle en face des program-

mes et des examens officiels (n°® 53).
La formation sociale par 1’Ecole nou-
velle (n® 79).
L’utilité Jdes écoles expérimentales (n° go).

M. Boscuerri-ALBeRTi : La discipline dans
la liberté (n°® 23).

H. Boucuer : L’Ecole active dans 1’'ensei-
gnement secondaire en France (n° 75).

Un essai d’individualisation * dans une
classe de philosophie (n° 87).

P. Bover : Les problémes scolaires posés par
le bilinguisme (n° 105).

Carror (M.-A.) : Le travail de composition
par équipes dans un lycée (n° 49).

L’éducation des indigénes en Tunisie
(n° 68).

Méthode classique, méthodes nouvelles
dans les gymnases de Berlin (n° 87).

Le dessin au service de I1’éducation
(n° 8y).

Les fondements sociologiques du travail
par équipes (n° 118).

Développement individuel et travail par
équipes (n° 11g).

Art el Personnalité libre (n°® r23).

Le recrutement des maitres et des éleves
(Afrique du Nord) (n°® 131).

La semaine pédagogique de Rabat (Pi-
ques 1937) (n° 131).

D" Cuane Pene Cuun : Contacts intercultu-
rels et adaptation créatrice dans le
monde moderne (n° 125).

Ed. Crapamrkpe : La pensée loyale et son
éducation (n°® 84).

Cousiner (Roger) : La
(n°® 1).

L’Art des Enfants (n° 3).
L’auto-éducation et le travail collectif

expérimental  d’Education

Nouvelle éducation

(n° 8).

Une école expérimentale en France
(n°® 15).

Expérience de travail libre par groupes
(n° 49).

Darcroze (E. Jacques) : Le Rythme (n° 3).
La gymnastique rythmique (n° 8).
L’équilibre (n° 63).

Decrory (D O.) Comment 1’Education

intellectuelle contribue & sublimer les
tendances (n° 8).
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Expériences d’'Education nouvelle & La
Haye (n°® 12).

De l’enseignement individuel dans les
classes nombreuses (n° 13).

Les lacteurs qui déterminent la libéra-
tion des intéréis (n° 17).

Une école nouvelle en Amérique du
Sud. Le Gymnase moderne de Bogola
(n°® 19).

Parall¢le entre les (roubles mentaux de
I’adulte et de 1’enfant. L’enfant el
le soleil (n® 3g).

Difficultés d’établir les types psycholo-
giques chez I'enfant (n° 52).

J. DEcanp : Petite école (n® g1).

Dupois (Fernand) : L’'Liducation nouvelle et
I'expérience belge (n°® 127).

Dupuy (Paul) L’Esprit international &
I’Ecole  internationale de Genéve
(n° 18).

Les: Centres d’intérét a 1'Ecole interna-
tionale de Genéve (n° 33).

R. DurmiL : Une école active en France dans
le cadre d'une Ecole primaire supé-
rieure de Jeunes Filles (n° 58).

Ensor (Béatrice) : L’esprit du temps nou-
veau (n° 10).

Croisades dans le royaume de 1'Educa-
tion (n° 51).

Ad. Fermitre : Une république d’enfants :
I’'Odenwald (n° 7).

Progrés actuels du mouvement en fa-
veur de 1'Education nouvelle (n° 10).

La coéducation des sexes dans la famille
et & ['Ecole (n° 13).

L’Iicole nouvelle et le Bureau interna-
tional des Ecoles nouvelles (n° 15).

Ecoles expérimentales en Europe et en
Amérique (n°® 16).

Les types psychologiques dans 1’enfance
et dans l’espéce (n° 17).

Une visite aux pionniers de I’Ecole ac-
tive en Italie (n° 23).

Pestalozzi et 1'Education nouvelle (n® 25).

Le probléme de 1'enseignemenl secon-
daire (n° 33).

La composition frangaise & 1'Ecole ac-
tive (n°® 43).

La détermination des lypes psychologi-
ques et l'individualisation en éduca-
tion (m° 44).

La Turquie nouvelle et ses Ecoles (n® 45).

De la nécessilé d’orienter la psychologie
vers |'étude de l'individualilé (n® 51).

La situalion actuelle et 1'avenir de la
psychologie individuelle (n°® 52).

L’Education dans la république de
I'Equateur (n° 6o).
L’Education nouvelle en Colombie.

L’Education nouvelle au Mexique (n® 75).
L’enseignement de 1'Histoire (n° 8o).

Ovide Decroly (n° 81).

Comment tenir compte des aptitudes du
Maftre &4 1’Ecole (n° 82).

Ch. Becker (n° 8g).

Hommage & Decroly (n° gr1).

Parents et enfants (n° g4).

Classification des enfants d'aprés leur
type psychologique (n°® gb).

Le premier Congrés du cinéma d’Edu-
cation et d’knseignement i Rome
(n® 101).

La coéducalion des sexes (n® 102).

L’'isducation, facteur de transformation
sociale (n°® 103 et 104).

La formation de l'esprit de géométrie
selon M™® Montessori (n° 106).

Extension & 1'étranger des Instituts mé-
dico-pédagogiques (n° 128).

Fravor (M"™ E.) : L’espril des écoles nou-
velles et les écoles mormales primai-
res frangaises (n° 4g).

Comment améliorer la préparation intel-
lectuelle et morale des éducateurs
(n® 53).

On parle en France d’Education nou-
velle (n° 6g).

Quelques réalisations en France (n° 11g).

L’kducation nouvelle au Congres inter-
national de 1'Enseignement primaire
et de I'éducalion populaire (n° 131).

Coup d'eeil sur les journées de la
« Classe d’Orientation » (n° 132).

C. Fremwer : L'imprimerie & 'Ecole (n° 4g).

L’imprimerie & I'Ecole (n° 79).

Une technique nouvelle de travail sco-
laire par Dimprimerie A& 1'Ecole
(n° 99).

La littérature enfantine (n°® 1o02).

H. Frire : Philosophie du plan belge d’'étu-
des primaires (n° 127).

Gereep (Paul) Impressions du Congrés
(n°® 83).

A. Hamame : L'euvre du D' Decroly en Bel-
gique (n° 1).

Comment rendre l’enseignement du cal-
cul intéressant ? (n° 53).

Ovide Decroly (n° g1).

Le plan d’études belge (n° 127).

Heserr (Max) : L’Enseignement de la Paix
a I'kcole (n® 77).

R. Japor Notre enseignement primaire
peut s’enorgueillir de son programme
(n°® 127).

R. Jeupon : Résuliats de 1’Education du geste
sur le comportemeni physique el men-
tal (n® rox).

June (C. G.) : L’'importance du subconscient
dans I’Education individuelle (n°® 17).

Kerscuensteiner (DF Georg) : La conception
pédagogique du travail (n° 7).
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P. Lancevin : Discours & la séance d'ouver-
ture du Congres de Nice (n°® 8o).

Le probléme de la culture générale
(n° 81).

Laveier (M. H.). : Une science nouvelle :
la Biotypologie (n® 1o0g).

Laveier (D Henri) et F. Parinron : La
sélection des intelligences et la ré-
forme de I'enseignement (n°® 13).

H. Laveier, Ed. Tourouse, D. WemwseERr: :
La bictypologie et I'orientation pro-
fessionnelle (n® g2).

H. Lavcier et D. Wemwsere (Extrait du
« Travail humain ») : Le facteur sub-
jectif dans les notes d’examen (n°® ro6
et ro7).

M. Lroeis : La rénovalion de I’Ecole dans
I'Espagne républicaine (n° 84).

G. Lomparno-Rapice : Le role du jeu dans
P'éducation (n° 23).

L’Ecole active dans la rvéforme du Mi-
nistre Gentile el dans les classes expé-
rimentales dites de différencialion
didactique (n° 23).

Adolphe Ferriére et 1’école active (n° 6o).

Luzuriaca (Lorenzo) : Les trente points ca-
ractéristiques de 'Ecole publique ré-
novée (n° 4o).

Le jeu et le travail dans 1’éducation
(n°® 52).

E. Marcaurt : Psychologie de la conscience
créatrice (n® 17).

MonTEssort (Maria) : La discipline et la li-
berté (n° 29).

Les principes de la psychologie appli-
qués & 1'éducation (n° 51).

Mobilisation nouvelle (n° 8o).

Extraits du livre « L’Enfant » (n® 115).

(Extrait de conférences). Les étapes de
I’'Education (n°® 122).

N. Nemis : Le mouvement d’Education Nou-
velle en Hongrie (n°® 20).

Les possibilités ¢t les limites de 1'auto-
nomie scolaire chez les enfanis de 8
A4 1o ans (n® &2).

A. Niero Camarreno : Le renouvellement
d’un peuple par 1'éducation (n°® 126).

PeTeERsEN (Peter) : Les réformes scolaires ré-
centes en Allemagne et les commu-
nautés scolaires & Hambourg (n® §).

Piager (Jean) : La naissance de 1'intelli-
gence chez 'enfant (n® 26).

L’évolution sociale et la pédagogie nou-
velle (n° 83).

Le jugemenl moral chez 'enfant (n® 86)

Développement des idées morales chez
I’enfant (n® 102).

H. Piéron : La notion d’aptitudes en éduca-
tion (n°® 4g). ‘

Education mnouvelle et docimologie
(n° =3). :

Les origines en France de la méthode
des tests (n° 7g).

Comment créer une culture adaptée a
I’époque moderne (n°® 82).

Les deux principes de I’Education nou-
velle (n°® g1).

L’Education en Colombie (n° g5).

Sur les examens (n° ro1).

Le probléme de 1'action de I’hérédité et
du milieu dans la formation intellec-
tuelle (n® 117).

M™e H. Pifron: Les recherches psychologi-
ques A l’école et la collaboration des
éducateurs (n°® 73).

M. et M™ H. Préron et H. Lavcier. — Etude
erilique sur Ja valeur sélective du cer-
tificat d’études et comparaison de cet
examen aveec une épreuve par lests
(n°® 105).

H. Préron | Sur le nouveau plan belge

H. Warron {n°® 127).

Prorit : Les coopératives scolaires francai-
ses (n® 79).

Apres quinze années de coopération sco-
laire (n® 105).

W. Rasmussen: La pédagogie du doute
(n° ri2).

Rorreny (Elisabeth) : Les communautés sco-
laires de Hambourg (n° 6).

M"™ Soustre : Les couples enfantins (n°* ¢3
et g4).

Warron (D' H.) : Les composantes neurolo-
giques du caractére (n° 52).

Un laboratoire de pychologie de 1'en-
fant (n°® 61).

Culture générale et orientation profes-
sionnelle (n® 81).

Pédagogie concréte et Psychologie de
I'enfant (n° g1).

Les origines du Caractére chez 'enfant
(n°® g8).

L’Expression des émotions et leurs fins
sociales (n° gg).

Allocution au Congres de Chellenham
(m° 121).

Les rapports de la science avec la for-
mation des  personnalités  libres
(n° 123).

La méthode des Tests et 1’étude du ca-
ractére (n° 124).

Psychologie et Educalion de I'enfance
(n°® 129).

Wasneurne (C. W.) : Les écoles rénovées de
‘Winnetka aux Etats-Unis (n°® 14).

Cequ’ily ade bonet ce qu’il y a de mau-
vais dans 'éducalion en Russie (n® 35).

Les écoles de Winnetka (n°® 72).

Science et libre personnalité (n° 123).

Elle a publié également les comptes rendus
el les plus importantes communications des
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Congres de la Ligue Internationale (Calais,
1921 ; Territet, 1923 ; Locarno, 1qg25; Hei-
delberg, 1927 ; Elseneur, 1929 ; Nice, 1932 ;
Cheltenham, 1936), ainsi que de la plupart
des Congrés partiels : Villebon, 1924 ; Con-
gres de Londres, 1931; Congreés Hollandais
et Congrés du Havre, 1936 ; Congrés du Ma-
roc, 1937, elc... On y trouve également les
« divers » manifestes de la Ligue Internatio-
nale et mention y est faite des actes les plus
importants de son activité.

On trouve encore dans P. E. N, des compte-
rendus réguliers et des extraits des travaux
de documentation du Centre de documenta-
tion du Musée Pédagogique, du Bureau In-
ternational d’Education. Certains de ses nu-
méros, publiés en général avant les congrés
internationaux, contiennent des études spé-
ciales sur les réalisations francaises d’édu-
cation nouvelle qui permettent d’en suivre
les progrés dans notre pays (N°® 1, 2, 13, 27,
34, hg, 53, 63, 73, 74, 709, 87, 98, 99, 114,
119, 129, 131).

C. — LE GROUPE

1) Conférences : Le G. F. E. N. a fait faire
des conférences souvent accompagnées de
projections, d’expositions, de démonstrations
pratiques & Alengon, Amiens, Auxerre, Aix-
en-Provence, Aubenas, Brives, Brest, Ber-
nay, Bordeaux, Bornemouth, Carcassonne,
Chambéry, Chartres, Le Havre, Lyon, Lille,
Lagny, La Rochelle, Le Puy, Limoges, La-
salle, Le Mans, Marseille, Moulins, Narbonne,
Nancy, Objat, Périgueux, Pau, Privas, Quim-
per, Tulle, Troyes, Valence, Toulon, Saint-
Hippolyte-de-Fort, Tunis.

Les sujets traités le plus fréquemment ont
éte :

Le surmenage scolaire et la liberté du tra-
vail (M™ Carroi) ;

L’Ecole nouvelle et I’Ecole unique (M. We-
ber) ;

L’Enseignement public et I’Education Nou-
velle (M. Bertier, M" Flayol) ;

Ecoles Nouvelles en Amérique (M™® Caza-
mian) ;

Le mouvement des écoles nouvelles dans
le monde et en France (M"™ Flayol) ;

L’éducation i l'dge ingrat (M. Bouchet) ;

L’éducation du geste (M. le D* Jeudon) ;

Les écoles de plein air (M™® Jouenne, M"
Flayol) ; '

L’Eduncation nouvelle dans 1’Amérique du
Sud (M. Ferritre) ;
: l;rogrammes et centres d’intérét (D" Wal-
on);

La réforme des examens (D' Piéron) ;

Les méthodes Montessori et Decroly (D*
Wallon) ;

Quelques aspects de la méthode Montes-
sori (M" Flayol) ;

Quelles satisfactions trouveront les maitres
dans les méthodes nouvelles (M" Flayol) ;

Pourquoi nous devons transformer nos
méthodes d’éducation (M"™ Flayol) ;

La vie des enfants dans les écoles nouvel-
les (M™ Flayol) ;

Quelques réalisations en France (M"™ Fla-
yol) ;

L’Education nouvelle et les petits enfants
(M™ Flayol).

Ces conférences ont été organisées lantdt
par des membres ou des sections du G. F. E,
N., tantdt par des associations variées telles
que : Le suffrage des Femmes, les sections
départementales du Syndicat national et du
Syndicat Unitaire des instituteurs, le cours
Kergomard, la Ligue des Droits de I’Homme,
L'Ecole des parents, le Redressement Fran-
¢ais, I'Université paysanne, I'Institut général
de psychologie, M™® Guieyesse, la Société de
pédagogie, le Groupe belge d’éducation nou-
velle, I’Ecole de Puériculture, 1’Ecole des
Surintendantes, etec...

2) Cours et Congrés: De 1932 a 1937 le
G. F. E. N. a organisé tous les ans, a Paris,
au College libre des Sciences Sociales des
Conférences groupées autour d’un « centre
d’intérét » de fagcon & permettre i plusieurs
orateurs d’exposer les divers aspects de cha-
que probléme pédagogique.

En voici les programmes successifs.

1. Evolution des méthodes d’éducation

a) Critique des méthodes actuelles: M"
Flayol.

b) L’éducation et 1'observation scientifi-
que des enfants : D" Wallon.

¢) L’évolution sociale et
M. Gait.

d) L’éducation et la paix : M"™ Flayol.

e) Psychologie enfantine et vie scolaire :
M™ Flayol.

II. — Quelques expériences

a) Le self-government et la coopération 2
I’école : M. Cattier.

b) Comportement des enfants au début
des classes secondaires : M. Brun.

¢) Quelques techniques : centres d’'intérét-
travail libre : M" Flayol.

d) L’éducation nouvelle dans une école
rurale : M. Roger.

e). Une conception nouvelle des program-
mes : M. Dubois.

III. — Techniciens et techniques

a) Enseignement de la lecture et de 1’écri-
ture : M, Dotirens.

1’éducation
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b) L’Enseignement scientifique dans une
école Montessori : M™ Trellis.

¢) L’Enseignement de la Géographie dans
une école nouvelle : M™® Roubakine.

d) L’Educatlion sociale : M. Bertier.

e) Le travail par groupe: M"™ Flayol.

f) L’organisation de la vie des enfants
dans une école nouvelle : M™ Leroux.

g) L’éducation esthétique : M. Marcault.

h) L’observation des enfants A 1'école:
M™® Janowska.

i) L’imprimerie & 1’Ecole : M" Flayol.

1IV. — Coniréle des études et sélection

des éléves

a) Premiére sélection : Dépistage des anor-
maux : M. Francois.

b) Réle de 1'élément subjectif dans les
examens : M"* Weinberg.

¢) Les tests a 1’école : M"™ Alphandéry.

d) Sélection des éléves 4 la fin du degré
primaire : M. Vauquelin.

e) Les méthodes nouvelles facilitent la
connaissances des éléves et leur sélection :
M" Flayol.

f) Contrdle des études et sélection des
éléves : M. Vauquelin.

3) Collaborations : Le G. F. E. N. a colla-
boré par D’entremise de plusieurs de ses
membres aux séries de conférences organi-
sées par M™ Guieyesse & la Sorbonne et par
I’Ecole des parents.

D’accord avec plusieurs autres associations
il a pris Uinitiative d’organiser en 1933 une
cérémonie francaise en 1'honneur du D' De-
croly et a collaboré & une cérémonie sembla-
ble & Bruxelles.

Il a participé & 1'organisation du Congres
de I'Enfance en 1931 et plusieurs de ses
membres, en particulier M. le D" Piéron et
M. le D" Wallon y ont pris la parole. A cetle
occasion el profitant de la présence & Paris
d'un certain nombre d’éducateurs étrangers,
il a organisé une série de réunions ot l'on
put entendre parler M. Ferri¢re sur 1’Educa-
tion Nouvelle dans I’Amérique du Sud,
M. Washburne sur les techniques de Win-
netka, M. Decroly sur I'observation psycho-
logique de l'enfant, M. Bertier sur 1’éduca-
tion sociale par le scoutisme.

Il a collaboré de la méme maniére et par
un grand nombre de ses membres au Con-
gres International de 1’Enseignement pri-
maire et de I’Education populaire en 1937 :
il a contribué a y faire inviter des pédago-
gues d’éducation nouvelle et & faire organi-
ser des classes fonctionnant pendant le con-
grés selon les techniques nouvelles. En 1935,
il avait pris part au Conhgres Belge de la Li-
gue de 1'Enseignement. Par les rapports et
les interventions de plusieurs de ses membres

il a participé au Congrés du Havre (1936)
pour les maitres des écoles du second de-
gré, et au congrés des amis de 1’Education
Nouvelle du Maroc, en 1936.

Dés 1923 il était chargé de recruler des
congressistes francais pour les congrés de
Territet (1923), de Locarno en 1925 et d’Hei-
delberg, 1927. Mais a partir de 1929 il a col-
laboré plus officiellement avec la Ligue In-
ternationale d’Education Nouvelle pour la
propagande et l’organisation des Congrés
internationaux. Dés ce moment, en effet,
I’affluence des congressistes est devenue telle
que le bureau de la Ligue demanda au G. F.
E. N. de vouloir bien le décharger du soin
de la propagande dans fous les pays de lan-
gue latine et dans ceux que 1'effort anglais
n’atteint pas aisément. Ce furent 14 & 16
pays (en Europe, en Afrique et en Amérique
du Nord et du Sud) que, dés ce moment et
jusqu’a aujourd’hui le G. F. E. N. dut tou-
cher & chaque Congrés.

D’autre part, & partir du Congrés d’Else-
neur, le G. F. E. N. prit une part de plus en
plus active & la préparation du travail intel-
lectuel dans les Congras de la Ligue Inter-
nationale. L’analyse du « théme du Con-
grés », la distribution de I'étude de ses di-
vers éléments entre les sections, le choix des
personnalités 4 inviler, donnerent toujours
lien & des réunions entre notre bureau et
celui de la Ligue Internationale. L’adoption
de la méthode de travail par symposium en
particulier, fut le résultat de ces consulta-
tions.

4) Autres moyens de propagande : En de-
hors des conférences et des congreés, le G. F.
E. N. a joint ses efforts & tous ceux qui ont
essayé d’intéresser l’esprit public & 1'édu-
cation par le moyen de la presse. Des hebdo-
madaires : Les Nouvelles Littéraires, La Fran-
caise, Monde, Vendredi, Mai 37 ont publié
ou publient des articles signés de nos mem-
bres et d’amis de I’Education Nouvelle ; les
publications pédagogiques commencent @
faire place & nos techniques, ainsi que quel-
ques revues : La Grande Revue, Esprit. Mais
les grands quotidiens n’ont qu’accidentelle-
ment et le plus souvent & 1'occasion de Con-
grdés ouvert leurs colonnes i nos informa-
tions. Cependant L’OFuvre, La Dépéche de
Toulouse, Le Peuple, Le Petit Journal, Ex-
celsior ont demandé ou ont accepté quelques
articles. Nofre burean a parfois recu des
journalistes en quéte d’interviews. Nos amis
font accepter plus facilement des articles
dans des journaux de province.

Nous devons considérer comme un moyen
de propagande particulitrement intéressant
Voffre qui nous a été faite en 1931 par le
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Musée Pédagogique d’insérer dans son bulle-
tin une monographie du G. F. E. N. Cette
nolice, rédigée par la secrélaire, a paru dans
le bulletin du Musée Pédagogique, n° 7-8,
juillet-septembre 1931.

Nous avons aussi usé parfois de la radio-
phonie, en particulier & Paris, & Lyon, a
Marseille.

5) Inlerventions diverses: Le G. F. E. N.
a cru devoir inlervenir en quelques rares cir-
conslances aupres des pouvoirs publics, lors-
qu’il a jugé pouvoir coniribuer & sauvegar-
der les droits de l'enfant & une éducation
toujours en voie de progres. Il a défendu en
M. Freinet, un éducateur de haule valeur
dont les initiatives pédagogiques étaienl mi-
ses en péril. 11 a présenté, en collaboration
avec d’autres sociétés (1) un veeu pour la
création de centres d’expériences pédagogi-
ques. En 1937 il a soumis & M. le Ministre
un projet de réforme du Cerlificat d’Etudes
fait également en collaboration. Il va bien-
tot présenter également au Ministére ses
veeux au sujet des expériences en cours.

6) Relations avec les écoles : Ces relations
affectent les formes les plus diverses. A me-
sure que se multiplient nos groupes dépar-
tementaux, nous sommes mis au courant
d’un nombre et d’une variété d’expériences
de plus en plus grands. Cette information
nous vienl en plus grande partie des écoles
du premier degré et des écoles primaires su-
périeures. Elle se compléte souvent par des
demandes de renseignements, de conseils,
d’éléments d’exposition qui alimentent une
grande parlie de la correspondance qui in-
combe au secrétariat. Et c’est 13, pensons-
nous, une des parties les plus importantes
de notre travail.

Dans les écoles nouvelles privées o1 on
sollicite souvent nos visiles, nous suivons
avec le plus vif intérét le travail d’expé-
rience qui se poursuit, soil pour appliquer
scrupuleusement une « méthode », soit pour
adapter aux enfants et aux conditions pré-
sentes les fechniques qui paraissent les plus
efficaces. Plusieurs de ces écoles ont le désir
de montrer la route et d'entrainer & leur
suite les écoles publiques que retiennent plus
d’entraves, nous leur facilitons la tidche en
les signalant aux maitres qui, avant de tenter
quelques expériences, aux inspecleurs qui,
avant d'encourager leurs adminisirds, dési-
rent se rendre comple, en les voyant fone-
tionner, de ce que sont les méthodes dont
la description les a tentés.

Nous avons pu orienter ou méme accom-
pagner de futurs inspecteurs et directeurs

(1) Voir page 47 I'historique du Groupe.

d’école normale dans ces visites. A plusieurs
reprises des éléves de Saint-Cloud et de Fon-
lenay sont venus s’instruire auprés de nous
el nous avons pu organiser pour eux une
série de séances d’information qui ont pré-
cédé des visites d’école.

Nous signalons égalemenl, et en particu-
lier aux étrangers qui nous en font la de-
mande, les élablissements ou ils pourront
voir employées les techniques nouvelles qui
les intéressent. Dans la période qui a pré-
cédé la crise mondiale ces demandes éfaient
si nombreuses qu'y répondre constituait une
parlie importante du travail des secrétaires.
D’ailleurs les consultations pédagogiques par
lettres ou visites forment toujours la partie
obscure, mais trés absorbante et de grand
intérét, de Uceuvre du G. F. E. N,

7) Ce que nous metlons a la disposifion
des éducateurs : A mesure que se sont mulli-
pliées des lentatives de réalisation de ses prin-
cipes, le G. F. E. N. a senti que la propa-
gande par la parole et par les livres, les éin-
des el informations théoriques ne pouvaient
éire qu’une préface et gu’il fallait désormais
se metire en mesure d’apporter aux cher-
cheurs une aide plus substantielle.

Petit & petit et avec la collaboration trés
efficace du Centre de Doecumentation et dn
Rureau International d’Education, il a cons-
titué une bibliographie concernant les divers
problémes de 1'Education Nouvelle et une
documentation sur ses véalisations.

11 peut depuis 1934 préter 2 ses membres
les livres d’éducation mnouvelle qui consti-
tuent sa bibliothéque et dont on trouvera ci-
dessous le catalogue. Ces ouvrages, qui sont
inscrits au catalogue de la bibliothdque cir-
culante du Musée Pédagogique peuvent étre
prétés gratuitement aux membres de 1en-
seignement public qui en font la demande
au Musée Pédagogique. On y trouvera en par-
ticulier quelques ouvrages récenls dont les
auteurs sont des membres du G. F. E. N,

Boucner : L’individualisation de 1’Ensei-
gnement.

VauQuerix
Education.

Warres : Les origines du caractére chez
Venfant.

Enm : L’Fducation nouvelle, ses fonde-
ments philosophiques, son évolution histo-
rique, son expansion,

Aptitudes fonctionnelles el

CATALOGUE DE LA BIRLIOTHEQUE
DE PRETS DE LIVRES
D’EDUCATION NOUVELLE

148. Arato (A.). — L’Enseignement secon-
daire des Jeunes Filles en Furope.
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. Asquitn {Lady). — La Culture de 1'lin-

fant.

Annuaire du Labora-
loire de Pédagogie et de Psychologie
d’Anglenr (Belgique).

. Archives Belges des Sciences de 1'Edu-

152
cation. 1 Juillet, 1 Octobre 193b.

131. Baker (Mabel). — Utilisation du milieu
géographique,

2. Banu (D" G.). — L’hygiéne sociale de
I'enfance.

176. Bertier (G.). — L’Ecole des Roches.

3. Bezarp (J.). — Les débuts du laiin
adaptés a 1’enfance.

5. Bustin (Y.). — Méthode psycho-phy-
siologique d’enseignement musical.

6. Bonvamaux (C.). — Le garcon a l'dge
ingrat et son éducation par le scou-
tisme.

136. Boon (Gérard). — HEssai d’application
de la méthode Decroly dans 'ensei-
gnement primaire.

188. Boon (Gérard). — Initiation générale
aux idées Decrolyennes et essai d'ap-
plication dans I’enseignement pri-
maire.

97. BoscuerTi-ALBERTI. — L’Ecole sercine
d’Agno.

7. Boucuer (H.). — L’individualisation
de l'enseignement,

8. Boucner (H.). — Le scoutisme et I'in-
dividualité.

116. Bouerr (0.). — Le guide de 1’'étudiant
en malitre de S. D. N.

9. Boven (D" W.). — L’anxiété.

ro. Bovex (D¥ W.). — La science dn carac-
tere.

r1. Bover (P.). — L’instinecl combattif.

12. Bover (P.). — La paix par 1'école.

13. Bover (P.). — Vingl ans de vie.

133. Bover (P.). — Le sentiment religieux
et la psychologie de 1’enfant.

173 .Bover (P.). — Les examens de recrues
dans 1'armée suisse.

138, Braunscowic (M.). — L’Art et l'en-
fant.

187. Brauvnscnwie (M.). — L’étude expéri-
mentale du caractére.

14. Bibliothdéque de Travail (5 fascicules,
Imprimerie & 1'Ecole Saint-Paul).

112. Carnor (M™). — Les méthodes de tra-
vail par équipes.

113. Carmror (M"™). — Les problemes parti-
culiers de I’enseignement du second
degré en Afrique du Nord.

17. Catmier (F.). — Les Coopératives sco-
laires.

102. Craparipe (J. L.). — L’Enseignement
de I'histoire et 1’esprit international.

125. Craparipe (Ed.). — Psychologie de
I’enfant.

18. Craparipe-Seir (H.). — Un précurseur:
A. Spir.

1H. Cahiers d’enseignement pratique (7 fas-
cicules).

g2. Cahiers du Redressement frangais.
L’Education nationale n° 1.

93. Cahiers du Redressement francais.
L’Education nalionale n°® 4.

16. Catalogue francais des films éducatifs,
1934.

183. 6° (E}onfc'rcncc Internationale de 1'Ins-
truction publique, Gendve 1937 :
I'Inspection de 1’Enseignement.

22, Darcroze (J.). — Le rythme.

126. Darcroze (J.). — Gymnastique rythmi-
que.

rar. Datuen (L.). — Contribulion i Uin-
troduction de la Méthode Decroly.

23. Decrory (D). — Le traitement et 1’é¢du-
cation des enfants irréguliers,

89. Decrory (DF). — L’exploration du lan-
gage de I’Enfant « Epreuves de com-
préhension, d’initiation et d’expres-
sion ».

107. Decrory (DF). — La fonction de glo-

balisation de 1’enseignement.

108. Decrory (D7). — Etude de psychogé-
nése.

10g9. DeEcrory (D7). — Le développemen! du
langage parlé chez 1’enfant.

r10. Decrory (D). — L’étude du petit en-
fant par l'observation el Dexpéri-
mentation.

rr1-112. DEcrory (D7). — Comment ['en-
fant arrive & parler (lomes 1 et IT).

24. Decrory (D™) et Moncumamp (M").
L’initiation & 1'activité intellectuelle
et motrice par les jeux éducatifs.

25. Decrory (D") et Scmepems (I.). — La
sélection des mieux doués,

26. Decrory (D7) et Secers (J. E). —
Essais d’application du Test de Bal-
lard.

1o4. Decrory (D) et Hamame., — Le calcul
et la mesure au 1% degré de I’Ecole
Decroly.

ig3. Dreanp (Julia). — Initiation & la mé-
thode Decroly. Méthode globale.

t71. DEracroix (H.). — L’Enfant et le lan-
gage.

27. DELvAvX (A.). — Conlrdle de la Stan-
ford. Révision de Terman (tests).

124. Demoor et JoNcknEERE. — La science
et I’Education.

28. Descosvunnes (Alice). — L’Education

103.

des enfants arriérés.

. DestrEE-VANpER MoLen (E.). — Méthode

Fraebel.
Dewey (J.) et Dewey (E.). — Les éco-
les de demain.

. Doronne (A)). — L’éducation des sens.
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31. Dorrrens (R.). — L’Education nou-
velle en Aufriche.

32. Dorrrens (R.). — Les études pédago-
giques & Genéve.

33. Ducos (H.). — Pourquoi 1’école uni-
que ?

34. Dumont (Louis). — L’émotion esthé-
tique chez I’enfant.

35. Dupertuis (Jean). — Vers Vécole uni-
ue.

36. Ducllmixova (Lida). — Les enfants aux
yeux éteints.

37. Duram. (R.). — Initiation 3 la mé-
thode des tests.

38. L’EcoLe pes PAREnTs. — De la per-
sonnalité.

39. Enquéte sur les livres scolaires d’aprés
guerre-

135. Enquéte sur les livres scolaires d’aprés-
guerre, (Dotation Carnégie).

170. Farskr (M.), Becker (C. H.), Lance-
vin (P.), Tawsey (R. H.). — La
;t:,or'ganisation de V'enseignement pu-

ic.

ho. Farcues (M.). — La rédaction chez les
petits.

41. Fermitre (Ad.). — L’activité sponta-
née chez l’enfant.

42. FErmritre (Ad.). L’aube de 1'école
sereine en Ilalie.

43. Fernitre (Ad.). — Bakulé el son ceu-
vre éducatrice,

44. Fermitre (Ad.). — Coéducalion des
sexes.

456. FermiBre (Ad.). — Cultiver 1’énergie.

46. Fermikre (Ad.). — L’éducation dans
la famille.

47. Ferrikre (Ad.). — La liberté de 1’en-
fant & 1’école active.

48. FermiEre (Ad.). — La S. D. N. dans les
écoles de la Suisse.

49. FerriEre (Ad.). — Trois pionniers de
I’éducation nouvelle.

5o. Fermitre (Ad.). — L’adolescence et
I’Ecole active.

94. Fermikre (Ad.). — L’école sur mesure
4 la mesure du maitre.

95. Ferritre (Ad.). — Les lypes psycho-
logiques.

96. FerriEre (Ad.). — Le grand cceur ma-
ternel de Pestalozzi.

115. FErRrIERE (Ad.). — Le progrés spiri-
tuel.

141. Ferrikre (Ad.). — La loi du progrés.

178. Fermitre (Ad.). — L’Amérique latine
adopte 1’école active.

117. Fravor (E.). — Decroly éducateur.

122. Fravor (E.). — La méthode Montessori
en action. -

1g0. Fonteyne (L.). — Initiation a la mé-

192.
119.

100.

1h4.

161.

o9

53.
54.

55.
99-

118.
I

58.
TO1.
143.
182,

56.
6o.

149.
59.
6r.
62.

145.

63.
64.

. Garren (G.) et FonteEYNE (L.).

thode Decroly. 1. — L’observation
et la mesure.
Fontevne (L.) et Cramer (A.). — Ini-

tiation & la méthode Decroly. IV. —
L’expression.

Franck (Jean). — L’Inquiétude.

Freiner (C.). — Plus de manuels sco-
laires.

Fremer (C.). — L’Imprimerie & 1’'Ecole.

Fremer (C.). — L'Imprimerie a I’Ecole

(technique mouvelle d’éducation po-
pulaire).

. Frick (J.). — Deuxitme contribution

a I’étude de la méthode des tests.

L’ini-
tiation 4 la méthode Decroly. I. —
Principes et méthodes, 1’Ecole De-
croly I’Ermitage.

Ganz (Mad.). — La psychologie d’Al-
fred Adler et le développement de
I’enfant.

Garmier (Ch.). — La correspondance
scolaire internationale.

Goy (Henri). — La politique scolaire
de la nouvelle Italie.

Granpsovan (J. 0.). — Lire, écrire,
parler.

Hamame (A.). — La méthode Decroly.

Hazarp (Paul). — Les livres, les enfants

et les hommes.
Hirx (Yrjo). — Les jeux d’enfants.
Husert et Gounier. — Manuel élé-
menlaire de pédagogie générale.
Hucuenin (E.). — Education et culture
d’aprés Kerschensteiner.
Hucuenin (E.). — Paul Geheeb et la
libre communauté de 1’0Odenwald.

Hucuenin (E.). — Les ftribunaux pour
enfants.
Hucuenin (E.). — Les enfants morale-

ment abandonnés.
Hommage au D™ Decroly.

Javor (R.). — La notion du temps et
des valeurs dans 1'enseignement de
I’histoire.

Jaxier, (A.). — Le travail par équipe
a I'école.

Jimexez (R. B.). — La réforme éduca-
tive en Colombie.

JonckueeRrg (T.). — La méthode scien-
tifique et la pédagogie.

Jouenne (A.). — Une expérience d’édu-
cation nouvelle. L’Ecole de plein air.

Kaczynska (Marie). — Succes scolaires
et intelligence.

Laisant (C. A.). — Iniliation mathé-
matique.
Lamery (R.).

— Le dessin chez les pe-
tits. .



123.
186.
154.

160.

65.

66.
134.

162.
163.

68.
go.

9r.
6g.
70.

181.

77

120.
106.

'

177.
79-
139.

A
140.
. Secers et DecroLy. — La perception

. Pormivior (L.). —
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Lepext (R.) et WeLLEns. — Précis de
biométrie.

Lepent (R.) et WerLLens (L.). — En-
fants difficiles, parents perplexes.
Loeer (E.). — A propos de l'orienta-

tion professionnelle.
Loosri-Ustérr (M.). — Les enfants dif-
ficiles et leur milieu familial.

MarcuAND (G.). — Choses d’enseigne-
ment en Russie soviétique.

Mienor (H.). — Michelet éducateur.

Montessort (M.). — Education élé-
mentaire.

MontEessor: (M.). — L’Enfant.

MontEessor: (M.). — Les étapes de 1'édu-
cation.

. Muresanu (C.). — Pédagogie pittores-

que (scénes de folkhore roumain).

Nmarp (R.). — La méthode des tests.

Nizsson. — A. B. C. du mouvement
pour la Paix.

NiLsson. — Nous faisons nous-méme
notre livre d’arithmétique.

Nusssaum (R.). — Nos fils seront-ils
enfin des hommes,

Nusseaum (R.). — La puissance créa-
trice de I’enfant.

. O’ForrowerLt (Df). — Des punitions
chez les enfants.

. Patr1r (A.). — Vers 1’école de demain.

. Perez (B.). — L’art et la poésie chez
I’enfant.

. PrEron (H.). — Psychologie expéri-
mentale.

. Prfron (H.). — L’année psychologique
1935.

. Poievon (M.). — L’écriture script.

La crise de 1'ortho-
graphe et 1’école primaire.

. Prorir (B.). — La coopéralion scolaire

francaise.
Plan d’Etudes et Instructions pédago-
giques (Royaume de Belgique).

Revsier-Pacer (M.). —
notre enfance.

Roemv (G.). — L’enfant sans défauts.

Rogerie. — Pédagogie par évolution.

En évoquant

. Roorpa (H.). — Le pédagogue n’aime

pas les enfants.

Scamip (J. F.). — Le maitre Camarade
et la pédagogie libertaire.

Secuin (Ed.). — L’Education physio-
logique.

Secuivy (Ed.). — Rapports et mémoires

sur 1’éducation des enfants.
Secuin (Ed.). — L’Education des Idiots.

visuelle et la fonction de globalisa-
tion chez les enfants.

180.
81.
1ho.

8a.
142.
151.

89.
83.
84.
85.

8o.

86.

158,

132.

87.
194.
179.

88.

167-

146
147
156

157

19.

20.

Sevin (P. Jacques). — Le scoutisme.

Simoner (J.). — L’aquarium scolaire.

Smits-JENART (A. M.). — Le systéme
pédagogique de Winnetka.

Taierry (A.). — Réflexions sur 1’édu-
cation.

Toussaint, — Bilinguisme et éducation,

Travai. Humain (Le). — Etudes doci-
mologiques sur le perfectionnement
des examens et concours.

UniversiTé NouveLLe (L") par les com-
pagnons.

Université Nouverre (L’). — 1. La doc-
trine.

Université Nouverie (L’). — II. Les
applications de la doctrine.

Un groupe d’Instituteurs au pays des

Soviets.

Van L’Hore. — Tests affectifs appliqués
a l’école primaire Jules-Anspach, de
Bruxelles.

Van Scmacenx (K. H.). — Le rdle de
I'éducation physique dans le déve-
loppement de la personnalité.

Vavguerniv (R.). — Les aptitudes fonc-
tionnelles et 1’éducation.

. VErniers (L.). — L’étude du milieu

local et régional.

Vaissikre (J. de la). — Psychologie
pédagogique.

Warron (D* H.). — Principes de psy-
chologie appliquée.

Warron (D* H.). — Les origines du
caractére chez l’enfant.

Warteer (Léon). — Orientation pro-
fessionnelle et carriéres libérales.

Zurricer (Hans). — La psychanalyse
a I’Ecole.

Publications du B. I. E.

4 Année 1933

164 — 1934

166 — 1936

166 — 1936

168. — Procés-verbaux et résolutions.

— B. I. E. — Le self government &
I’école.

— B. I. E. — Le travail par équipes
a ’école.

— B. 1. E. — L’admission aux écoles
secondaires.

— B. I. E. — Les conseils de I'l. P.

ANNUAIRES :

Comptes rendus de Congrés

Congrés international de 1'Enfance.
Paris, 1931.
Congrés pédagogique des Instituteurs

polonais, 1gag.
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130.
169.

128,

129.

21. Congrés pédagogique des Instituteurs

polonais, 1931.

Congres international de Nice, 1932,

Congrés international de 1'Enseigne-
ment de Bruxelles, 1¢35.

Towards a new education (Congres d’El-
seneur), 1g2q.

A new world in the making (Résumé
en anglais du Congrés de Nice), 1932.

Ouvrages en Langues étrangeéres

a200. Casorrr (Mario). — Il melodo montes-
sori e il metodo agazzi.

201. EpsteEmv (0.). — Erzichung und Wirkli-
chkeit.

203. Hopxins (Prynce). — Father or sons?
204. Navmsure (M.). — The child and the
World. The new generation.

207. NaumBure (M.). — Towards a new

education (Compte rendu du Congris
d’Elseneur, 1g29).

208. Nauvmeurc (M.). — New education fel-
lowship (C. R. Congrés de Nice,
1932).

202, PeTERsEN (Peter). — Pedagogik.

210. Rawson (Wyatt). — Education in a
changing commonwealth (C. R. Con-
grés britannique de Londres, 1g3r).

ara. Stevenson (G.). — Child guidance cli-

nics.

Enfin le G. F. E. N. publie depuis 1937

un pelit bulletin de iravail qui est 'organe
du Groupe. Il met en relalion les Groupes
départementaux et le Groupe central et les
Groupes entre eux. Il contient en effet d’'une
part un apergu sur les aclivités diverses dans
les départements (propagandes, études, expé-
riences), d’autre part des inslructions au su-
jet des travaux en cours dans les commis-
sions, des comptes rendus de ces ftravaux,
ainsi que des iniliatives du Groupe central
et de tous faits qui intéressent la vie de
I’Association. Tl vy a publi¢ récemment les
déclarations ci-dessous qui définissent la po-
sition du G. F. E. N,

« A propos du comple rendu publié dans
L’Educateur prolétarien sur la réunion
qui a rassemblé a Bellevue, en juillet der-
nier, des amis de 1'Education Nouvelle,
dont plusieurs d’ailleurs n’apparienaient
pas au G. F. E. N., M. Wallon croit né-
cessaire de relever certaines inexactitudes
d’oll pourraient résuller des malentendus
qu’il est évidemment dans les intentions
de M. Freinet lui-méme d’éviter.

« Loin d’avoir, comme le dit M. Freinel,
manifesté de 'inquiétude au sujet de son
activité pédagogique, M" Flayol et M.
Wallon I’en ont pubiiquement f{élicité.
Mais comme il invoquait cette activité pour

(8
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se faire réserver a lui el & ses amis de
I’enseignement primaire les questions rela-
tives & la pédagogie du premier degré, on
lui a fait remarquer Je morcellement cqui
en résulterait et qui est tout A fail con-
traire aux conceptions les plus modernes
sur I’évolution de 1’enfant el sur les be-
soins de son développemenl harmoniecux,
personnel et total. La réunion n’avail d’ail-
leurs pas qualité pour modifier la struc-
ture du Groupe.

« Quant & la menace donl M. Freinet avait
appuyé sa demande de faire démissionner
ses amis, il ne s'agissait évidemment la
que d'une boulade sur laguelle il est inu-
tile d’insister.

« D’autres membres du Groupe ont dit
le malaise que leur avait causé 1’article de
Freinet. Des explications échangées il ré-
sulte que liberté appartient a tous et a
chacun de combiner A des préférences pé-
dagogiques telles préférences politiques,
philosophiques ou religicuses, Mais le
Groupe Francais d’Education Nouvelle
n’est responsable que des décisions prises
officiellement par lui et publides comme
telles dans le « Bulletin du Groupe Fran-
cais d’Education Nouvelle » el dans « Pour
I’Ere Nouvelle ». Tout le reste releve de la
simple liberté de discussion.

« Le G. F. E. N. profite de celte occasion
pour rappeler son ferme propos de réunir,
d’aider, de soutenir, tous ceux, individus
ou groupements, qui travaillent au perfec-
tionnement ou A la propagande des mé-
thodes d’éducation nouvelle quelles que
soient leurs convictions religieuses, poli-
tiques, philesophiques, ele... et par ail-
leurs leurs activilés au sein d’autres grou-
pements. Il ne prononce d’exclusive pour
aucune méthode, pour aucune catégorie
d’enfants, pour aucun milien. 11 demande
a ses membres — dont chacun travaille
dans son milieu, avec sa foi ou ses espoirs,
avec ses techniques — d’accepter qu’a cdté
d’enx d’autres travaillent dans d’autres

¢ milieux, avec des croyances el des techni-
¢« gques différentes. Il1 n'est inféodé & aucun

parti politique, laissant chacun de ses
membres se réjonir de voir réaliser ses
veenx d’éducation nouvelle par son parti

¢ on regretter qu’ils le soient par un aufre.

« L’influence et la part d’aulorité de ses
membres sont dues & la valeur de leur
travail dans le domaine de 1’éducation,
non & leurs croyances ou leur parti et il
est juste que les meilleurs ouvriers soient
plus écoutés et plus étroilement associés
a Ja direction, sans pourtant disposer ja-

¢ mais d'un monopole. »
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Conclusion

Aussi longtemps que le Groupe Frangais
d’Education Nouvelle dirigera la revue
« Pour L’Ere Nouvelle », il Jui conservera
son caractére de revue internationale laline
et il ouvrira ses colonnes aux innovations
successives qui se font jour dans le domaine
de l'éducation. Elle fera appel aux savants :
biologistes, psychologues, sociologues dont
les travaux éclairent les éducateurs ; aux théo-
riciens qui fracent les voies et posent les
jalons de la pédagogie, aux intuitifs dont les
réussites insiinclives donnent l'exemple des
pratiques les plus effectives el inspirent le
courage de se renouveler ; aux éducateurs de
toutes catégories qui tentent des expériences ;
aux législateurs qui introduisenlt dans les
« réglements » l'esprit de I'éducation nou-
velle.

Elle ne veut pas étre 'organe d'un groupe
spécial d’éducateurs, qu’il s’agisse de ceux
qui, successivement, de son enfance & sa
malurité, s’cccupent de 1'enfant, ou des pra-
ticiens d’une méme technique, ou de ceux
qui appartiennent aux mémes cadres admi-
nistratifs ou sociaux. Elle ne préconisera
nulle méthode a 'exclusion des aultres, parce
qu’aucune ne peut étre définitive : 'ceuvre
d’éducation étant sans cesse modifiée, si elie
veut demeurer vivante el effeclive, par 1’évo-
luiion sociale et par les progrés scientifi-
ques.

Cette large conceplion de son rdle légi-
time le caractére de géndéralité qui consti-
tue sa physionomie propre ; ulile & conser-
ver, pensons-nous, mais gui présente aussi
certains inconvénients sur lesquels il convient
de s’expliquer.

Les maitres et les professeurs ne doivent
pas s’attendre & y trouver le guide presque
journalier qui leur procurera réguliérement
les moyens de réaliser les divers aspects de
leur tache. Ils ont, ils auront toujours pour
cela les publications professionnelles, plus
ou moins spécialisées. D’antres publications
offriront & chaque catégorie : parents, pro-
fesseurs, guides de jeunesse, les solutions
des problémes qui leur sont particuliers.

L’ambition de « Pour I'Ere Nouvelle » est
plus large. Elle s’adresse i tous ceux qui ont
le souci de ne pas rétrécir leur horizon d’édu-
cateurs en limitant leurs informations et leurs
intéréts & la tache spéciale qui leur échoit,
aux méthodes et procédés qu’ils connaissent
et pratiquent, au milieu social ou national
auquel ils appartiennent, aux données scien-
tifiques qu’ils ont déja acquises. C'est dire

qu’elle esl nécessaire, momentanémenl ou
de fagon durable, & tous ceux qui veulent
perfectionner leur action éducative. Elle est
i sa place dans tous les groupements d’'édu-
cateurs, dans toutes les bibliothéques qu'ils
fréquentent et tout spécialement dans celles
des Universiiés, et des Ecoles Normales ou
ils se forment.

L’ccuvre accomplie dans le passé par le
Groupe Frangais d’Education Nouvelle est
le garant de ce qu'il veul réaliser dans l'ave-

nir. Aprés avoir contribué — el non pas
seul, il ne l'ignore pas — & promouvoir le

mouvement de rénovalion qui se manifeste
si nettement dans nolre pays, ii est persuadé
gu'une tiche urgente — et qu’il a d’ailleurs
toujours envisagée — reste & accomplir.
Dans une nation comme la ndtre, ou la
grande majorité des enfants sont élevés dans
les écoles publiques el on les bienfaits de
I’éducation n’apparaissent comme réels que
s'ils sont assurés A la totalité de la jeunesse
— el non A quelques calégories privilé-
giées — le Groupe Frangais d'Education Nou-
velle considére que les meilleures méthodes
d’éducation perdraient presque toute leur
valeur si elles n’étaient adoptées dans l'en-
seignemenl public, puisque le plus grand
nombre des enfants n’en pourraient profiter.
Sans sous-estimer l'intérét el méme la né-
cessilé des expériences effectuées par l'ini-
tiative privée, c’est i une application géné-
ralisée qu’il travaille et continuera & travail-
ler. Persuadé que nulle dépense n’est un luxe
qui assure i la jeunesse une meilleure pré-
paration & une vie heureuse et fraternelle,
il souhaite que le budgel de I’Education Na-
tionale devienne en tous pays et particulie-
rement dans le sien, le plus richement doté
comme le plus produetif de valeurs spiri-
tuelles.

Sans doute, la réforme des méthodes, qui
esl pour nous la tiche la plus actuelle, se
fera par lois et réglements, mais pour qu’elle
devienne réelle et vivante, qu’elle se réalise
non au sein de l'indifférence el de 1'incom-
préhension, mais dans la confiance et la
bonne volonté : confiance des parents, bonne
volonté des maitres, 1'éducation, ceuvre de
vie, exige avec un milicu éducatif — et c’est
le grand devoir social de 'assurer & tous les
enfanls — l'action personnelle vivifianle des
éducateurs. C'est en travaillant & persuader
parenls el maitres que de nouvelles techni-
ques de I’éducation rendront cette action plus
efficace que le Groupe Francais d'Education
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Nouvelle peut contribuer & donner toute leur
valeur aux réformes administratives et i af-
faiblir les résistances dues & 1’ignorance et
aux intéréls a courte vue.

En reliant entre eux et en encourageant
les novateurs il peut contribuer a préparer
sans trop d’d coups, sans trop de titonne-
ments personnels le changement d’attitude
des maitres, d’atmosphére des classes, d’or-
ganisation de la vie scolaire qui sont & la
base des techniques mnouvelles,

C’est pour toutes ces raisons que le Groupe
suit avec un intérét sympathique les projets
de réformes annoncées et les expériences en
cours ; qu’il désire en signaler les faiblesses
lorsqu’il y a lieu, en se plagant toujours au
point de vue qui est le sien : assurer i tous
les enfants les conditions malérielles et spi-
rituelles les plus favorables & leur élévation
et soumettre sans cesse au contrdle de 1’expé-

rience les pratiques de cette action éduca-
tive.

C’est dire que, selon le programme de la
Ligue Internationale d’Education Nouvelle,
nous ne bornons pas notre ambition a 1’adop-
tion de telle méthode ou technique qui pa-
rait — & un moment donné — répondre le
mieux aux besoins et aux possibilités de
I’éducation. Nous n’appliquons pas de limi-
les aux progrés de l'éducation, laquelle de-
meure toujours éclairée par 1’expérience et
par la science. Mieux connu, l’enfant réve-
lera dans 1'avenir la possibilité d’autres
moyens d’action, et les transformations so-
ciales, en modifiant le « milieu » inspire-
ront peut-éire de nouvelles pratiques.

Le Groupe Francais d'Education Nouvelle
s’efforcera de demeurer toujours au premier
rang de cette marche vers 1’avenir.

DEUXIEME PARTIE

Par la Confiance et la Joie

Conférence donnée au Groupe d’E. N. de Marseille par M"® Angles,
Inspectrice Générale des Ecoles Maternelles.

La joie P Domaine naturel de 1'enfant,
semble-t-il, lui faisons-nous la place, es-
sayons-nous de lui donner le caractére qu’elle
devrait avoir P Profitons-nous suffisamment,
en éducation, du dynamisme, de la plénitude
de vie et, donc, d'action qu’elle procure P
La confiance P C’est I’enfant qui, spontané-
ment, I’éprouve. « Le constant appel qu’il
nous adresse pour le secourir el pour le pro-
téger, le geste qui met sa main dans notre
grande main, qui lie ses bras impuissants
autour de notre cou, qui appuie sa téte sur
notre poitrine, supposent une confiance si
totale qu’elle est, a elle seule, une consola-
tion et un espoir » (1). Méritons-nous, de no-
tre coté, cet abandon ? Témoignons-nous en
retour, & nos « petits », une confiance suffi-
sante pour qu’ils en aient soutien et encou-
ragement ?

Toul en posant ces questions, je revois en
esprit, quelques scénes dont je n’ai pas en-
core épuisé la richesse. {

(1) Paul Hazarp. Visages de I'Enjant. Horizons
de France.

SUPRILET PP

Par exemple, en Russie. Entendez bien,
dés 1'abord, qu’il ne s’agit pas ici d’une do-
cumentation le moins du monde politique,
d’une opinion quelconque sur le léninisme
ou le stalinisme ! J’ai seulement, la-bas,
joui intensément de tout ce qu’un peuple
jeune a réalisé pour ses jeunes, de tout ce
qu'un peuple qui a le sens de l'enfance et
des loisirs a créé dans ce domaine. Loisirs
éducatifs, non parce qu’on les utilise avec in-
géniosité pour des acquisitions indirectes (le
remeéde amer enrobé de sucre), mais loisirs
éducatifs, simplement parce que joyeuz, et
fournissant a l’enfant tout ce que celui-ci
aime, souhaite et fait de tout son cceur.

Théitres ot l'on joue pour les enfants
sans les faire jouer eux-mémes, — de crainte
d’'un trop précoce cabotinage ; sans bétifier
et se rapetisser, sous prétexte de se mettre
 leur taille. Bibliothéques, avec jeux de lec-
ture ; villages, jardins, parcs d’enfants : nous
essayons, depuis bien quelques années, d’or-
ganiser tout cela chez nous... & petites do-
ses | Et voici ce merveilleux Palais des Pion-
niers de Karkow, oli 200 salles et plus sont
équipées et mises a la disposition des écoliers
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ukrainiens qui y trouvent des jeux, de la
musique, des contes, des livres, des éléments
de construction variés, des appareils scienti-
fiques et des machines modernes en réduc-
tion, des jeux de lumitre étonnants qui ou-
vrent la porte A fous les rdves. Palais de con-
les de Fées ou Palais de la Découverte tour
a tlour... Oui, je sais bien : nous ne sommes
pas assez riches pour nous offrir luxe sem-
blable | Mais quand on a vu les enfants, in-
soucieux des visileurs, les yeux brillants, fai-
sant eux-mémes, librement, leurs essais el
leurs recherches, construisant et reconstrui-
sant ; quand on est entré dans les salles des
Cercles divers ou se préparent voyages, expé-
ditions arctiques, explorations, et qu’on a vu
la passion apportée par les Pionniers a leurs
tentatives, on sait tout ce que la joie peut
procurer d’intense et de vivifiant au grand
effort qu’exige la conquéte du Monde.

En Ukraine, encore, la « Commune de
Félix Dzerjinsky » ou, loutes portes ouver-
tes, de jeunes délinquants apprennent, dans
une almosphére de confiance, que le travail
et la camaraderie donnent leur vrai sens a la
vie collective. Les réglements y sont établis
par les pupilles eux-mémes et ce sont les
chefs choisis par eux qui se chargent de les
faire appliquer par les moins évolués. Les
regards clairs, l'allure netle et décidée des
« brigadiers » qui nous guident dans l'éta-
blissement font contraste avec l'air sournois
ou traqué de tant de malheureux petils che-
napans vus ailleurs ; & la veille de quitter la
maison, on les sent préts a affronter coura-
geusement lexistence qui les allend.

Une impression du méme ordre se dégage
d’ailleurs du beau film polonais : « Nous ar-
rivons » qui nous fail connaitre l'ceuvre
« Wladimir Medem » ou les pauvres échap-
pés des misérables taudis juifs de Varsovie
apprennent dans quelle allégresse on peut
vivre lorsqu’on mange & sa faim et qu’on
se trouve dans une organisation sociale aux
régles souples el humaines. Peut-étre les
avez-vous entendus entonner a pleine voix
Jeur hymne triomphant :

Célébrez des fétes en tous lieux,

Allumez des feuz sur les moniagnes,
Nous arrivons, comme une lempéte véhémenle,
De pays en pays et de mer en mer.

Nous avons faim, nous voulons du pain
Avee nos ceeurs assoiffés de joie

Notre pas esl ferme et sir.

Nous arrivons des bourgs et des villages,
De la pierre nous ferons jaillir le feu,
La jeunesse avec nous

Nous arrivons | Nous arrivons | (1)

(1) Cf. larticle de, Jean Pamnievi, Bulletin de
I'Hygiéne par I'Ezemple, n° 6, de l'année 1936,

La vie aérée dans la libre nature, c’est évi-
demment le cadre révé pour cette expan-
sion, cette construction de 1'étre par 1’acti-
vité joyeuse. Plus prés de nous, nous 'avons
vue réalisée dans les écoles Decroly, avec les
éleves de 1'Ecole sereine ou les « Petits Fa-
bre » de Porto Maggiore.

Un autre film nous en apporte le beau ié-

moignage, c’est celui qui a été tiré chez les

Eclaireurs 4 l'occasion du Jamboree 37 et
dont le tilre seul est un programme: « Vi-
vre i cceur joie ».

Nous avons jusqu’ici pris nos exemples &
I’étranger. Est-ce 4 dire qu’on n’ait rien fait
en France, dans ce domaine P

I1 serait injuste et faux de le prétendre.

L'initiative privée s’est manifestée dans
de multiples créations d’ « Ecoles Nouvel-
les » qui sonl de précieux champs d’expé-
rience.

Dans V'Enseignement Public lui-méme,
nous pouvons relever de nombreux exemples
ou l'action personnelle de vrais éducateurs
s'exerce dans le sens que nous souhaitons.
Comment ne pas mentionner, une fois de
plus, les Ecoles Maternelles ot nos enfants
apprennent A découvrir le monde et A se dé-
couvrir eux-mémes dans une atmospheére con-
fiante et joyeuse.

Les Ecoles de Plein Air, si remarquable-
ment définies dans leurs programmes et leur
esprii par M. D'Inspecteur Général Auriac,
nous offrent « un systéme d’enseignement
ol, libéré presque totalement de la salle de
classe, I'éléve est mis en présence des réali-
tés, et, ou, dégagé autant que possible de
I'asservissement i la tutelle du maitre, il se
rend comple de bonne heure qu’il ne sau-
rait venir & bout de ses tiches diverses que
par la pralique de I'entr’aide et le régime de
I'équipe... Quelles suggestions abondantes,
quelle riche mati¢re ne s’offrent pas & l'en-
fant, 4 sa sensibililé comme A son intelli-
gence, dans le speclacle magnifique et tou-
jours renouvelé des travaux et des jours, des
phénomeénes de la vie des plantes et des ani-
maux l... Sans doute, ajoute-t-il, nous ne
pensons pas que l'éducateur ait pour tiche
de n’enseigner que des choses faciles et seu-
lement celles dont la connaissance provoque
la joie de I’éléve. Le but de I’'éducation, com-
me celui de la vie, ce n'est pas la joie, c’est
la connaissance en vue de 'action. Mais la
joie est 1'un des moyens de rendre plus fé-
conde l'activité, Or, quelle école, mieux que
I’école de plein air, oli I’étre moral et phy-
sique de I’enfant s’épanouit librement, quelle
école provoquera plus slrement ce plaisir
qui nait naturellement de toute libre expan-
sion d'une activité conforme aux tendances
profondes de 1’étre ? De plus, la joie n’est-
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elle pas un moyen de socialisation ? Poar s¢
réaliser tout & fait, la joie aspire a étre par-
tagée : elle est essentiellement expansion Je
l'etre ».

Et dans I'Ecole de Plein Air ainsi définie,
M. Auriac voit « 1'école primaire par excel-
lence »; « la préliguraiion de U'école de
I’avenir » (1). Comment ne pas en accepter
I'augure ?

Les préoccupations et recherches actuelies
des législateurs, les tentatives auxquelles nous
assisions : réjorme palieminent poursuivie
des Maisons d'Educalion surveillées ; orga-
nisalion des « \Loisirs dirigés », dans 1'Lcole
et par I'kcole, Uenlires d’entrainement pour
e personnel des Colonies de Vacances, semi-
bleni bien iraduire des tendances et des sou-
¢is du méme ovdre. Ll le succés du scou-
lisme francais ne révele-1-il pas, de son coté,
des espoirs convergents !

Malgré tout, il nous resle beaucoup i faire
pour donner 4 notre enseignement, & notre
systéme éducatif, le caractere, le rayonne-
ment que nous leur souhaitons.

Il resie beancoup a faire maiériellement el
tout d’abord, pour uliliser la pleine valeur
du « Jeu » comme puissance éducalive. Je
revois 1'expression ironique d’un Maitre, trés
ami de la jeunesse, & qui 1’on décrivait une
importanie école, ses programmes, ses em-
plois du temps, ses méthodes, ses succes et
qui se penchait vers moi pour me dire & mi-
voix : « Enfin, oui, mais heureusement qu’il
y a les récréations ! »

Les récréaiions el le jeu.

On a tout dit du jeu « préexercice » ; de la
splendide liberté du jeu, révélateur _dc la
vraie nature de I'enfant el de ses réaclions...
et je me garderai de répéter toul cela.

Mais il faut aussi se placer en face de la
réalilé et reconnaitre que trop d'enfants ne
savent pas jouer : ils crient, s'excitent, se
baltent, détruisent... ou s’ennuient.

Et que, dans trop de cas, ils n’ont pas les
moyens de jouer. Le jeu imitalion, décou-
verte P 11 y faul du {emps, de 'espace ; le
jeu, invention, construction ? il y faut des
matérioux. Trap de jouels sonl bien loin de
ce que souhaite I'enfant. M™® Lahy-Hollebec-
que nous décrit une « Maison de I'Enfant »
équipée pour donner pleine satisfaction &
ses hotes. Mais oni sont, dans nos deoles, les
salles de récréation correspondanl & ce que
nous souhaiterions ! dans nos maisons, les

(1) Bulletin de U'Hygiéne pur ['Exemple sur les
Ecoles de Plein Air, Septembre-ocltobre 1936, n° 5.
« Les Méthodes et les Maitres de I'Ecole de Plein
Air », A, Auriac,

salles de jeux bien adaptées aux golis en-
fantins ? et, dans nos esprits, quelle est la
part de nos préoccupations réservée aux jeux
des petits ? I'n dehors des sports, qui sont
amusements des adultes autani que des jeu-
nes, qu'avons-nous réalisé } Je reliens les
chiffres qui nous ont été donnés : plus de
5.000 salles de cinéma ; 15 millions de spec-
tateurs par semaine; 2 milliards investis
dans les productions de films et, dans tout
cela, rien de spécialement dédié a 1’Enfant.
Les parenis soucieux de propreté morale
s'appliquent & trier sur les programmes ce
qui peut, iani bien que mal, convenir a
lenrs pelits ; les aulres... ne se privent pas
pour autant du Cinéma !

Si les difficuliés matérielles ne sont pas
négligeables, on a toujours I'impression
qu'on en viendrait & bout dans un grand
élan de bonne volonté.

Mais il y a plus.
('est en profondeur qu'il faudrait, je le
crains, modifier les mentalités.

Dans nolre pays, resté si intellectuel, 1'ac-
quisition difficile des connaissances, les suc-
cés aux examens priment encore 1’épanouis-
sement libre et tolal de I’étre. Chez beaucoup
de parents, au lieu de la confiance optimiste,
subsistent les vieilles réminiscences des mé-
thodes éducatives, ou il faut combattre par
la rigueur la tendance au « péché »; on la
jeunesse est considérée comme « une espéce
d’erreur ». Et ce sont les alternances d’at-
tendrissements trop indulgents que I’enfant
lui-méme n’apprécie pas et de sévérités im-

prévues qu’il redoute et cherche & esquiver.

Pour les plus libérés, les convenlions sub-
sistent. C’est la boutade de Diderot : « Vou-
lez-vous savoir I'histoire abrégée de presque
loute nolre misére ? Il existait un homme
naturel : on a introduit au dedans de cet
homme, un homme arlificiel et il s’est élevé
une guerre civile qui dure toute la vie ».

Méme parmi les Maitres de la Pensée el
les plus fameux éducateurs, n’en est-il pas
qui ont propension & confondre la peine
toujours déprimante et ’effort constructeur ?
L’exemple le plus illustre est celui d’Alain
dont les aphorismes fameux ont été bien sou-
vent discutés: « Ce qui intéresse n'instruit
jamais ». « Il faut savoir s’ennuyer d’abord »
« Je n’ai pas beaucoup de confiance dans ces
Jardins d’Enfants et autres inventions au
moyen desquelles on veul inslruire en amu-
sant... en se livrant & des plaisirs faciles, ils
perdent un haut plaisir qu’ils auraient con-
quis par un peu de courage et d’attention ».

« L’homme se forme par la peine; ses
vrais plaisirs, il doit les gagner, il doit les
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mériter. Il doit donner avanl de recevoir.
C'est la loi » (1).

Plus prés de 1'dme enfantine et, 4 mon
sens, de la vérité, Romain Rolland renverse
heureusement 1'ordre préconisé par Alain.
C’est au cours de la phase joyeuse d’entrai-
nement qu’'on découvre et rassemble des for-
ces pour sortir ensuite de la facilité et s’éle-
ver aux joies plus austéeres de la lutte, du
triomphe par la peine. R. Rolland demande
qu'on « ajoute » i celte notion du plaisir
qui est le fruit du libre jeu spontané de 'en-
fant, la notion virile de 1'effort, qui inclut
la nécessité de la peine dans la joie plei-
ne » (2). ... « Si tu fais ce que tu peux, c’est
trop peu ! Il faut faire, & chaque fois, un
peu plus que tu ne peux... »

. « Un peu de trop, mais pas trop! »

Il faut n’avoir jamais vu de quelle dose
d’attention, de persévérance, de ténacité est
capable l'enfant qui réalise la chose diffi-
cile qui 'intéresse et lui plait pour douter
du pouvoir d’action, de I’enthousiasme
joyeux. Le plus grand bonheur de 1’homme,
comme du petit d’homme n’est-il pas de bi-
tir, de construire, de s’affirmer et de don-
ner pleinement sa mesure, toute sa mesure,
dans Ja réalisation de son choix, au milieu
des obstacles rencontrés ?

Rien ne saurait remplacer le frémissement
merveillenx qui accompagne 1'action décidée
dans D’enthousiasme, réalisée dans la joie,
el continuée, malgré la peine, par un effort
de la volonté souveraine. Atteindre ainsi
dans I’enfant, sa vraie nature, celle qu’il ne
livre pas dans la contrainte, ou sous le re-
gard sévére du magister, c’est le plus sir
moyen de lui permetire de révéler son « gé-
nie ». Si, toul jeunes, ils ont comme un
pressentiment des richesses que peuvent re-
présenter certaines joies trés hautes, peul-
dfre, plus tard, comprendront-ils mieux
I’appel des héros et des pottes et sauront-ils
gotiter

« La douce et formidable joie »...
Peut-étre seront-ils de ceux pour qui
« La vie est un combat qu’ils ont changé en
[féte » (3).

*
* %

Pour en revenir & des considérations plus
modestes et nettement puériles, disons en-
core que §’il nous faut distinguer la facilité
excessive qui va vers la passivité slérile

(1) Pensées sur I'Education,
(2) L’Ame Enchantée,
(3) VErmaERex. La Multiple Splendeur.

d’avec la joie stimulante qui soutient dans
I'action, il faut aussi nous garder de tolérer
désordre ou laisser-aller, sous prétexte de
respecter la précieuse liberté de nos pelits.
Une des tendances profondes de ’enfant est
de gotiter l'ordre, lorsque celui-ci n’a pas fi-
gure hostile, méticuleuse ou contraignante.
L’éléve se sent soutenu par la régle utile,
intelligente, dont on lui a moniré ou faitl
entrevoir le sens. Désordre, négligence, le
lassent, 1'énerveni, empéchent celle détente
qui nait du calme aprés 1'effort.

L’ordre el 1’harmonie sont encore de la
joie.

i'ir

L’atmosphére de confiance n’est pas moins
nécessaire i 1'épanouissement des jeunes. On
a justement reproché a 1’école de démorali-
ser les enfanls par des exigences trop gran-
des, de les humilier en insistant sur leurs
fautes (toujours le vieux relent de 1'éduca-
tion rigoriste qui croit surtout avoir a « cor-
riger »). Plus ficheusement encore, on ne le
loue que par comparaison avec ceux qui
font moins bien. Il ne s’agit certes pas de
complimenter sans cesse, de flatter la vanité
ni 1'orgueil, mais de soutenir et d’entrainer.
Or le succeés, méme relatif, est le grand en-
trainement a la réussite. C’est lui qui don-
ne, — ou redonne, aprés un échec — la con-
fiance en soi indispensable, qui guérit les
défaillances dans le travail, parfois méme,
el pour une bonne parl, les troubles de la
volonté. Adler a grandement raison de don-
ner comme fiche essentielle i 1’éducateur
« de faire que nul enfant ne soit découragé
A l'école et que celui qui y entre déja dé-
couragé regagne confiance en lui » et il
ajoute « toute éducation est impossible avec
des enfants qui ne regardent pas 1'avenir
avec joie ». Sans doute le doute et le scru-
pule sont-ils parmi les conditions de pro-
grés pour les esprits adultes, mais ils ne con-
viennent pas & I'enfant qui a besoin d’avoir
confiance en ce qu'il entreprend et d’étre
soulenu par la confiance du maitre. Prépa-
rer nos écoliers A étre ouvriers, contre-mai-
tres ou fonctionnaires ne demanderait pas si
grande recherche — et c’est peut-&tre ce
dont nous nous préoccupons le plus. Mais
les préparer & étre « eux-mémes », dans la
plénitude de leurs possihilités, les aider i dé-
couvrir les éléments de leur personnalité, et
a construire celle-ci par la succession des
menus actes quotidiens, les conquétes sur
soi sans cesse répétées, ce n'est pas toujours
aisé pour l'éducateur. Cette ceuvre réclame
finesse, compréhension et Foi, surtout chez
celui qu'on a appelé « un simple institu-
teur » — comme si se charger de toute la
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richesse de 1'Humanité: 1’Enfant, 1’Enfant
de 4 A 14 ans, pendant sa période cruciale
de développemenl, pouvait étre considéré
comme une téiche « simple » et de seconde
zone !

La confiance, disions-nous, est le meilleur
climat pour réaliser cette ceuvre si haute et
pour permettre au petit d’homme de se ma-
nifester. Précisons : confiance non pas aveu-
gle en soi-méme, qui deviendrait bien vite
outrecuidance et nous entrainerait & des ex-
périences ol nous serions cruellement rame-
nés i des vues plus modestes ; mais confiance
en I’Humain qu’on peut découvrir en chaque
étre et fortifier en soi, confiance en I'Etre
qu’il faut s’efforcer de devenir.

Confiance en ['avenir, malgré les heures
sombres et les menaces du moment présent,
car le monde a un sens et ses secousses, ses
ébranlements doivent conduire a4 de nouvel-
les conquétes, si nous savons lutier et colla-
borer.

Confiance en la Vie, donc, pour toul dire
en un mot. De cetle confliance nail, en re-
tour, la Joie, si bien que les deux termes
de notre devise se rejoignent. Car dés que
I’enfant grandit, dés que ne lui suffisent
plus les simples jeux du petit animal dans la
lumiére et la liberté, dés qu’il devient une
personne, c'est de sa richesse intéricure que
dépend sa joie.

Le difficile est d’arriver & lui faire enfre-
voir qu’aucune joie du dehors ne remplace
celle du dedans — qui peut, au contraire,
arriver a remplacer toutes les autres, a cer-
taines heures de la vie.

Je voudrais relire avec vous une des pa-
ges les plus émouvantes que je connaisse,
écrite d’une prison : nous y voyons com-
bien la joie, en sa ferveur totale, est une
conquéle. Non pas la conquéte d'un mo-
ment, mais le résultat de toute une longue
el lente préparation de 'dme

« Je suis étendue dans une cellule obscu-
« re, sur un matelas dur comme pierre. Au-
« tour de moi, dans la maison, régne un
« silence de mort, c'esl 4 croire que je suis
« au tombeau. Le reflet de la lanterne qui
« brile toute la nuit devant la prison mi-
« roite au plafond. De temps en temps, on
« entend tout au loin passer un train, ou bien
« toul prés, sous la fenétre, la sentinelle
« tousser ou faire quelques pas lenls et
« lourds pour se dégourdir les jambes. Le
« sable craque si désespérément sous ses
« bottes qu’il semble que s’exhale ainsi dans
« la nuit sombre et humide tout ce qu’il ¥
« a de désolé dans 1'existence, tout ce qui y
« est sans dme. Je suis étendue la, toute
« seule, enroulée dans les plis sombres de la

=

nuit, de 'ennui de la captivité, et cepen-
« dant mon cceur bat d’une incompréhensi-
« ble joie intérieure, d'une joie nouvelle
« pour moi, comme si je marchais sur une
« prairie fleurie par un soleil radieux. Et je
« souris & la vie dans I'ombre de mon ca-
« chot, comme si je possédais un secret ma-
« gique, par lequel tout ce qu’il y a de mé-
chant et de triste se {ransformait en clarté
« et en bonheur. Je cherche en vain une rai-
« son a pareille joie, mais je ne trouve rien
« et ne peux que réver dans 1’étonnement.
« Je crois que le secret n’est rien d’autre
« que la vie méme ; I'obscurité profonde de
« la nuil est belle et douce comme du ve-
« lours si on sait la bien regarder. Et dans
« le craquement du sable humide... la vie
« chante pour qui sait I’entendre. A de pa-
« reils moments, je pense & vous et voudrais
« tant vous passer celte clef enchantée, afin
« que vous puissiez, dans toutes les situa-
« tions, senlir ce qu’il y a de beau et de
« joyeux dans la vie, afin que vous aussi
« viviez dans I’enchantement et marchiez
« dans la vie comme sur une prairie dia-
« prée.., Je voudrais seulement vous com-
« muniquer mon inépuisable joie intérieu-
« re, afin que je sois tranquille & votre su-
« jel el que vous puissiez fraverser la vie
enveloppée d’'un manteau brodé d’étoiles
« qui vous protége de tout ce qu’il y a de
« mesquin, de trivial, d’angoissant dans
I'existence » (1).

-
=

Sans doute ne possédons-nous pas fous la
« clef enchantée », le « manteau brodé d’étoi-
les », mais tous ceux qui s’occupent d’édu-
cation peuvent metire au cceur de leurs
préoccupalions d’apprendre aux jeunes &
« entendre chanter la vie ». Tous ceux qui
ont compris le sens de ce que résume 1'ex-
pression Education Nouvelle : éveil des indi-
vidualités dans la liberté joyeuse et la régle
consentie, tous ceux-la savent quel est 1'es-
sentiel de leur tdche : non pas l'emmaga-
sinage de notions abstraites, desséchées, plus
ou moins profitables ultérieurement, mais
I'épanouissement, la coordination des forces
fraiches, neuves el joyeuses, qui permet-
tent & Venfant de s’affirmer et de partir
4 la conquéte de 'avenir. Une enfance heu-
reuse est souvent le secret d’une vie réus-
sie, le meilleur des apprentissages au métier
d’homme. — A I’heure actuelle, ou le pessi-
misme et le désarroi nous guetlent de toutes
parts, ot nous n’arrivons plus & apercevoir
nettement les contours du monde nouveau
que nous souhaitons, c¢’est plus que jamais

(1) Rosa Luxemsoure, Letires de la Prison. Cité
par les Cahiers de la Réconciliation, janvier 1937.
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sur les générations moniantes qu’il nous faut
compter... Par la confiance et la joie, aidons
les jeunes a découvrir, & libérer les énergies
constructives qui sont en eux ; préparons-les

aux combats qui les attendent, aux difficul-
tés dont ils devront triompher pour édifier
le meilleur avenir.

La Méthode de Travail par Equipes dans I'enseignement du second degré

Tout le monde conviendra que l'individua-
lisme intempérant dont une certaine péda-
gogie, et notre pays lui-méme, ont fail
preuve a vécu : mais toul le monde aussi
sera d’accord pour repousser, sous quelque
forme que ce soit, un grégarisme fondé et
sur la similitude facile, organique et ver-
beuse, des gestes, des senliments et des acles
et sur les « cerveaux en uniforme »; — pro-
cédé incomparable pour fabriquer les una-
nimités hitives et les rendements immédiats,
mais qui, & bréve échéance, consacrerait
I’abaissement culturel, voire, au sens sirict,
I'abrutissement de la nation. Aujourd’hui,
un peuple de haute culture ne peut vivre
que dans la mesure ou ses élites se renmou-
vellent et elles se renouvellent par le retour
4 ce réservoir illimité de forces que consti-
tue le peuple, — le vrai. A leur tour, les
élites ont pour mission de former ce peuple :
double mouvement nécessaire el émouvanl
qui, s’il venait & s’interrompre, engendre-
rait une prompte décadence.

La fonction de notre enseignement, a nous,
celui du second degré, c’est la formation de
ces élites. Le point acfuel et délical, par ex-
cellence, (nous en avons traité ailleurs (1))
consiste a4 leur communiquer un sens social
que ’enseignement traditionnel parait avoir
par trop négligé, sans leur faire perdre (au
contraire) ce golt de 'effort personnel et de
la liberté spirituelle qui nous paraissent étre
I'une des plus respectables acquisitions de no-
tre éducation, mieux, le secret de tout pro-
grés. L’équilibre est subtil et ne s’improvise
pas. Il suppose, avant tout, un grand effort de
réflexion chez le maftre et toute une prépara-
tion intérieure. Car 1’essence de la question
est 13 : une technique, méme moderne, de-
meurerait médiocre entre des mains malha-
biles qui I’appliqueraient au petit bonheur,
fout comme une documentation encyclopédi-

(1) Cf. Pour [’Ere Nouvelle, numéro de juin
1936 : M. A. Carror : « Les fondements sociglo-
giques du travail par équipes ».

que qui n’aurait pas été personnellement re-
vécue ne serait qu'un lourd appareil propre
a déformer I’homme et & fabriquer le pé-
dant. Un maitre qui sait beaucoup peut étre
un excellent érudit, mais s’il n’est d’abord
une personnalité et une personnalité, curieu-
se, avertie, souple et riche, il n’est pas un
bon mafire ; de méme, un maitre qui utilise
les techniques « nouvelles » peut avoir 1'air
« moderne », mais s’il n’a pas muri son sa-
voir et réfléchi loyalement aux fins éducati-
ves qu’il poursuit, il n’est pas non plus un
bon maitre. Il m’est arrivé quelquefois que,
visitant de jeunes classes, j'entendais certai-
nes mailresses a prétentions « modernes » se
plaindre de ne pouvoir rien faire parce qu’el-
les n’avaient pas tel riche « matériel ». Ef-
fectivement, elles ne faisaient rien ! D’au-
tres en revanche, et le plus grand nombre,
savaient composer el surtout faire composer
par les petits, les « matériels », les plus
humbles mais aussi les plus ingénfeux... J’ai
toujours su que penser de ces diverses mai-
tresses-la !

Il1 ne faut jamais se laisser obséder par le
matériel ni écraser par la « technique », si-
non la lettre nous fuera | Mais ceci posé, il
n’est pas douteux que certaines techniques
sont de beaucoup préférables & d’autres. Il
n’y a pas de pédagogie « infuse » et, en par-
ticulier, de connaissance de 1’enfant. Telle
est cependant, quelquefois, et surtout parmi
les ainés, 'opinion de nos collégues ! A 1l'ef-
fort de pensée qu’il leur faudrait faire pour
vivre au niveau du monde actuel — par plus
d’'un coté différent du monde de leur ado-
lescence — il leur arrive d’opposer un refus
et un jugemeni péremploires Le moindre
examen attentif ferail bien mieux notre af-
faire [...

Il faut pourtant constater que le lycée, le
collége, deviennent de plus en plus le lieu
onr il faut bien, vaille que vaille, se nantir
d’un certain bagage en vue d’un examen, lui-
méme conditionnel d’une situation A venir ;
tout y parait congu pour cette fin exclusive,
en sorte que le sens de la solidarité y est
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anéanti par celui du « concours » et que la
hantise du programme y obnubile jusqu’a la
joie de I’étude... La collaboration, 1’altruis-
me ne sauraient trouver place dans une dis-
cipline qui les nie, et, s'ils se développent,
c’est en marge, grice i 'influence heureuse
de quelque initiative bénévole. Toutefois,
méme en pareil cas, le travail demeure toul
entier sur le plan de la concurrence, de la
lutte et de la stricte utilité.

La méthode par équipes a voulu pallier a
cet état de fail. A Deffort de socialisation
qu’elle représente, on a pu objecter que les
récréations existent ott « la foneclion socia-
le », refoulée pendant les heures de classe,
trouve sa naturelle ambiance. Les récréa-
tions, il est vrai, offrent le grand mérite de
laisser les enfants réagir en toute liberté,
Mais, dans le second degré, elles sont cour-
tes el ne permettent entre deux classes que
de souffler... Et puis, elles sont des récréa-
tions, c’est-d-dire un temps de loisir qu’on
n’organise pas du tout : elles ne pourraient
suffire & donner & 1’adolescent, A 1’adoles-
cente, le sens des rapports sociaux tels qu’ils
se développent au cours d'une aclivité im-
pliquant le {ravail et dans ’'ambiance nor-
male de la société.

Toute école véritable esl une école de vie;
il en va de méme pour foule véritable mé-
thode : le travail par équipes sera une école
de vie ou ne sera pas...

*
A

Ce mot d’équipe, d’abord réservé au vo-
cabulaire des sports, a connu trés tot, sur-
tout & I’étranger, une vogue sans pareille :
on ne dit pas groupement, on ne dit pas col-
laboration, — encore que I'équipe impli-
quit 'un et I'autre — on dil « équipe »,
parce qu’on pensait a 1'équipe sportive on
sans doute la collaboration et 1'entr’aide font
loi, mais ot I'on voit, par ailleurs, fort dis-
linctement s’établir une différenciation des
roles. Tout le monde sait que dans un match
chaque co-équipier 2 une liche assignée et
non interchangeable, et que chacun tend a
étre exactement celui qu’il faut, i la place
onr il faut. On entrevoil donc le double pro-
cessus impliqué par I’équipe, & un degré de
rigueur que ne comporte pas le simple grou-
pement : processus de socialisation et de dif-
férenciation tout ensemble.

Socialisation et différenciation, apparem-
ment antagonistes, sont en réalité les buls
complémentaires de 1’équipe. Aussi voudrai-
je tout de suite mettre en garde contre cer-
tains modes de travail collectif qui ne les
réalisent pas : :

1). Le travail collectif indifférencié laas le-
quel le chef de groupe, chargé des respon-
sabilités, assume tout seul, fort souveni, le
plus clair de la tdche. J'ai vu A diverses re-
prises fonctionner ce systéme en Allemagne :
il allége le professeur, il stimule les meil-
leurs éléves, qui choisissent toujours d’étre
chefs de groupe, mais il laisse les aulres
imiter, travailler mollement et sans méme
cetle sanction directe qu'est, dans la classe
ordinaire bien faite, la relation de maitre a
éleve.

Il y a anssi la pseudo-équipe telle qu’elle
m’a paru fonctionner quelque part : le pro-
fesseur avait formé huit groupes, désigné
huit capilaines, décidé qu’on noterait cha-
que groupe et non pas chaque éleve, de
sorte que si X..., interrogé dans I'équipe C.
a 2 en histoire, c’est toule 1’équipe C. qui a
2. Cette clause, seul facteur constitutif de
I’équipe, avait engendré entre les éleves des
réglements draconiens en méme temps que,
d’une équipe a l'autre, des rivalités incroya-
bles : tel n'est pas, & coup sir, le véritable
but de I'équipe. Que ces réglements se soient,
deés le mois d’octobre, élaborés pour ainsi
dire d’eux-mémes, et pratiqués 3 l'insu du
maiftre, témoigne i la fois de ’enthousiasme
que peut déclencher soudain chez les enfants
ces formes inaccoutumées de travail et du
danger qu'il y a, sous prétexte de « liberté »,
i abandonner aux éléves, purement et sim-
plement, une technique nouvelle et délicate,
donl l'esprif, nécessairmeent, leur échappe.

Ces enfants, déji entrainés & la routine
scolaire, n’ont pas su d’eux-mémes découvrir
d’autre principe de stimulation que la nota-
tion chiffrée, et leur rigueur a renforcé en-
core la valeur d’une sanction que nous vou-
drions amoindrir. Dans une telle équipe il
n'y a aucune différenciation dans le travail,
aucun stimulant en vue de la création per-
sonnelle, aucun renouvellement de méthode,
et, telle est pourtant la vertu de 1’effort col-
lectif que sous ce mode draconien germe
pourtant 1'esprit nouveau. Voici, en effet, la
formule de cléture : « Tous pour un, un
pour tous ». Toutefois, si I'on se contenlait
de ces formes de groupements, si I'on se dis-
pensait de retourner jamais jusqu’a la singu-
larité de chaque éléve, micux vaudrait encore
I'indifférenciation actuelle qui, du moins,
assure aux bons maitres, & longueur de
temps, le contact direct avec les enfanls et
I’adaptation progressive & chaque type sco-
laire.

Mais alors, demandera-t-on, comment peul-
on concevoir la différenciation des tdches?
Soulignons d’abord que n'importe guel su-
jet, pourvu qu’il soit beau et fécond, dans
n'importe quelle matie¢re, peut devenir 1'oc-



LA METHODE DE TRAVAIL PAR EQUIPES 77

casion d'un travail par équipes. Il imporie
avant tout que le maitre, s’il veul asswmer
sans errements son role de guide, ait trés
sérieusement pris connaissance du sujet qu'il
propose, et qu'il ait établi pour lui-méme un
plan précis. Mais il importe aussi que la
séance de différenciation des équipes et des
laches, soil une longue enquéte el une libre
discussion ot peu a peu, sous l'effort ati-
tentif du maitre, les divers aspecis du sujel
se révelent aux jeunes chercheurs, ainsi que
la découverte progressive d'un plan. Pas de
devoir-modéle, ni de plan « omnibus ».
Comme I'ariiste commence par débrouiller
les impressions touffues et dégage les gran-
des lignes de sa composition, ainsi le mailre
guide, élucide, met au point. Que le {ravail
soit done présenlé sous une forme inductive
el devienne 'occasion d'une vérilable maieu-
tique ! Alors, les diverses tdches se dessine-
ront et la structure des équipes se confor-
mera peu 4 peu, comme de soi, a la struc-
ture méme du plan. Alors aussi, les éleves se
trouveront insérés tout vifs dans le texte. Ils
auront bientdt fait de comprendre car, il va
de soi, la répartition des tiches ne corres-
pond pas toujours au nombre exact des élo-
ves. Au début, mes éléves s’en plaignenl :
« Mademoiselle, je n’ai pas de tdche ! » Mais
trés vite, elles cessent méme de poser la
queslion, et comprennent qu’'on n’ajoute pas
4 son gré lel ou tel paragraphe & un plan
d’ensemble ; alors elles demandent simple-
ment : « Quel va étre le sujet secondaire ? »
et I'on choisit un second sujet, celui qui per-
metira d'utiliser les bonnes volontés vacan-
tes. G’est la une attitude significative el qui
montre combien les éléves s’habituent vite
4 une certaine discipline interne des idées.

Ces tiches définies, il est bon de laisser
chefs d’équipes et co-équipiers les choisir et
les assumer, sauf dans le cas, assez rare, oul
il y a vraiment incompatibilité entre choix
et éleve. Les jeunes enfants, eux, ont plus
grand besoin d’étre aidés : ici comme ail-
leurs, le processus de liberté doit étre pro-
gressif. Une fois distribuées, les tiches, qui
comporient documentation, réflexion, rédac-
tion deviennent individuelles. Mais qu’on ne
les confonde pas avec la dissertation couran-
te | A aucun moment, I’éleve qui veut bien
faire ne cesse de se référer au plan élaboré
en commun ; il est porté par le groupe et
se sent, au sens plein, en collaboration ; son
labeur est individuel, mais non individua-
liste. Il redevient collectif an heures de la
correction. Celle-ci est-elle orale ? Chaque
éleve alors y rend compte de sa propre tiche
el l'auditoire est d’autant plus attentif que
personne d’autre n’a fail le méme travail.
Esl-elle écrite ? C’est alors un cahier collectif

qui esl offerl au mailre, ceuvre composée par
tous selon un plan d’ensemble qui en fait
I'unité, et non point série juxiaposée de co-
pies analogues sur un sujet identique.

D’autres fois, quand on vise moins i dé-
velopper la rigueur de la pensée et du juge-
menti crilique que le goat de la création, la
méthode peut laisser plus de jeu & la fantai-
sie. Les plus jeunes, en particulier, s'acco-
moderaienl mal d’une organisation trop
complexe. Mes petites §° A, groupées pour
I'occasion par équipes de quatre ou de cing
(c'est le chiffre-limite & cet dge) ont entre-
pris, en ce moment méme, dans chaque
équipe, une piéce de thédtre. Les trois meil-
leures de ces huit piéces seroni, dans une
grande séance de lecture critique, choisies
par nous toules, puis jouées par leurs au-
leurs. Ce sera « la féie du irimestre » que
pareront aussi des potmes inventés, des dan-
ses el des dessins imaginés a leur gré (r).
Toute liberté a été accordée pour le choix des
sujets, le plan et 1’expression, mais initiati-
ves, discussions et confronlations s’élaborent
a certaines heures d’études, en dehors de la
classe, et permission leur a été donnée de
faire autant de petits cercles privés, chucho-
tants et sonores, qu’il y a d’équipes au fra-
vail.

Pour le succés des équipes, indiquons quel-
ques précautions : A I'égard des. parents toul
d’abord : a Paris, par exemple, la plupart
des parents du Secondaire s’occupent de tres
prés de leurs enfants, et c’est a4 leur hon-
neur, mais l'ironie veut qu’ils s’en occu-
pent souvent mal. Le devoir de maison de-
vient, huit fois sur dix, le devoir des pa-
renls, el, comme ils se croient aples & ju-
ger de tout, ils critiquent volontiers toul ce
qui ne leur parait pas adopter l'allure tra-
ditionnelle, Naturellement, ils critiquent en
présence des enfants et, chez ceux-ci alors,
risque de s’effriter la confiance dans le mai-
tre... Il arrive pourtant, — car il faut dlre
juste | — que les parents d’eux-mémes, lien-
nent A confesser leur joie émerveillée : « en
trois mois, disent-ils, tout a changé! » Et
voila qu’ils découvrent chez leurs enfants un
goit tout nouveau pour la classe, une cu-
riosité insolite de toutes choses, une passion

(1) A celte féte de trimestre, les peliles sixiémes
invilent par letires el programmes individuelle-
ment composés, les autres classes dont je m'oc-
cupe; c’est un moyen trés simple et fort bien
venu des grandes, pour créer des relations entre
des  classes d'iges dilférents qui, d'ordinaire,
ne se connaissent point, Dans un grand Lycée,
comme le Lycée Lamartine, il ne saurait étre
{{ucslion d'inviter toutes les éléves, et surtout
de changer le caraclére de cette « féte » qui n'est
qu'un exercice scolaire !
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de 1'observation, de 1'échantillonnage, du
document, un travail intense et télu dans
une atmosphére d’allégresse et le jeudi, dans
les petites « réceptions ol I'on ne savait plus
que leur inventer pour les distraire, des réu-
nions animées o 'on imagine, discute, ba-
taille et compose & cceur-joie » (sic). Mais ne
nous dissimulons pas qu’en général, les pa-
rents, au début, comprendront peu de cho-
ses A ce travail d’un genre nouveau, el qu’ils
le critiqueront au point d’en détourner quel-
quefois leurs enfants. Le mieux est alors de
provoquer des entrevues, d’exposer son but
et ses facons de faire. Et leur attitude aussi-
tot de se modifier : d’adversaires maladroils,
ils deviennent trés vite auxiliaires empres-
sés. 8i done, nous voulons travailler dans la
confiance el la sérénilé, commencons par
nous assurer la complicité des parents |

Il me parait prudent, en outre, de ne pas
accepter de faire, du moins en letires ou
philosophie, des démonsirations partielles.

Les méthodes nouvelles, comme on sail,
tendent 4 s’opposer & la fragmentation ho-
raire si rigide de nos cours pour réintroduire
la continuité de la pensée. Dans lous les
cas, elles souhaitent que, sous la fragmenta-
tion presque inévitable des heures, le pro-
cessus de pensée se poursuive et s’enchaine.
Pour cela, la méthode par équipes suppose
un effort long et varié de travail colleclif et
de travail individuel.

Qui ne verrait que I’'élaboratlion en com-
mun d’un plan et la réparlition des tiches,
aurait 'impression d’assister & une séance
assez confuse et siérile : le résultat ne s’en-
registre que par la suite. Qui verrait seule-
ment cetie premiére phase du travail, ris-
querait d’omettre son but : préparer un tra-
vail individualisé de documentation et de ré-
flexion on, de 'un & 'autre des éléves, rien
n’est interchangeable. Enfin, peut-étre ou-
blierait-on qu’il n'y a la que 'amorce d’un
processus continu d’activités, d’échanges,
d’adaptations, de discussions entre éléves,
qui se poursuivent méme pendant les heures
de loisir. =

Nous avons dit les raisons spécifiquement
actuelles, d’introduire dans nos classes un
processus de socialisalion, mais un processus
tel que de bonne heure, il éloigne le jeune
de tout « moutonnisme », de toul mouve-
ment immeédiat et confus d’imitation. Trop
souvent, hélas | 1’école, et plus encore celle
du deuxidme degré, n'est une initiation de
I'enfant A la sociélé que dans la mesure ol
elle échappe 4 nos conceptions et réglements
intérieurs. Ne rappelons pas ici, ce serait fa-
cile et vain, les paradoxes sociaux auxquels
celte structure el ces réglements entrainent,
mais affirmons que pratiquer son enseigne-

ment selon la formule courante, pour une
sorte d’éleve moyen, prototype de tous les
autlres, c'est se condamner ¢ banir de la
classe la notion méme de la société.

Oh | je le sais, méme si nous n'introdui-
sons pas les adolescents & 1'ordre social, ils
y rentreront, mais alors sans préparation el
de quelle maniére ... Ou si nous ne voulons
pas des formations simplistes qui aboutissent
toujours a la méme formule : des meneurs el
un troupeau; si nous voulons par ailleurs
éyiter l'individualisme, ou puéril ou blasé, de
ceux qui rejettent le social pour l'avoir con-
nu trop tard et s’y étre brisé, — il importe
d’introduire cette jeunesse a l'ordre social
véritable, de lui apprendre a vivre et a pen-
ser selon les lois complexes et nécessaires
d’une société policée ; de 1'élever de 1'indif-
férenciation primitive aux différenciations et
coordinations d'un ordre social évolué.

Plus que jamais la société est aux prises
avec deux concepls apparemment antinomi-
ques, mais en réalité indispensables I'un a
I'autre puisque chacun ne réalise que par
1'autre, sa vraie nature : les concepts d’au-
torité et de liberté. S’ils coexistent — el a
cetle seule condition — on peut espérer un
équilibre dynamique et un ordre vrai: or,
c’est 14 un art complexe, nuancé, difficile.
Nous n’y atteindrons (et je pense qu’il faut
y tendre) qu'en le faisant passer dans nos
meeurs, el d’abord dans nos mceurs scolai-
res. La formation scolaire est donc, a cet
égard, capilale. Personne ne songe plus au-
jourd’hui a en conlester la portée — tant
pour la vie A venir de l'adulte que pour
celle du corps de la nation tout entier. Nous
savons méme comment certains pays l'ont
compris pour l'utiliser ; « totalitaires » en
cela comme en toutl le reste, ils font de leur
jeunesse un dressage systémalique par le ca-
poralisme et l’enthousiasme, la suggestion
méthodique et la persuasion dirigée...

Il ne s’agit cerles pas d'inaugurer chez
nous rien de pareil — a Dieu ne plaise | —
mais de signaler la ténacité des impressions
faites el des habitudes prises, a cel dge, et
de rappeler le dilemne que nous imposent
certaines nations d’Europe ivres de leurs for-
mules d’action : Pas de moyen terme, ou les
imiter ou leur résister. Or, leur résister, cela
ne consiste pas i dire Non, a constater, les
bras croisés, que ces formations tentaculai-
res proliférent chaque jour et nous grigno-
tent, mais & nous persuader que, nous aussi
nous avons une réponse 4 donner, — et se-
lon notre génie, qui veut le respect de la
personne, la mesure et les nuances. Cette ré-
ponse c’est une réadaptation nécessaire, et,
si 1'on veut, une reconstruction. Dans son
ensemble, notre édifice scolaire est par maint
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endroit archaique et désadapté : depuis long-
temps, il est resté le méme alors que d’énor-
mes transformations se sont faites. Nous
souffrons dans tout notre corps social de cetle
désadaptation.

Au siécle passé, la division du travail a,
d’une part, de plus en plus spécialisé les éli-
tes, et, d’autre part, donné lieu 4 ce phéno-
méne social qui s’est amplifié jusqu’a nos
jours : 'existence conscienle des masses. Du
méme coup, 'imporlance prise par tous les
moyens de circulalion et de diffusion a pra-
tiquement supprimé¢ [I’espace el donné &
U'uniformisalion des possibililés d’extension
indéfinies. Cette diffusion instantanée qui
multiplie pour les masses les ersalz de con-
naissances, autorise, hélas! avec la. pseudo-
culture, toutes les formes de 1'éloquence
creuse, tous les modes péremptoires de la su-
renchére et du jugement. Par ailleurs, 1'élite
dont nous avons dit les impérieux devoirs a
I’égard de la masse, irop souvent n’a cher-
ché qu’a s’isoler dans un quant-d-soi supé-
rieur qui lui a plus d’'une fois fait négliger
jusqu’aux réalités culturelles. Jamais « I’Hu-
manisme » n'avait plus dangercusemenl per-
du contact avec l’bumain, jamais 1'indivi-
dualisme n’avait été plus aigu el plus hau-

tain : jamais l'arrivisme — qui en est Ia
forme la plus basse, mais aussi la plus cou-
ranle — n’avait été plus agressif | L’abime

s’est donc creusé entre les élites et les mas-
ses ; le désintérét, sinon la haine, s’est ac-
cru ; les malentendus se sont multipliés a
propos des concepts d’autorité et de liberlé
et les tenlalions grandissent de démagogie el
de dictature... Que chacun d’enire nous ait
pris conscience de tout cela, nul doule | mais
il ne suffit pas d’une prise de conscience
théorique. Il faut construire ¢ parliv de la
base et la base, dans l’ordre scolaire, c¢’esl
V’équipe. C’est elle qui fixe équitablement, el
de bonne heure, les rapports d’aulorité et de
liberté, elle qui substitue la différenciation
consciente A 1’uniformilé indivise; elle qui
amorce l'organisation sociale nécessaire.
J’ai parlé d’organisation : nous touchons
ici & un mot important et, sur le plan so-
cial, trop négligé chez nous. Cependant, tant
que la classe restera la classe, c’est-d-dire:
tant qu’elle sera collective, le probléme de
son organisation interne, qu’on n’a jamais
vraiment abordé, ne pourra étre efficacement
et pleinement résolu que par 1’équipe. Car il
importe que la notion d’organisation pénétre
dans nos classes, il importe que nous ces-
sions d’avoir devant nous des collections
d’unités juxtaposées, reliées par les seuls rap-
ports de compétition | Dans I’équipe, les éle-
ves sentent trés vite, comme nous 'ont mon-
iré méme des équipes maladroites, qu'il y a

1A une vertu d’organisalion interne, con-
forme & leurs veeux et 4 leur spontanéité im-
médiate.

Il ne faut donc pas imaginer que 1'égquipe
est une fantaisie ingénieuse, inventée pour
soulager le maitre, ou une création artifi-
cielle de I'arbitraire plaqué sur le vivant ; il
ne faut pas non plus 'entendre comme re-
celant je ne sais quelle intention partisane
camouflée ; il y faut voir une conception or-
ganique et un aménagement naturel. Le mot
organisalion s’apparente i celui d’organisme,
il implique la méme harmonie structurale.
L’organisation scolaire par équipes est un
approfondissement de la structure sociale
tout entiére au niveau de son devenir. Plus
nous poussons notre connaissance de la na-
ture, plus il nous faul reconnaitre que par-
toul l’organisation est un caractére siructu-
ral immeédiat. C'est vrai, déja a propos de
Ja mati¢re brute, si harmonieusement com-
plexe, mais plus encore dans le monde vi-
vant. L’organisation y résulte d’'un ensemble
de fonctions. Or l'équipe est comme une
fonclion organique : c’est un ensemble de
forces concourantes en vue d'un certain but
qui s’articule lui-méme i des buts plus géné-
raux. klle est coordination et subordination
de forces. Elle rend sensible, du dedans, la
notion d’autorité et de consentement libre.
Llle est une premiére structure sociale oil
’aulorité est symbolisée par le chef d’équi-
pe.
Ce chef, en général, 1'équipe se le choisit
elle-méme et, presque invariablement, sail
s'adresser aux mieux doués. I'inlerviens ra-
rement et plutdt par des conseils motivés
que par des ordres. A ce propos l'occasion
est excellente de commenter Vesprit de ser-
vice et le role du chef: ses responsabilités
consacrent son autorilé et cela, les éleves le
sentent et doivent le sentir, sinon, l'équipe
sombrerait vite dans la confusion : intellec-
tuellement aussi, ce role de chef est oppor-
tun : il donne aux mieux doués une occasion
supplémentaire de travailler et dessine dans
la classe, en quelque sorte, un commence-
ment de différenciation verticale. Enfin, sans
aucun doute, le maitre est allégé par lui, el
comme l'organisation de la classe par équi-
pes, lui donne plus de peine que la classe
ordinaire, il n’est pas mauvais que, par ail-
leurs, il se sente un peu aidé.

Les éléves aiment celle collaboration, ils
y mettent toujours grand empressement,
sauf, peut-étre, dans les classes ainées com-
me la classe de philosophie, ou, chez les
filles, un mouvement de pudeur i 1'égard
des compagnes vient parfois refouler le dé-
sir d’étre chef : ici encore, il est bon de
commenter cette importante fonction, dont
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la nécessilé résulte de la nature des choses,
el non de quelque prestige extérieur, afin
qu'elles relrouvent leur disponibilité pre-
micre. kEn sens inverse, il faut savoir déce-
ler celles qui n'en feraient que ['occasion
d'une mise en relief et d'une exploitation.
Quand, dans les classes bien douces, il y a
possibilité de rculement, mieux vaul renou-
veler les chefs alin d’éviter que la discipline
ne se roidisse, que 1'autorité ne s'enlise dans
I’habitude, la sécurité, l'orgueil...

Il me plait ici d’opposer cetle conception
du chef qui n'est qu'un parmi les autres, au
« Fiithrerprinzip » tel qu’il est cuilivé, dés
I’école, en lialie et en Allemagne. Li, com-
me on sait, le chef doit éire regardé comme
sacré. L’'obéissance lui est due, sans condi-
tion, en toule ignorance des motifs. Le
« Fithrerprinzip » est & la base d’une con-
ception dont en entrevoit la puissance d’exal-
tation héroique, mais aussi les dangers: d'un
coté, toules les tentations de despotisme, de
I’autre, l'inertie de l'intelligence,

A aucun prix notre équipe, clle, ne sau-
rait étre comprise comme une éventualité de
suppression pour la pensée individuelle,
pour la documentation personnelle et lef-
fort. C'est ce qu’il reste & monlrer.

Travail par équipes et méthode active

Plus qu’aucune autre, en effet, la méthode
par équipes bien comprise est, nécessaire-
ment, et par nature, une méthode active.

Quel est donc le principe de la méthode
active ?

Il ne consiste pas & prétendre, comme on
a volontiers tendance a le croire, que dés
qu'un exercice scolaire s’accompagne de la
vue des choses ou de travail manuel, il y a
méihode active | Certes, dans les jeunes clas-
ses, le plus souvent, c’est le travail manuel,
entendu comme un processus concret de pen-
sée, qui fait le mieux percevoir i l'enfant et
qu’il n’a pas compris et qu'il peut se con-
troler lui-méme ; mais ce serail une erreur
de penser qu’il suffit d’introduire le travail
manuel, voire les manipulations, pour réno-
ver, de ce seul chef, l'esprit de nos mé-
thaodes.

La méthode active affirme ce principe ba-
nal, mais, a tout prendre, pas tellement aisé
4 faire passer dans la pralique journaliére :
on pe congoit sirement que ce qui a été
I'objet d’une expérience personnelle. El le
mot « expérience » ne saurait étre pris au
sens restreint d’expérience scientifique, il
“a ici le sens large de « ce qu’on éprouve ».
L’expérience, c’est une prise de conscience.
On ne saurait pleinement comprendre, que
ce qu’on a éprouvé soi-méme ; mieux encore,

on ne saurait pleinement comprendre que
ce qu'on peut soi-méme reconsiruire.

« Conception familiére, dira-t-on. Il y a
longtemps que thémes, compositions frangai-
ses, problémes scientifiques, etc..., ont été
entendus comme des épreuves de contréle et
amorcent un processus de reconstruction ! »
Répondons que les exercices d'application
ordinaires restent, hélas, le plus souvenl des
exercices de séries ou l'enfant est peu con-
scient de 1'effort de reconstruction ; rarement
d’ailleurs ils impliquent une pensée compléte
el la routine a vite fail d’en dégénérer la
nature.

Quel est le réle exact de l'équipe dans
I’élaboration de Ia pensée ?

Il est triple

1° L'équipe est un principe d’ému-
lation interne ;

2° Elle favorise le travail spécifique
de Pintelligence ;

3¢ Elle suggére et sollicite synthese
et invention.

1° L’équipe est un principe d'émulation in-
ferne.

Nous ne prétendons pas que la seule coopé-
ration suffirait 4 faire naitre la pensée la
ou il n'y aurait déja aucune richesse confuse.
Il faut qu’il y ait obstacle, difficulté, sous
quelque forme que ce soit, pour que la con-
science et tout le travail de D’esprit se fas-
sent jour. Méme la pensée, & un certain stade
de son développement, gagne & se nourrir
de solitude et a se ramasser dans le silence.
Craignons méme certaines pensées, de grou-
pes, qui, lrop souvenl, sont ou bien un
compromis sans vigueur interne, ou bien
le démarquage mal compris, mal assimilé
de la pensée d’un chef. Que I’équique en
proposant 4 chacun une tiche différenciée
qui rend inopérant le copiage, ou, sim-
plement, I’imitation, fasse donc sentir 1'exi-
gence de la réflexion individuelle et, a cer-
iains moments, la fécondité du silence I...
Mais n’oublions pas a quel poini U'ambiance
sociale est stimulante. 11 y a dans la classe,
un climat de la recherche et de l'invention,
comme il peut y avoir un climat de I'imi-
tation, ou un climat de la dissipation. G’est
au maitre de le créer, et rien ne lui est de
plus grand secours que la séance de la diffé-
renciation des tiches, ce travail collectif,
si ingénieux el si vivant. A sentir qu'on a
chacun sa tdche et que chaque tiche est né-
cessaire pour la réalisalion de 1’ensemble,
il se crée une émulation, et du meilleur aloi,
non pas fondée sur l’excitation des notes,
mais sur une réalité fonctionnelle.
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2° I’équipe aussi favorise le travail de 1’in-
telligence.

Quand on analyse la spécificité de 1'acte
intelligent, on le distingue de 1'acte de rou-
tine, qui est machinal et qui échoue devant
toute situation imprévue ; de 1’acte présomp-
tueux, qui s’élance vers la fin sans consi-
dération précise des moyens; de ’acte gau-
che, qui n’a pas su ajuster les moyens a la
fin, méme aprés examen des uns et de 1’au-
tre. L’acte intelligent, déclare-t-on, est celui
qui, en présence d'une situation nouvelle,
assure une réponse exacte, un réajustement
précis, ou, dans tous les cas, la meillenre
des réponses possibles. 11 suppose donc la ré-
flexion, et prévient tout envahissement de
la routine. Au contraire, si la sitnation com-
porte une éventualité de répétition pure et
simple, la routine, i elle seule, y pourvoit.
En termes scolaires, cette routine s’appelle
le verbalisme.

Or, il faut le reconnaitre, le verbalisme
se trouve le plus souvent favorisé sinon im-
pliqué par nos méthodes ordinaires. Faire
la classe, pour I’éléve moyen, pour cette
sorte d’éléve générique qui, précisément, est
le seul A ne pas exister, c’est s’obliger &
un cours omnibus, 3 une classe abstraite, ni
différenciée, ni socialisée ; c’est négliger de
rentrer en contact avec les individualités
pour vérifier si telle difficulté a été confron-
tée, — c’est, dans bien des cas, laisser s’ins-
taller le verbalisme. Au contraire, dans la
mesure on le travail par équipes est indivi-
dualisé, et réclame de chacun sa réponse,
il oblige a renouveler la question et & exclure
le pur livresque.

Le manuel retrouve alors son vrai rdle
qui est de guide. II n’est plus le seul instru-
ment de fravail ; il n’est plus simplement
appris et répété ; il se compléte pour chacun
par la bibliothéque, qui joue dans nos clas-
ses actuelles un réle beaucoup trop réduit
(parfois inexistant) et par la documentafion
vivante, tellement plus étendue et facile
qu’on a coutume de 1'imaginer,

Dans le travail par équipes, il faut donc
que les données recueillies, quelles qu’elles
soient, s'organisent autour de chaque ques-
tion posée ; il faut que chaque question, i
son tour, s’organise selon le plan d’ensem-
ble. Bref, chacune de ces étapes implique
une perspeclive, un ajustement, un effort
de synthése; elle n’échappe, & ancun mo-
ment, aux exigences que pose un acte intel-
licent. Enfin, et cela n’est pas négligeable,
elle oblize le maitre lui-méme A repenser
les questions : méme celles que traite le ma-
nuel prennent une couleur et une vie nou-
velles & partir du moment on il faut les

concevoir selon un plan apte 4 s’adapler au
travail d’équipes.

Toute pensée n’est compléte que si elle
aboutit 4 la synthése et A la création. Ré-
duite & la seule intelligence critique et & la
pure analyse, elle serait insuffisante et, 2
tout prendre, stérile. En revanche, plus on
sollicite ces forces de syntihése et de création,
plus on entraine l'intelligence vers les sour-
ces vives, et plus on développe la person-
nalité. Or, l'un des grands bienfaits de
I’équipe, c'est de donner le gotit du travail
synthétique et de la composition d’ensem-
ble; c’est aussi, par la stimulation sociale,
de susciter I’invention. Quand, par exemple,
des éléves de philosophie ont senti 1'impor-
tance de la question qu’on leur pose, une
question qui n’est pas toute faile, qu'elles
traitent par leurs propres forces et qui de-
viendra leur ceuvre A toutes, elles ont con-
science de la valeur de leur effort, et il est
rare que ne soit sollicitée au maximum leur
création personnelle.

De méme, quand des éléves de sixidme ou
de seconde entreprennent pidces de thédire
ou romans, elles fournissent, certes, un effort
extréme, plus tenace que Deffort scolaire
exigé, mais dans la joie et la fierté de I'in-
vention libre ; ce travail par équipes rejoint
ainsi le développement de la personnalité.
Formule souvent contestée sans doute, mais
4 tort. Nous savons bien tous comment la
connaissance de soi est liée a4 la vie sociale,
et ce n’est pas moins vrai chez I’enfant. Un
enfant élevé seul, ou, ce qui revient au
méme, élevé sans tenir compte de la pré-
sence des autres, n’est pas seulement un « en-
fant mal élevé » au sens ordinaire de ce
terme, c'est un enfant sans axe inlerne et
sans appui : il ne connait pas les résistances
d’autrui, ou, du moins, il ne les connait pas
aux heures ot1 il devrait apprendre 3 les con-
naitre naturellement. Il s’ensuit que fort
longtemps, et parfois de facon définitive,
il accuse en lui une attitude égocentrique
et personnelle qui ne devrait étre que pas-
sagére ; plus tard, quand brutalement, il
lui faudra entrer en coniact avec la réalité
sociale, il ne la connafira, et ne se connai-
tra, il risquera d’&tre surpris, voire écrasé
par elle, et 'on aura alors un inerte, un
raté, peut-8tre un désespéré ; ou bien, il en
sous-estimera 'importance et, dans un élan
présomptueux et disproportionné, qui sait
s’il n'ira pas se briser ?...

L’adolescent donc a besoin du groupe —
et du groupe organisé pour apprendre & se
connaitre. 8’il y a, comme nous I'avons dit,
les résistances qui viennent des choses, il v
a aussi les résistances qui viennent des au-
tres et qui s’éprouvent au sein de l'équipe.
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C’est par 'opposition des vouloirs, par les
conflits méme, et surtout par les échanges
et la compréhension, que I'on apprend & se
mieux connailre et cela est vrai de l’ado-
lescent comme de 1'adulte.

Ne nous laissons pas, toutefois, entrainer
a soutenir que la personnalité est le sommet
de la socialisation ; nous dépassérions les
données de l'observation. Que I’équipe soit
précieuse, dans tous les sens, au développe-
ment des éléves, nul doute : mais qu’elle
soit comme le point ultime de la person-
nalité et la source de toute cohérence, voire !
Elle n’est pas une panacée : elle éduque
ceux qui sont éducables, non pas les autres,
et il serait grave, sur le plan scolaire aussi,
de sacrifier 1’animal raisonnable i 1’animal
politique. « S’il nous reste encore quelque
« chance de sauver notre civilisation aussi
« menacée dans 1’Europe d’aujourd’hui
« qu’elle a pu 1’étre dans la Gréce de Platon,
« 4 la veille du moyen 4ge macédonien, c’est
« 2 la condition que I'animal politique se
« souvienne qu’il est aussi un animal rai-
« sonnable. »

Quant a 'atmosphére morale, elle est en-
titrement renouvelée : tout est devenu spon-
tanéité, enthousiasme et ardeur : le maitre
est le chef d’orchestre qui harmonise tous
les zeles juvéniles que la méthode a fécon-
dés, il est aussi I'ami en qui se reflétent et
se définissent toutes les confiances. La cu-
riosité suscite un effort de documentation
inoui, en classe el hors de classe ; la cama-
raderie un empressement, parfois un dévoue-
ment étonnants. Les rapports sociaux, le
sentiment de collaboration intense en vue
d’une ceuvre commune, la vision de cette

ceuvre grandissante, voila la véritable, la
seule émulation respeclable, a base de joie
et de création. Une telle classe vit, aime,
cherche, invente, et souvent, presque tou-
jours, crée. Nos adultes, un peu incrédules,
s'étonnent et sourient : ce sont eux qui, a
leur insu, ont perdu ce secret de fécondité
cependant éternel travailler sans arriére-
pensée, coude a4 coude. dans l'altruisme et
le dévouement indispensables, en vue des
élaborations futures. Ainsi l’attestent toutes
les grandes ceuvres.

Plus que les filles encore (dont le cercle
social est généralement plus restreint) les
garcons ont besoin d’2tre éveillés au sens
exact de l’ordre social. L’équipe sportive,
quand elle est saine, et le sens du « fair
play » qu’elle suscite, sont une excellente
école ; mais elle n’existe pas toujours et, sur-
tout, elle ne suffit pas : pour faire rendre
a I’équipe tout ce qu’elle peut donner, il
faut qu’elle se situe sur un plan intellectuel
et qu’elle développe une riche atmospheére
de spiritualité. Ei la classe est alors comme
I'anticipation ingénue el merveilleuse de cette
Cité des Personnes qui, aux heures d’an-
goisse sociale, hante nos imaginations nos-
talgiques : Cité de pierres vivantes et fra-
ternelles, ayant le service pour base et la
joie au travail pour colennes ; Cité ou I'effort
créateur de chacun lui ménage un accés a
I'intuition infiniment variée du Beau, on
I'élan, par Ini-méme sujet aux retombements
mornes ou aux gaspillages vulgaires, est en-
fin 4 la mesure de 1'homme, parce qu’il le
provoque sans cesse a son propre dépasse-

t.
= M. A. Carror,
Professeur au Lycée Lamartine.

L’ Education Nouvelle dans I'Enseignement primaire

Mai 1937 fut une grande date pour la
France, qui, en ouvrant les portes de 1I’Expo-
sition internationale des Arts et Techniques,
allait pouvoir établir le bilan de ses activités
matérielles, intellectuelles, morales, au cours
des derniéres années de son histoire. Dans
ce bilan, il y a place pour une des activités
essentielles de la nation : son activité édu-
cative. 8i I'Exposition a laissé 1’impression
que les démocraties conjugueraient leurs ef-
forts pour assurer la paix du monde et
pour-apporter aux hommes la joie d’'un tra-
vail libre et intelligent, elle a aussi marqué

fortement leur volonté d’éduquer le peuple,
par la rénovation des arts populaires, et de
metltre au service de 1’enfance des méthodes
d’éducation nouvelles. Les démocraties nor-
diques ont montré la route. La France mar-
che sur leurs traces a pas si rapides qu’elle
rejoindra bientdt les courageuses petites na-
tions. Cela est si vrai qu’il suffirait peut-
étre aux pouvoirs publics de dresser, comme
I’a fait la Belgique, un nouveau plan d’étu-
des, pour que la masse des éducateurs se
leve et suive. L’enseignement primaire est
ébranlé en ses antiques fondements. Peu 2a
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peu la routine scolaire laisse la place aux
initiatives, les disciplines traditionnelles i la
liberté individuelle, les exercices collectifs
au travail par équipes, la lecon du maitre
a la documentation personnelle.

Inutile d’évoquer une rétrospective sco-
laire. Tous les éducateurs sont d’accord pour
reconnaitre aux instructions ministérielles de
1923, qui, d’ailleurs, n’ont pas toujours été
comprises, ni appliquées avec le libéralisme
souhaitable, des qualités pédagogiques si
réelles et si fécondes qu’elles ont assuré long-
temps & la France la prééminence sur les
autres nations, et qu’elles ont servi de mo-
déle & des pays, ainsi la Chine, qui, en 1932,
remaniait ses plans d’études, s’insnirant de
I’exemple francais (1). Mais le siécle tourne
sur lui-méme. A nouvelle civilisation, nou-
velle éducation ; & nouvelles techniques, nou-
velles formules. Les meilleurs des éducateurs
I’ont compris, et il s’est formé, un peu par-
tout en France, sporadiquement, des classes
d’éducation nouvelle.

Il n’est pas sans intérét de connaitre sous
quelles influences, depuis vingt ans, se sont
développées les méthodes et techniques mo-
dernes, s’est épanoui I'esprit de liberté qui
infuse sa vilalité & toute éducation, et quels
furent les résultats de trés diverses expé-
riences. Une visite, durant I'Exposition, a
I’école de la rue du Cardinal-Lemoine, une
au Palais de I’Enseignement, une autre enfin
au Musée Pédagogique, convainquaient les
plus profanes que la France voulait aller de
I'avant et qu’'elle ne se contentait pis de
I’exprimer par des paroles, emportées au
premier vent, mais qu’elle le prouvait par
des réalisations. Ainsi en témoignaient les
travaux exposés. On pourrait reprocher a ces
travaux un manque de cohésion et une sorte
de disparité. Ce serait voir d’un ceil frivole.
Oui, il y a multiplicité d’essais, tous fruc-
tueux, de méthodes, toutes fécondes, de tech-
niques, toutes utiles. Cette multiplicité est
une richesse. Non une faiblesse. Cette multi-
plicité a son unité, car sous des aspects
variés les méthodes d’éducation nouvelle ré-
pondent & un idéal commun que le grou-
pement international pour 1’Education nou-
velle a inscrit au frontispice de ses revues,
et qu'il faut rappeler ici liminairement, si
’on veut saisir, par la suite, 'unité interne
d’expériences complexes. L’éducation doit
étre concue pour adapter ’enfant & un mi-
lieu social nouveau, dont V'économie change

(1) « Etude comparée des ?rog-rammes et mé-
thodes d'enseignement nour les enfants de 6 &
12 ans, en Chine et en France », par Mle Hu Nan.
Pédone, édit,

sans cesse, el pour répondre aux exigences
intellectuelles et affectives de chaque enfant,
en lui fournissant la possibilité d’exprimer
son propre tempérament. Toute méthode qui
saura, en collaboration avec la civilisation
de son époque, faciliter & I'enfant, par la
création d’'un milieu climatique et d’un
matériel, 1'épanouissement d’une libre per-
sonnalité, est méthode d’éducation nouvelle.
Ainsi, 1’éducation nouvelle repose sur ces
principes et repousse toute orthodoxie, sous
quelque aspect qu’elle se présente.

Une étude des influences qui ont déler-
miné la formalion de classes et de groupe-
ments d’'éducation nouvelle doit citer, au
seuil de ses références, le nom de Freinet.
« La découverte de I'Imprimerie 4 1'Ecole
fut le point de départ de l’étape essentielle
d’un effort qui a déja profondément influencé
I’école populaire el 1'attitude de 1'éducateur
en face de l'enfant. » Celte remarque de
Freinet est juste. Il a raconté plus d'une
fois ses essais, et comment 'une aprés I'au-
tre ses tentalives de rénovations échouaient,
isolées qu’elles étaient de la vie réelle. « Ce
n’était que par instants et sur des points
bien f{ragmentaires que mes éléves vi-
braient. La vieille école reprenait toujours
ses droils. » Seulement, quand les éleves
el le mailre rentraient de promenade, « les
enfants racontaient leur sortie avec enthou-
siasme el originalité, en ébauchant des des-
sins d'une expression émouvante ». Le mai-
tre sentait qu’il fallait donner corps a ce
besoin d’expression. Son grand mérite, c’est
sa connaissance quasi géniale de 1’enfance,
de ses aspirations et de ses possibilités de
réalisalion. Il hésita longtemps devant 1'idée
d’'imprimer les texles enfantins, puis, en
juillet 1924, se décida. Il avail substitué aux
traditionnelles techniques, une technique
nouvelle, qui fit son chemin. La premictre
presse enthousiasme les écoliers de Bar-sur-
Loup. La technique nouvelle, révolutionnant
les vieilles disciplines, il fallut « forger de
toutes piéces » un malériel original, le
fichier scolaire coopératif, la bibliothéque de
travail, la cinémathéque, la discothéque,
transformer les vieilles formules des lecons
collectives et découvrir les occupations libres
et le travail par équipes. Cela se fit par pro-
gression rapide, une réalisation entrainant
I'autre. 11 y aura dans cette histoire un fait
capital. L'imprimé, sorti de la presse, devra
se répandre. Il se répandit dans les familles
et le village. Au dela du village, dans d’au-
tres écoles et d’autres villages. Ce furent les
temps émouvants ot 1’école de Freinet cor-
respondait avec 1’école de Villeurbanne, puis
avec les écoliers d’une classe du Finistére et
du Var. L’on connait la suite. Viennent des
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circonstances douloureuses. L’Ecole émanci-
pée, épousant la cause de Freinet, donna pu-
blicité & ses réalisations. Non qu’a ce mo-
ment-13 elles se répandissent en fait. Mais
on s’intéressa a la nouvelle technique. Les
plus audacieux éducateurs, ou les plus atta-
chés de ses camarades, tentérent, A leur tour,
I'expérience. Eux aussi sentirent vite la ri-
chesse d’une méthode qui, par la technique
de l'imprimerie, les raccrochait solidement
a la vie, et leur apprenait & considérer sous
d’autres angles la pédagogie. Ils sentirent la
faiblesse et l'impuissance des procédés tra-
ditionnels et leur substituérent, non des
mols, mais des réalisations d’un travail nou-
veau. Il y a aujourd’hui en France cinq cents
classes d’imprimeurs, essaimés dans tous les
départements. Rapidement, leur cause ga-
gna des adeptes. Par des conversations, des
lectures, des visites 4 Vence, par la parti-
cipation aux congrés d’imprimerie, des mai-
tres sont conquis. A leur tour ils réalisent.
Et les imprimeurs forment une fraction im-
portante des groupements d’éducation nou-
velle. Le chemin, devant eux, s’ouvre, Iu-
mineux d’espérance en 1’éducation populaire
et en des lendemains meilleurs pour la Cité.

Il faut associer 4 1’expérience de Freinet,
D'expérience decrolyenne. Sans doute ne
s'est-elle pas faite dans les méme milieux
ni en de semblables conditions. 11 y a peu
de classes Decroly dans 1’enseignement pri-
maire. La méthode a surtout rayonné dans
les écoles maternelles, les jardins d’enfants
et quelques classes privées d’éducation nou-
velle. La méthode Montessori. presque in-
connue A 1’école primaire, a suivi la méme
courbe. Mais si la formule Decroly est rare-
ment accueillie en toute son intégrité, il
n’est pas de classe d’éducation nouvelle o
quelque aspect de la méthode ne soit par-
tiellement réalisé. 11 v a d’ailleurs quelques
éducateurs d’élite qui ont compris tout ce
qu’elle pouvait leur apporter de richesse et
de rénovation. Hardiment, ils ont tenté son
loyal essai. Par le miracle de lenr ferveur
éducative, ils ont créé des classes ot les
occupations, la vie, I'atmosphére ne le cé-
dent en rien aux classes d’'Uccle. Sous quel-
les influerices ont-ils senti naitre cette voca-
tion ? Aucune publicité ne fut faite en France
autour des classes decrolvennes. Parfois une
conférence intéressa un maitre & la nouvelle
méthode, mais presque toujours le livre fut
le missionnaire. Les ouvrages de M" Ha-
maide et celui de M"™ Flavol semérent la
bonne semence, « Ce livre, écrit un maftre
a la suite d’'une enquéte, m’a passionné et
m’a ouvert un horizon que je ne soup-
connais pas. Je me suis rendu compie que
certaines de mes réalisations avaient une

allure decrolyenne, et j'ai dés lors, essayé
d’introduire dans ma classe ’esprit de cette
méthode, sans songer d’abord 4 une réalisa-
tion aussi compléte que celle de 1’Ermitage.
Puis, je suis allé & Uccle. L’enthousiasme,
I'amour du métier qu’on veut servir, 1’élan
des enfants ont achevé 1'cecuvre (1). »

Les coopératives scolaires furent également
des fenétres ouveries sur 1’éducation nou-
velle. Bien des pas en avant sont dfs a I'es-
prit que suscita dans une classe, la création
d’une coopérative. Elle apporta un air de
liberté. Les responsabilités partagées, le tra-
vail par équipes, la lecture de Copain-Cop,
les échanges de correspondances encouragés
par ce journal, firent évoluer des méthodes
traditionnelles vers les formules nouvelles.

11 ne faudrait pas oublier dans cette revue
des influences la part discréte, mais indis-
cutale de I’Ecole maternelle francaise. De-
puis longtemps, des courants d’éducation
nouvelle oxygeénent 1’école maternelle. Créa-
tion d’un milieu propice, utilisation des tech-
niques qui éveillent le gotit de ’expression
libre, compréhension du petit enfant, alten-
tion vigilante & ses besoins, épanouissement
de ses aspirations, tels sont les maitres-mots
de 1'école maternelle. Peu & peu, sur l’'ini-
tiative de quelques animatrices, ces métho-
des franchirent le seuil des sections prépara-
toires., Des institutrices furent conquises, et,
A leur tour, essayérent d’intéresser 4 ces
conceptions d’autres institutrices. Il y eut
rayonnement d’influence.

Enfin récemment, on sentit, venu d’en
haut, souffler un veni favorable. Des expé-
riences ministérielles concernant les classes
d’orientation, la scolarité prolongée, I’orga-
nisation des loisirs, les sports, furent tentées
dans quelques départements.

On pourrait sans doute signaler d’autres
influences, mais cette étude est trop bréve
pour n’étre pas schématique. Ce rapide tour
d’horizon permet cependant de constater, un
peu partout dans le pays, la formation de
noyaux qui se multiplient avec une rapidité
croissante. Depuis quelques années, et plus
particulidrement en ces deux dernidres an-
nées, bien des étapes ont été franchies sur
cette large et longue route qui conduit 2
I’éducation nouvelle.

Si I’enseignement primaire est remué jus-
qu’en ses couches profondes, si le Congrds
de I’Enseignement populaire de juillet der-
nier a fait une large place & 1’éducation
nouvelle, en ses conférences, expositions et
manifestations, il n’en faudrait pas conclure

(1) « Le Docteur Decroly éducateur », par
Mie E. Fravor. Nathan, édit,
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que toul va trés bien pour 1'Education nou-
velle & I’Ecole primaire, et qu’il ne resle i
donner qu’'une nonchalente adhésion aux for-
mules neuves pour (ue, par une magique
transmutation, tout se trouve changé. Les
départs sont rudes, il faut lutter, il faut
vaincre. L’Administration est rarement hos-
tile, mais elle demeure trop souvent indii-
férente. Pour un jeune inspecteur d’acadé-
mie, qui est conquis, el par sa présence el
ses paroles, encourage les volontés dévouées,
ou dans son rapport annuel, épaule vigou-
reusement les expériences d’éducation nou-
velle, combien d’inerties, d’incuriosités. Si
des inspecleurs primaires viennent au mou-
vement el méme 1'animent, combien se con-
tentent d'un coup d’eil rapide et d’une pa-
role sans élan. Lt que d’inslituteurs, com-
plaisamment assis sur les moelleux coussins
d'un passé pédagogique sans hisloire, qui
sourient narquoisement des réalisations nou-
velles, et demandent si elles conduisent au
Certificat d'Etudes. Ils sont peul-élre les pi-
res obslacles & la pénétration de 1’éducation
nouvelle & ’école primaire. On s’évade des
jugements d'un chef, mais on est paralysé
par l'ironie de ses pairs. Oui, il y a, au
départ, une incompréhension presque dou-
loureuse. Il faut tendre l'arc de la volonlé
et résister & toutes les formes d’ignorance.

Enfin, s'il est facile de conseiller, il est
plus difficile de réaliser quand on ne dispose
que d’une salle étroite, d'un mobilier anti-
que, quand on manque d’argent, quand on
est seul et incompris dans un poste deshé-
rité. Et cependant, par le miracle du dé-
vouement, des tables ont été remplacées ou
transformées, 1'argent trouvé, le village ga-
gné. Qui dira 1'épopée silencieuse de 1'édu-
calion nouvelle dans les campagnes de
France | Ses héros sont des enfanis et un
homme ou une femme qui les aime. Des la
premiére réalisation, les enfanls, eux aussi,
deviennent des pionniers. Ils font le siége
de I’opinion familiale et villageoise. 1ls sont
animés de cet esprit de conquéte el d’audace
qui caractérise tous les départs vers 1'édu-
calion nouvelle. Si l'enthousiasme des mai-
tres faiblit, les enfants le raniment. Et si,
harassé par le labeur, troublé par les criti-
ques, il abandonnait l'effort, se dresseraient
devant lui, juges sévéres, ses propres éléves.
Mais il n’y a pas de défaillances. On part,
on lutte, on avance.

Une enquéie faite parmi quelques éduca-
teurs ayantl utilisé des procédés tres diffé-
rents d’'éducation nouvelle permettra d’ap-
porter ici des indications précieuses sur les
résultals tangibles d’expériences diverses. A
fravers ces réponses on sent vibrer la joie

de voir germer les semences. Partoul une
espérance se léve,

« L'esprit est changé, écrit le mailre d’une
école rurale perdue dans les bois. La sincé-
rité, la sponianéilé ont pris la place de la
défiance. La solidarité est devenue une réa-
lité. Les enfants sentent que l'effort de cha-
cun esl utile & tous, rares sont ceux qui se
dérobent a la tiche qu'ils se sont imposee... »
Avec émotion, un autre dira : « Depuis deux
ans, j'ai introduit dans mon enseignement
quelques méthodes d’éducation nouvelle qui
ont transformé la vie de ma classe. Faire
la classe avec plus de joie, plus d’initiative,
c’est une satisfaction pour le maitre, mais
senlir que les éléves sont heureux de venir
A I’école, les voir actifs, inléressés, vivants,
esl une satisfaclion bien plus grande en-
core. »

Parmi ces éducaieurs, voici un maitre qui
choisit pour faire son micl, ce qui convient
le mieux & ses enfanls, & son village, 4 son
propre tempérament. « Prendre pierre a
pierre ce qui convient A sa personnalité, &
sa classe, au climat local, consltruire peu a
peu, voild la méthode qui a mes préférences.
Depuis deux ans j'essaie avec les grands,
I'imprimerie 4 1'école, limidement ou har-
diment, selon les jours et les disposilions de
tous. Pendani qualre ans j'ai également voulu
faire, chaque semaine, une heure d'initiation
littéraire. C’est une étude lrop complexe, m'a-
t-on dit. Utopie, que de croire aux humanilés
primaires | Pas une seule fois, répondrai-je,
je n’al manqué d’observer, A l'annonce de
ces legons, des torses qui se redressent, des
yeux qui brillent. Tout est accueilli, fété,
mimé, avec joie, avec compréhension, avec
sensibilité. Un des plus grands, fils de bu-
cherons, a préparé quelques pages du Cid
avec ses parenls, concours imprévu s'il en
fut. 11 raconte, il explique, la classe est aux
aguels. On interroge l'auteur improvisé, on
le harceéle. Quand il s’émeut, on s’émeut.
L’heure a coulé, vivante. » « J’achéte des
pinceaux, confie cet autre. La legon-corvée
d’autrefois se transforme en une demi-heure
de joie. Les chansons demeurent dans la mé-
moire, vivaces, aimées. Les enfanls ont senti
passer le génie de Mozart ou de Schubert.
C’est aimer le peuple que de convier ses
enfants & des joies supérieures. La libération
spirituelle de l'enfance est un prélude a la
libération humaine. »

Le travail par équipes trouve sa place dans
toutes les classes d’éducation nouvelle, de
I'école maternelle & la classe de philosophie,
en passani par les écoles primaires et les
cours complémentaires. Tous les maitres et
professeurs vantent ses bienfaits. La biblio-
théque de travail existe presque partout, Elle
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est facile a constituer, éducative. Elle donne
le goit de la lecture et du travail libre et
spontané. Enfin, la correspondance avec les
écoles étrangeres par l'intermédiaire de la
Croix-Rouge de la Jeunesse et de la si dé-
vouée M™® Piérard, ou par la Coopérative de
I’Enseignement laic, conduit aussi aux réno-
vations. Quel plaisir de feuilleter 1’album
re¢cu, de chercher sur la carte le lointain
pays d’ou il vient, de s’enquérir dans le
fichier si 1'on posséde des documents, de
faire & son tour un album du village. Quelle
joie de recevoir une étoffe, des dessins, des
photographies, une poupée en costume na-
tional, et d’envoyer des échanlillons de I'in-
dustrie locale, de I'art populaire régional...
En tous ces domaines, vie et joie sont les
compagnons fidéles des méthodes d’éduca-
tion nouvelle.

Terminons en donnant la parole aux im-
primeurs et aux decrolyens, qui, & coté de
procédés divers, d’essais multiples, représen-
tent les deux principaux courants du grand
leuve. « Nos essais, écrit un imprimeur,
furent hésitanis, nous glanions un peu par-
tout. Puis commen¢a un échange de corres-
pondances. L’exemple de 1'école correspon-
dante, qui pratiquait 'imprimerie a 1'école,
fut décisif. Nous n’avons pas encore ecréé
tous nos outils, mais un esprit nouveau anime
éleves el maitres. L’organisation matérielle
de la classe, vieilles tables 4 huit places,
nous géne, mais avec des planches et des
trélaux, nous avons confectionné une table
pour les expériences et la presse & imprimer.
J'ai essayé, conclut l'instituteur, de réaliser
mon réve : ¢ lier 1'école & la vie. » Un de-
crolyen, qui applique intégralemeni la mé-
thode, en dépit de difficultés amoncelées,
synthélise dans sa réponse les diverses aspi-
rations et réalisations de 1'Ecole mouvelle.
« Mes débuts, malgré les oppositions de tous
ordres, se sont trouvés facilités par 1'aide que
nous apporta la coopération scolaire. Orien-
iée netlement dans un sens éducaiii, elle
nous a permis de tenter une réorganisation
compléte de I’Ecole. Vivarium, aquarium,
microscopes ont fait leur apparition. L’im-
primerie est arrivée, le journal a été fondé,
les échanges nationaux et inlernationaux ac-
tivement pratiqués. Enfin, la disposition nou-
velle du vieux mobilier fait oublier son incon-
fort austére, et tout de suite nous efimes la
boite & questions, la carte des événements
mondiaux, les tableaux, les albums, le cahier
d’association, les fiches d’observation. La
classe n'est plus celle des bras croisés. Qu’y
a-1-il de plus typique que 1'heure de docu-
mentation personnelle, et que dire du « con-
férencier » dont on attend avec impatience
I’exposé P Les tableaux collectifs sont les ré-

sultals d'une compélition active enlre les
équipes. Il semble superflu d’ajouter que
les enfants semblent plus éveillés, s’expri-
ment plus spontanémenl, prennent con-
science de leurs responsabilités.

Les résultats n’ont poinl démenti notre
espérance. Les éleves ne subissent plus le
maitre. Leur enthousiasme et le sien se ren-
contrent. Il nait entre eux une amitié grave.
D'une enquéle menée aupres des enfanis
avec toule garantie de sincérité, il résulle
qu’ils n’abandonneraient pas sans révolte
cetle méthode vivante. Et certes, le plus
grand malheur qui pourrait arriver au mai-
tre et aux éléves serail de se retrouver dans
1’école d’aulrefois. Ils en resteraient comme
assommeés. Je ne pourrais plus faire comme
avant, disent souvent mes écoliers. Moi non
plus. »

Qu’ajouter a ces paroles ! Quelle lapidaire
formule résumera loules les aspirations, défi-
nira toules les réalisations ! Ne suffit-il pas
de conclure en disant simplement qu’avec
I’Education nouvelle, la Vie enire & 1’Ecole !

Hier encore dispersés, les efforts aujour-
d’hui se coordonnent et s’organisent. Des
groupes d’Education nouvelle sont fondés en
plusieurs départements. Ce n’est pas l'ins-
tant de dire leur histoire. Constatons qu'’ils
groupent en nombre les instituteurs. Ajou-
tons qu'ils ne se contenlent pas de vaines
paroles ou de balancements d’encensoirs, ils
réalisent des expériences.

On pourrait souhaiter qu’ils aient entre
eux des liens plus étroits, il suffirait de pro-
voquer une réunion annuelle de leurs délé-
gués. Mais déja les éducaleurs ne se sentent
plus isolés, ils ont trouvé des fréres qui tra-
vaillent avec eux & la libération de 1’enfance
populaire. Ensemble ils montent d'un pas au-
dacieux vers des collines qu’éclaire un jeune
soleil.

Cel enthousiasme des pionniers de la Nou-
velle Ecole n’est pas vain. Il entrainera la
masse hésitante. Et les pouvoirs. Le Gouver-
nement n'a-t-il pas montré sa volonté de
collaborer au mouvement d’éducation popu-
laire ? Qu'il entre dans 1’aréne ! Il faut que
la France ne se laisse pas distancer dans
cette marche hardie. Que le ministre qui,
au Congrés de juillet, a évoqué cette tou-
chante image : « Un absent planera sur ce
Congrés, le petit enfant qui, en capuchon
et en sabots, chemine vers 1'école » mette
sa jeunesse au service de 1’Education Nou-
velle! Qu'il parte, un jour, sans suite, sans
discours, sans réceptions officielles vers les
campagnes de France et qu'il entre dans les
Ecoles primaires. Ce voyage lui apprendra,
mieux que tous les rapports, ce qu’est en-
core I’Ecole populaire et ce qu’elle doit et
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veut devenir. Il comprendra qu’il faut bétir
des locaux sains, changer des mobiliers dé-
suets, transformer les techniques, renouveler
les programmes P

kt si, d’aventure, au cours de ce péleri-
nage pédagogique, il rencontre, et il la ren-
contrera et en franchira le seuil, quelque
classe d’éducation nouvelle, la-bas, a flanc
de monlagne, — pour [l'atteindre il devra
grimper trois kilomeétres de sentier, face a
I'un des plus beaux horizons du monde —
ici, perchée sur la bulte d'une colline, ou
soullle un dpre vent, oun, la encore, dans
les vallées souriantes, la cause de 1'licole
nouvelle sera gagnée. Elle sera gagnée par
ces enfants libres qu’il verra flaner le soir
4 qualre heures, parce qu’ils ont peine i
quitter la classe, prés de la presse & impri-
mer, ou bien chercher un dernier rensei-
gnement dans le fichier. Il les entendra dire,
avec un espoir impatient : « Demain, on
fera... demain, on regardera... » Il y a de
la liberté dans I'air et de la joie. En quit-
tant cette classe ol sans bruit et sans paroles

inutiles, collaborent enfants et maitres, il
voudra, lui aussi, donner sa pierre pour 1’édi-
fice. Et ce n’est pas un discours qu'il nous
rapportera, mais la méditation de son voyage
de retour, le nouveau plan d’études fran-
cais.

En sa hardiesse, en son indépendance vis-
a-vis des traditionnalismes, la cause de
I'Ecole nouvelle lui fait confiance. Mais qu'il
sache que pour soutenir el défendre un effort
audacieux se grouperont seulement des tra-
vailleurs ayant déja forgé leurs outils, non
des rhétoriciens. De toul leur esprit, de toute
leur volonté et de toute leur foi, ils voudront
ceuvrer pour enirainer loin des orniéres et
des chemins battus la masse encore flottante
de leurs camarades incertains, et pour ap-
porler 4 1’Ecole primaire et populaire un
labeur libre et une foi vivante.

Un esprit nouveau demain va naitre,

Marie-Louise SOUSTRE,

Inspectrice de I'’Enseignement primaire.

Ecoles Nouvelles

I. — LE COLLEGE DE LA JONCHERE

Le Collége de la Jonchére est une école
Montessori ; il accomplit les mémes rites que
toutes les écoles Montessori du monde; il
sacrifie au méme dieu : I'Enfant, et réalise,
a travers les pratiques d’apparence rigide, le
véritable esprit de la méthode. L'école, fon-
dée en 1929, eul comme premiers éléves les
deux enfants de M™® Bernheim, 4gés de deux
el cinq ans. Avant méme de connaiire la
« mystique » monlessorienne — agenouil-
lement de 1’adulte devant le génie de 1'en-
fant — M™ Bernheim sentit que le vieux
monde, endormi dans la trépidation des vil-
les, éteindrait a jamais 1'énergie fraiche et
vive des deux petits qu’elle voyait s’éveiller
devant elle. Dans les ouvrages de M™° Mon-
tessori, elle trouva exprimées ses intuitions
maternelles ; dans une méthode rigoureuse-
ment scientifique, elle trouvait une réponse
4 son inquiétude.

OEuvre d’amour, le Collége de la Jonchére
ne cesse d’accroitre son rayonnement. Une
cenlaine de petits Parisiens de trois a dix-
sept ans, arrivent chaque matin en autocar.
Ils sont comme tous les petits Parisiens que

nous connaissons : le bruit, la tension ner-
veuse el l'inquiétude de notre époque gé-
nent 1'épanouissement de leur vie inlérieure.
Mais ils pénetrent dans cette maison ou tout
est lumiere et silence, et le miracle s’opere.
IIs retrouvent la vie profonde que les hom-
mes ont oubliée. Leurs maitres les regardent
vivre et, dans 1’humilité, deviennent pareils
a eux.

Ces « inpondérables » créent & la Jonchére
I’ambiance indispensable pour une bonne
expérimentation de la méthode Montessori.
Quant au « milieu culturel », il est essen-
tiellement montessorien : mobilier 4 la taille
des enfants, objets servant au ménage, ani-
maux, plantes, en un mot tout ce qui peut
permellre 'exercice d’activités diverses. Jus-
qu’d treize ans, le matériel sensoriel et sco-
laire est employé a 1’exclusion de toute autre
forme d’enseignement ; il est employé selon
les regles strictes énoncées par sa créatrice.
Il offre & I'enfant le nécessaire et le suffi-
sanl : par carence, l'intelligence dévie de
son fonctionnement normal, mais par plé-
thore elle sombre dans la confusion et le
désordre, symptomes de régression.

Dans l'esprit de M™® Montessori, fidéle-
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ment suivie par M™ Bernheim, le matériel
est un instrument de discipline intérieure.
Une force instinctive pousse l’enfant a réa-
liser toutes ses possibilités créatrices, mais
pour voir clair dans la vie qui est en lui,
pour mettre de l'ordre dans cetle richesse
entrevue, pour la discipliner pas a pas, ’en-
fant a besoin du malériel : dans des obser-
vations palientes, des expériences répétées,
il apprend la concentration intérieure, pre-
miére étape dans la découverte de soi-méme
et de la possession du monde.

« L’essentiel n’est pas d’apprendre, mais
de devenir maiire de soi. » Cetle phrase de
M™® Montessori, dans son cours de Barce-
lone, prend au Colleége de la Jonchére une
vérité nouvelle. Ils sont certes irés savants,
ces beaux enfants de quinze ou seize ans
qui ont fait toules leurs études a 1’école (deux
de leurs camarades n’ont-ils pas été regus
trés brillamment I'an dernier au baccalau-
réat P...). Mais apprendre est facile pour
I’enfant libre de suivre la poussée qui l'unit
aux choses pendant les « périodes sensibles ».
Un petit gargon de onze ans, avec une per-
sévérance étonnante, exirait des racines car-
rées... une fillette de quinze ans, pour pré-
ciser ses observations météorologiques, in-
vente et construit des appareils de mesure;
elle ne quitle le laboraloire que pour faire,
au jardin, des expériences, inlerrompues de
longues méditations... Nous pensons & cetie
phrase, au dernier chapilre de 1'Enfant
« Tout le travail qui s’élabore selon les lois
de la nature et met les étres en harmonie
affleure a la conscience sous forme d’amour :
c’est un amour de l'intelligence qui voit,
absorbe et se construit en aimant. »

Les principes montessoriens ont fait leurs
preuves dans 1'école de M™® Bernheim. Le
pelit cours Montessori qu’elle avait créé en
1929 dans son appartement de Paris est de-
venu, avec des éléves de plus en plus nom-
breux, la Maison des Enfants de Sévres puis,
en 1936, le Collége de la Jonchére, qui
groupe aujourd’hui une centaine d’enfants.
Quelques-uns, petits éleves de la premiére
heure et aujourd’hui adolescents, font pres-
sentir « ’homme nouveau » : Pour résou-
dre les problémes que la vie, bientdt, va leur
présenter, ils n’auront besoin de personne.
fls ne demandent rien au vieux monde qui
s’écroule, mais ils ont le regard lucide et
joyeux des éires qui trouvent en eux une
force capable de créer un monde i sa me-
sure,

A. F.

1I. — L’ECOLE NOUVELLE DE BELLEVUE

La pelite école nouvelle, fondée & Clamart
en 1927 par un groupe de parents et dirigée
par M™ Roubakine, est installée depuis 1933
dans une vaste propriété de Bellevue. Actuel-
lement, elle a 120 éléyes, garcons et filles
de trois & dix-sepl ans. La plupart vien-
nent chaque matin de Paris, d’autres pas-
sent toute la semaine a 1’école qui posséde
un internat.

Centre de recherches et d'application de
pédagogie nouvelle, 1'école de Bellevue ne
se raltache & aucun sysiéme déterminé : les
méthodes Montessori, Decroly et autres y
sont expérimentées, mais aucune d’elles ne
prévaul. Un seul grand principe : Respecter
UCactivité el Uintérét spontané de ['enfant.
Les étapes de l’évolution mentale sont étu-
diées et respectées ; la forme de l'enseigne-
ment varie au cours des différentes périodes
de croissance : pour les plus jeunes il est
individuel, pouvant ainsi permettre d’étu-
dier chaque enfant dans ses créations per-
sonnelles et dans ses réactions au contact du
matériel éducatif ; dans les classes du second
degré, les éleéves plus Agés travaillent en
groupes, mais l’enseignement utilise le be-
soin naturel d’activité pour faciliter 1'ac-
quisition des connaissances : nous avons vu,
réalisées avec la minutie dont sont capables
des spécialistes, des coupes géologiques, des
cartes en relief, des maquettes d’habitations
de divers pays et d’époques différentes.

Le travail manuel et le dessin, au cours
de chaque enseignement, sonl associés au
travail intellectuel : I’ceuvre manuelle n’ex-
prime-i-elle pas la pensée mieux que ne le
feraient les mots P Mais pour que l'ceuvre
soit exacte et belle, Ia pensée doit se libérer
de ses illusions et de ses flotlements,

Une telle conceplion de I’enseignement
suppose la prédominance des buls éducatifs
sur I'instruction : cependant les connaissan-
ces scolaires acquises par des méthodes har-
monisées 4 la psychologie de l’enfant sont
toujours précises et étendues. Sans conces-
sions dangereuses, I'école de Bellevue pré-
pare au baccalauréat {avec succes el ce ré-
sultat donne confiance aux familles). Jus-
qu’a I’examen, les enfanlis enrichissent eux-
mémes leur savoir, joyeux d’une conquéte
intellectuelle qui n’est jamais dénaturée par
la poursuite des classements el des notes.
Ces stimulants dangereux sont remplacés par
un systéme de graphigques sur lequel 1’en-
fant est toujours comparé i lui-méme et non
jugé par rapport & ses camarades. L'idée de
progrés prend dans le jeune esprit une va-
leur absolue, adaptée aux possibilités person-
nelles ; elle donne a chacun le désir d’at-
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teindre un niveau intellectuel et moral tou-
jours plus élevé.

L’école est un centre de cullure pour ses
éleves ; ils découvrent, avec leurs propres
forces, le savoir humain. Atlentifs & leurs
intuitions, ils sont des créateurs et ils cher-
chent avec enthousiasme les connaissances
qui précisent el rendent plus intelligible leur
créalion spontanée. L’enseignement est une
réponse a leur attente. Les jeux dramatiques,
par exemple, sont i Bellevue, un adjuvant
remarquable des études historiques et litté-
raires. Un enfani — plus particuliérement
inspiré — parle & ses camarades de la piéce
dont il enfrevoit la réalisation et demande
leur concours. Aussildt une irrésistible cu-
riosité anime tout le groupe. 11 faut se do-
cumenter sur les circonstances historiques,
les costumes, la psychologie des personna-
ges. Il faut construire les décors, fabriquer
les masques. La classe devient une biblio-
théque et un atelier; & cdté des images el
des livres il y a du bois, du carton, de la
terre glaise. L’enseignement du professeur
est sollicité, el les enfants lui demandent sa
collaboration pour réaliser, vivante et bien
décrite, ’ceuvre dramatique.

Le petit journal rédigé, illustré, imprimé

par les enfants, a gardé '’empreinte de ces
moments d’exaltation ol se crée et se déve-
loppe un remarquable esprit d’équipe. Pour
certains enfants, la création dramatique fut
comme une libération ; elle fut aussi la pre-
miére étape d’une vie communautaire i la-
quelle il faut se donner, dont il faut accepter
les contraintes, mais qui rend 4 chacun, avec
intensité, 1’écho de sa propre joie intérieure.

Internat 4 la campagne, externat pour les
enfants de Paris, école vivante, école active,
milieu social riche, oli chacun peut utiliser
ses aptitudes, mais doit coordonner et disci-
pliner ses efforts selon les lois du groupe,
I'Ecole Nouvelle de Bellevue est une réali-
sation particuliérement audacieuse en France
ot les pionniers doivent briser, avant de
construire, des préjugés pédagogiques et so-
ciaux auxquels sont trés attachées les fa-
milles.

M™® Roubakine, directrice de 1'Ecole,
pense d’ailleurs que le rdle d’une Ecole nou-
velle n’est pas seulement d’éduquer les en-
fants : dans des causeries faites 4 des groupes
de parents et d’instituteurs publics, elle cher-
che a faire connaitre les résultats des meé-
thodes expérimentées & Bellevue.

Annie FouRNIER.

A travers les Revues Pédagogiques

de Langue Francaise

Pédagogie générale,

L’Information Pédagogique a consacré son
numéro de décembre 1937 A I’orientation
scolaire. On y trouve, aprés le rapport gé-
néral de M. G. Monod a l'issue du stage
d’orienlation, des articles sur les divers en-
seignements dans la classe d’orientation
Frangais, calcul et sciences d’observalion,
géographie et latin. Parlant du choix des
exercices de calcul, M. Weill dit : « Le pro-
bléme se résoudra mieux si ’on renonce défi-
nitivement aux exercices qui font appel aux
arlifices plutét qu’au bon sens, si l'on se
rappelle aussi que les interprétations les
moins ambificuses des programmes sont pres-
que toujours les plus fécondes et souvent cel-
les qui permetient d’aller le plus loin. On
est frappé, surlout si l'on pratique les mé-
thodes actives, de la wvariété des exercices
et des commentaires que peut suggérer un

énoncé trées banal ou une observation, une
expérience trés simple. »

Pédagogie nouvelle,

Dans L’Educateur Prolétarien, Freinet
trace les grandes lignes d’un Nouveau Plan
d’études frangais. Dans le numéro d’octo-
bre 1937, il s’attache en particulier & 1’an-
née de scolarité prolongée. 11 monire 1'uti-
lité de l'imprimerie & ['école, la nécessité
d’organiser la documentation, 1’usage du
fichier scolaire coopératif, le role de la bi-
bliothéque de travail.

Dans le numéro de novembre, il explique
pourquoi la réduction des horaires dans les
écoles primaires ne peut se solutionner que
par lintroduction a 1'école de techniques
nouvelles,

Rappelons que L’Educateur Prolétarien pu-
blie régulitrement ses fiches, il en existe
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déja plus de six cents, qui sont d'un grand
intérét pédagogique.

On lira dans L’Ecole Nouvelle (n°® 25, 26,
30 et 32 de 1937) sous la signature de M. Vé-
rel : L’Ecole Nouvelle @ U'Ecole tradition-
nelle. Il montre que, dans les écoles publi-
ques, la routine est bien plus un obstacle
au progrés que la réglementation et qu’il
est possible de réaliser 1'école active dans
des classes ordinaires fonctionnant dans les
conditions ordinaires.

Le numéro 7 de IL’Ecole libératrice con-
tient de spirituelles Scénes de la vie fulure
dans lesquelles H. Champeau nous donne un
apercu de ce que sera une école ou l'on
pratique la pédagogie nouvelle.

Education,

Dans L’Ecole et la Vie (n°® 7 et 8) M. Ey-
cheéne, & propos de Probité et Education,
montre que le rdole de 1'éducateur n’est pas
tant d’imposer des formules A son éléve que
de le rendre capable de trouver sa voie.

Parents et maitres, écrit-il, doivent s’éle-
ver contre les méthodes passives... Une édu-
cation propre A développer la sincérité ne
se comprend que dans une discipline éclai-
rée et bienveillante... Enfin, il faut étre sin-
cére soi-méme pour communiquer cette qua-
lité & ses éleves.

Enseignements.

a) Langue frangaise. — Dans Les Archives
belges des Sciences de I'éducation (juillet
1937) M. Rousseau étudie une Méthode d’en-
seignement de la langue francaise. 11 déve-
loppe cette conception bilatérale du cours
qui comprendra :

1° Une discipline qui est & proprement
parler la science des signes (tiche de I'école
primaire) ;

2° La science des idées, dont 'objectif est
d’enrichir et d’embellir 1’expression en sus-
citant d’abord 1'idée sans laquelle 'ingénio-
sité verbale n’est qu’artifice et superfétation.

Aprés avoir rendu hommage aux travaux
de Brunot, il conclut en posant ce pro-
bléme :

Est-il possible de trouver une corrélation
entre les aspects de la pensée individuelle
et les grands moments de son histoire de
fagon A étudier les premiers au cceur méme
des grandes productions qui caractérisent
les seconds ?

Dans L’Ecole émancipée (octobre 1937),
R. Messac se demande ce Que vaul noire
enseignement littéraire ? 11 fait la critique
des. méthodes actuelles et dit : « Au lieu
d'apprendre 4 ’enfant a faire des phrases
sur le gazouillis printanier des oiseaux ou

les nuances du soleil couchant (phrases dont
les écoliers n’oublient jamais de se moquer
entre eux) on leur apprendra A observer les
fleurs et la croissance des plantes, la régu-
larilé des phénoménes naturels... En un mot,
c’est I’éducation scientifique qui héritera de
la prépondérance jusque-la réservée a 1’édu-
calion litléraire et cela sera conforme aux
transformations qui se sont opérées dans le
monde moderne. »

Il termine en monirant qu’'une révolution
est 4 faire dans notre enseignement, révo-
lution qui ne respectera pas grand’chose de
ce qui existe actuellement A tous les degrés.

b) Sciences naturelles. — Education (juil-
let 1937) donne de Deffontaine, une Etude
de lp nature, qui est un excellent plan de
travail pour une classe-promenade. Retenons
ces conseils d’ordre général :

1° Il faul se constituer une collection de
documents... Que ce soient non des choses
extraordinaires, anormales, mais au con-
traire, des spécimens typiques et caractéris-
tiques, ceux qui constituent le paysage.

2° On connaff un coin de nature, non
seulement par l'ceil, mais aussi par la con-
versation. Il faut savoir interroger, mener
une enquéte, noter les réponses, en conser-
vant les expressions locales qui sont en rap-
port avec la réalité.

3° Voir la nature ne suffit pas; on doit
savoir aussi comment 1’homme en fire parti.

Se rendre compte que tout coin de terre
porte la ftrace des efforts accomplis par
I’homme & fravers les siécles, pour 1'utiliser,
souvent au prix d’un labeur opinidtre, et
comprendre la legon d'énergie qui s’en dé-
gage pour celui qui a pris la peine d’en
pénétrer 1'ame.

4° Terminer toute la série de ces explora-
tions par une synthése de ce que 1’on a appris
au contact d’un pays.

¢) Travail manuel. — Dans le numéro de
décembre 1937 de La Nouvelle Education,
E. Bocquillon publie la fin de son rapport
sur La Portée éducative et sociale du travail
manuel. 11 montre qu’il faut adopter pour
les écoles une méthode d’éducation nouvelle,
et il pose les conditions suivantes :

1° Ne pas nécessiter un spécialiste étran-
ger & 1'école ;
2° Etre adapté i 1'dge des éleves ;

3° Pouvoir s’installer jusque dans les éco-
les les plus modestes ;
4° Comprendre des exercices si géné-

raux... qu'ils rendent service & ’enfant quel
que - soit le métier qu’il choisisse ensuite.
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Et, 3 juste titre, il insiste sur ce point :
L'écolier n’a pas a apprendre ni & com-
mencer d'apprendre un mélier proprement
dit ¢ U’école. 11 s’agil pour lui d’expérimenter
beaucoup d’outils pour chercher sa voie.

d) Education Physique. — Le numéro de
juin 1937 de Education est consacré au sport
et A& 1'éducation physique. Des spécialistes
envisagent successivement le sport, le sport
dans 1'éducation, le contrdle médical, 1'école
devant le probléme de I’éducation physique,
la pratique des sports, le scoutisme et le
sport, I'éducation physique a 1'étranger.

Signalons particulitrement dans : Quels
sports pratiquer ? un tableau des sporls avec
de judicieuses indications sur leur utilité,
leurs dangers et le contréle nécessaire.

De l'article de G. Hébert, tirons ces prin-
cipes qui doivent étre a la base de 1'Educa-
tion Physique :

Il faut éduquer physiquement
masse de la jeunesse;

L’Education Physique doit étre avant tout
une ceuvre scolaire et constituer un ensei-
gnement pédagogique ;

toute la

11 faut adopler pour 1'Education Physique
une doctrine d’enseignement de conception
élevée ;

Il faut faire valoir 1’athléte complel apte
4 tous les genres d’exercices utiles ;

Il faut enfin chasser le spectateur du stade
et laisser aux bateleurs le soin de s’exhiber.

Dans L’Education Physique (octobre 1937),
le docteur Pierre Nadale, sous le titre : Edu-
cation Physique et Santé, montre que le but
de 1'éducation est essentiellement altruiste
et termine en remarquant que « les hommes
qui ont laissé aprés eux un souvenir durable
et ont mérité la gratitude éternelle des peu-
ples ont été en lous temps, non pas des cham-
pions de santé ou de beauté, mais des cham-
pions d'ufilité ».

Signalons la naissance de La Vie Hébertiste,
organe de liaison et d’information des amis
de la méthode naturelle, ayant son adminis-
tration 63, boulevard Sainl-Germain, et dont
le numéro 3 est consacré A ’Education Phy-
sique a l'Ecole.

Lucien Bos.

Livres

OUVRAGES DE LANGUE FRANCAISE

L’Education Nouvelle
selon M. Albert Ehm (1)

Un nouveau livre sur 1’'Education nouvelle.
M. Henri Bouchet nous avail présenté celle-
ci sous ’angle de 'individualisation. M. Al-
bert Ehm, lui, ne prétend pas soutenir de
thése. I1 pense faire ceuvre d’observateur,
d’historien. Y est-il parvenu? Certes son
ceuvre est presque uniquement d’informa-
tion ; les documents succédent aux docu-
ments. Mais le choix de ces citations ne ré-
vele-1-il pas une arriére-pensée » Ou bien est-
ce le hasard qui a mis sous les yeux de 1’au-
teur surtout les textes des « extrémistes » du
libertarisme P

Quoi qu’il en soit, M. Ehm a beau jeu,
dés lors, d’estimer que 1’éducation nouvelle
fait fausse route, tant dans sa philosophie

(1) Albert Ean, L'Education nouvelle, ses fondements
philosop 1ques, son ~vo.u'ton 1 istorique, son expansion
mondiale (Vol 16x 24 de 279 p. en souscriplion chez
l'auteur, Professeur-Adjoint au Lycée Fustel de Cou-
langes & Strasbourg (Bas-Rhln), pour le prix de fr. 20.

qui verserait, selon lui, dans le « naturalis-
me » évolutionniste, que dans sa pratique
qui viserait au point de vue social du coté
du pacifisme amorphe el, au point de vue
individuel, du c¢6té de ’anarchisme des im-
pulsions et des passions. Et l'auteur, des
lors, de marquer le redressement selon lui
nécessaire, redressement religieux qui met-
trait ’accent sur la formation morale et spi-
rituelle de la personne. Et il doit naturelle-
ment, déclare-t-il, en étre de méme de 1'édu-
cateur, « car, pour éduquer, il faut quelque
chose qui nous dépasse, un idéal supérieur,
une foi qui donnent un sens i la vie de I’en-
fant et a celle de I’éducateur ». (p. 244).
Faisons notre mea culpa et disons-le tout
net: M. Albert Ehm a raison. Il y a eu, ces
derniers vingt-cing ans, trop de chercheurs
scientifiques qui, se perdant dans le détail
des tests, ont négligé de tenir compte de la
« totalité » de la personne humaine. Il y a
eu trop d’éducateurs qui, par réaction contre
I’autoritarisme des programmes, des métho-
des et des réglements disciplinaires d’autre-
fois, ont souligné avec une insistance exagé-
rée le devoir de respecter la spontanéité de
I’enfant. Ils négligeaient de rappeler que
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toute spontanéilé n’est pas nécessairement
bonne. Que seul l'élan vital spirituel, créa-
teur de la « personne », en soi, el créateur
de « valeurs », hors de soi, mérite d'étre
encouragée. L’éparpillement des énergies est
aux antipodes de cette concentration que les
pionniers ont mise A la base — el au faite —
de leur doctrine, mais que certains continua-
teurs ont quelque peu négligée.

Les exagérations de l'éducation dile nou-
velle, durant ce dernier quart de siécle, s’ex-
pliquent, comme je 1'ai dit, par la lutte que
celle-ci avait & soutenir contre 1'éducation
ancienne, celle qui méconnaissait les besoins
profonds de la croissance enfantine. Je dis :
« ancienne » pour l'opposer A I'adjectif
« nouvelle ». Mais chacun sait que, dans cer-
tains pays que je pourrais nommer, cette dé-
formation de l'enfance est encore une pra-
tique courante, hélas | N'insistons pas !

Or, a leur tour, les abus du libertarisme
scolaire ont entrainé une réaction en sens
inverse. Ceci, chose paradoxale, chez la jeu-
nesse elle-méme., Paradoxale ? Non, bien au
contraire : naturelle. Le besoin aigu de dis-
cipline — d’oubli de soi dans le sacrifice au
mot d’ordre d’un chef, d’autoritarisme bru-
tal & 1'école et hors de 1'école, — ce besoin
est né du désarroi mental, moral, social du
monde actuel et, singulierement, des jeu-
nes.

(C’est a cette trilogie que j'ai fait allusion
dans la préface que M. Albert Ehm m’a de-
mandée pour son livre : 1. Education autori-
taire ancien type; 2. Education libertaire, a
base de recherche scienlifique; 3. Education
« tolalitaire » actuelle — que suivra certaine-
ment une phase nouvelle : retour au respect
de la personne autonome, ayant acquis le
sens de la solidarilé humaine.

Voici en quels termes j'ai tenté de montrer
le jeu réciproque de ces lrois étapes histori-
ques, qui chacunc peut se justilier psycho-
logiquement et par ses répercussions d’ordre
social :

¥
*

A chaque époque de 1'histoire, 1'éducation
refltte les tendances ambiantes, Il est facile
de s’en assurer en étudiant 1'école dans I’an-
tiquité, au moyen-ige el méme encore au
xix*® siecle. Dés lors la technique, en univer-
salisant 1'information, a accéléré les proces-
sus sociaux et nous nous sommes trouvés en
présence de trois ordres de réalisations : cel-
les des précurseurs, rarissimes ; celles des no-
vateurs (Ecoles nouvelles) et celles des orga-
nismes publics (Ecoles officielles). Les nova-
leurs, comme on pouvait s’y attendre, ont
pris le contre-pied des exceés duement consla-
tés des écoles d'Etat. D’on, naturellement, ex-

cés et erreurs en sens contraire de ceux qu'ils
ont voulu combattre.

Cette constatation vaut pour le demi-si¢cle
que nous venons de vivre. Elle ne vaut plus
pour l'époque actuelle. La crise signalée par
M. Albert Bhm, au débul de la vaste fres-
que qu’il trace des efforts des novateurs au
cours de cetle phase de fermentation est ré-
volue. Il a pu, & bon droil, désigner cette
crise comme celle de la libération a 1'égard
d’un certain « traditionalisme pédagogique »
qui a fait son temps. — Mais, par dessus la
téte des kcoles nouvelles, qui onl depuis long-
temps cessé d’apparaitre comme novatrices,
I’éducation fondée sur l'élude scientifique de
I'enfant a fait irruption dans 1'iicole publi-
que elle-méme.

Or, au moment précis oli, dans les démo-
craties occidentales, les techniques de 1’Ecole
nouvelle semblent entin acquérir droit de cité
dans la ciladelle jusqu'ici close de 1'Ecole pu-
biique, voici que les pays A dictature les re-
jeltent. Il ne faul pas nous faire d’illusion : si
ce régime est né historiquement des excés
d'un certain libéralisme sans dme, ayant
abouti & l'anarchie, il répond par ailleurs
aux besoins profonds de larges couches de la
jeunesse. L’extension prodigieuse des scien-
ces physiques nécessite les spécialisations ;
les non spécialistes ou les spécialistes d'une
seule branche s'habituent & ne pas compren-
dre tant de choses qui les dépassent. Et voici
que la différenciation a gagné peu i peu les
sciences psychologiques et morales. Mille
opinions ont cours, Le non-spécialiste, ici en-
core, ne sait plus que penser, avec cette dif-
férence que la vie morale le touche de bien
plus prés que les questions techniques : élec-
tricité, moteurs a explosion, elc. Quand il
s'agit de T. S. F., de cinéma nous pouvons
n’en pas comprendre le fonctionnement ; il
n'en reste pas moins que les problémes mo-
raux qu’ils proposeni — et les solutions
qu’on nous propose de ces problemes — bou-
leversent nos conceptions traditionnelles ;
les esprils simplistes proclament dés lors
comme seules vraies leurs solutions & eux.
Le sentiment d’incompétence et d'impuissan-
ce atteint les esprits plus murs. Les uns cher-
chents, d’autres renoncent. D’oii ce besoin
actuel de chefs, chez beaucoup de jeunes.
Fermer les yeux. Obéir. Quel soulagement |

Différencialion, concentration. Rythme qui
iraverse toute la nature vivante. Et, aussi
bien, les mondes moral et social. A une pha-
se de recherches scientifiques et de différen-
cialion excessive, allons-nous voir succéder
une phase de concentration excessive ? Dé-
clarons-le ici nettement : le plan national est
insuffisant ; morceler le monde, nationaliser
les religions, c’est négliger ’humain. Mais
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la discipline, la consécration de soi, I’
gagement » des pays & diclatures, dégagés de
ces limitations, répondent & une aspiration
légitime. Ils constituent la contre-partie du
culte mal compris de la spontanéilé créatrice
individuelle. Car il y a spontanéité anarchi-
que el spontanéité essentielle ou divine, com-
me il y a une liberté-licence qui brise la per-
sonne et une liberté-libération qui la con-
centre et lui assure discipline et solidité.
Qu’on éléve 1’idéal de 1’éducation au niveau
de la solidarité humaine — comme le tente a
Genéve ’Ecole d'Humanité de Paul Geheel
qui se propose de travailler & unir les hom-
mes, 4 cultiver les humanités et A éveiller le
sentiment humanitaire (trois significations
du méme mot dont la source et la fin sont
communes) — et ’on pourra conserver cette
notion de chefs, de responsables, ayant fait
la preuve de leurs capacités morales et cette
autre revendication des pays totalitaires :
« vie supérieure, austére, religieuse, soute-
nue par la force morale », comme l'exprime
M. Ehm (p. 222).

En fait, le c6té purement « naturaliste »
de I’Ecole nouvelle n'a été qu’'une phase tran-
sitoire. On le constate en voyant par ailleurs
la faveur que rencontre I’Ecole active dans
le cadre du catholicisme en Italie (série d’ou-
vrages de M. Mario Casotti, professeur a 1'Uni-
versité catholique de Milan) en Suisse (ceux
de M. Eugeéne Devaud qui fut recteur de
I'Université de Fribourg), en France (Edi-
tions du Cerf, & Juvisy). Les techniques de
I’Ecole active sont simplement des outils. Le
but qu’on se propose d’atteindre — but reli-
gieux dans le sens le plus élevé du terme —
sera d’autant mieux atteint que 1’outillage
sera meilleur.

On a reproché au mouvement de 1’Educa-
tion nouvelle d’avoir trop peu marqué ce
but religieux. Les pionniers ont voulu s’adres-
ser & tous les hommes, quelles que fussent
leurs convictions religieuses ou philosophi-
ques. La Ligue internationale pour 1’Educa-
tion nouvelle est et veut demeurer neutre,
non pas au sens de l'abslenlion, mais au
sens du respect des convictions d’autrui. Ce
qui implique que, pour chacun, la vie reli-
gieuse authentique pourra et devra édire por-
tée 4 son maximum. Les livres expliquent ;
la pratique de la vie implique. Les livres sont
le medium, le lien ; ils doivent étre accessi-
bles & tous, autant que possible. Il incombe
4 la personne de se consacrer a4 ce qu’elle
considére comme constituant les valeurs su-

prémes de la vie.

*
%

Je m’en voudrais de négliger ici ces de-
voirs élémentaires: rendre compte de 1’ou-
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« en-vs vrage de M. Albert Ehm et dire tout le bien

¥ que j'en pense, ceci malgré la critique qu’on
a lue ci-dessus.

La premiere partie — « philosophique »
— comporte irois chapitres : 1. « Le tradi-
tionalisme pédagogique » ; il constitue une
critique sévere de 1'état de choses d’hier et...
d’aujourd’hui (couche inférieure); — 2. « une
nouveiie conception de l'eniance » : la psy-
chologie fonctionnelle, le diagnostic des apti-
tudes, la loi du progres, la l0oi biogénétique,
le concept d'interét, la découverte de l'in-
conscient ; 1'anti-inlellectualisme, la notion
d’élan vilal, liberlé et libération; — 3.
« L’kecole active »: l'individualisation de
I'enseignement, les cenlres d’interét, activité
et manualisme, la communaulé scolaire, le
self-government, la coéducation des sexes, le
maitre dans |'kcole nouvelle.

La deuxiéme partie — « historique » — est
divisée en quatre chapitres: 1. « L’indivi-
dualisme peaagogique » chez J.-J. Rous-
seau, ‘Lolstoi, kuen ney et Gurlilt ; — 2. « La
pédagogie sociale et pragmatiste » chez
vewey, Kerschensleiner et VWyneken ; — 3.
« Le romanlisme pédagogique » selon Base-
dow, Peslalozzi, kraebel, Heddie, Badley, De-
moiins, Lietz et Geheeb; — 3. « L'ére des
techniques » : plan Daiton, méthode Montes-
sori (appelée par erreur : « systéme »; or
M™ monlessori & horreur des systémes l),
méthode Decroly, coopératives scolaires, tra-
vail par équipes, scoulisme.

Lknun, troisieme el derniére partie — di-
sons : « géographique » — ou l'on voit défi-
ler (un peu trop vile, avec un choix décidé-
ment un peu arbitraire et fortuit, d’ailleurs
arrélé & 1933 environ) ce qui se fait aux
Ltats-Unis, en Amérique latine, en Angle-
terre (Sanderson, O’Neill), en France : Cem-
puis, les écoles nouvelles, les Compagnons,
la Nouvelle kducation (paragraphe ou régne
quelque confusion de noms), la Société Al-
ired Binet, les Coopératives scolaires, les
kcoles nouvelles, aveec une liste de 3¢ ()
noms, etc. Ces chapilres contiennent une
multitude d’erreurs de délail, sans impor-
tance, regretlables toutefois: il edt fallu
fixer une dale et dire, de fagon exacte, ce
que l'on pouvait rencontrer 3 ce moment la
en fait de réalisalions. Méme remarque en ce
qui concerne les pays suivants : Belgique,
Hollande, Suéde, Allemagne républicaine,
Suisse, Italie, Autriche d’avant la diclature,
petits pays de I’Europe centrale et U. R. 8.
S. — Vraiment un choix judicieux eat été
préférable A celte accumulation d’informa-
tions de seconde main. On cite des noms de
dixiéme ordre et la vaste et riche expérience
des centres d’intérét en Turquie est passée
sous silence, pour ne mentionner que ce cas.
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Cette troisitme partie est ouverle par une
introduction sur la Ligue internationale pour
I’tducalion nouvelle (pp. 162-164). Remer-
cions l'auteur d’avoir cité in extenso les sept
« principes de ralliement » de 1g2r. lls mar-
quent les intentions profondes et réelles de
notre Ligue et dégagent sa responsabilité
vis-a-vis aes abus, déiormations et excés que
cite trop souvent M. kEhm comme caracteéri-
sant I' « éducalion nouvelle » el que nous
condamnons et avons loujours condamnés.
(lci encore, que d'erreurs de détail et d’in-
formations qui ont cessé d’étre exactes de-
puis 1933 I)

1l n’en resle pas moins que cet ouvrage
encyclopédique témoigne d’un labeur consi-
dérable — quoique un peu hétif. — Les « in-
dications bibliographiques » vont de la p.
249 4 la p. 268 et comportent les subdivi-
sions suivantes; ouvrages généraux, articles
généraux, les fondements philosophiques,
ouvrages et articles, 1’évolution historique
(avec bien des oublis aussi, hélas!| Ainsi G.
Kerschensteiner : « L’Ecole active dans le ca-
dre de 1’Lcole primaire », traduction de « Be-
griff der Arbeitsschule », manque !), le mou-
vement mondial, o Pour U’Ere nouvelle est
largement mis A contribution. Quaire pages
d’index alphabétique des auteurs cités per-
meltlent de s’y retrouver. Ei ici encore ap-
parait ce trait, fréquent chez les jeunes : il y
a des auteurs qu’on cile trop (beaucoup trop
souvent) et d’autres, importants, qu'on né-
glige, quelques-uns méme qu’on oublie ou
qu'on ignore.

11 reste de la besogne sur la planche pour
les chercheurs de 1'avenir. Ce livre leur ou-
vrira des avenues ol le travail pourra éire
fécond. 11 marque toutefois et surtoul la fin
d’une époque. A Nice, en 1932, la participa-
tion des « officiels » & notre congres a fait
dire & quelques-uns d’entre nous : « Le mou-
vemenl de 1’Education nouvelle est mori-
bond : il entre dans la phase ou 1'Etat, au
lieu de le combattre, 1’adopte. C’est la fin ! »
Le livre de M. Ehm est-il son oraison fu-
nébre P

Peut-étre bien. Mais si ce qui s’achéve,
c’est la phase « naturaliste » et « libertaire »,
dans le mauvais sens de ces termes, nous di-
rions : tant mieux ! Car il esl temps de tirer
les conclusions des recherches de détails et
d’intégrer la « personne » de l’enfant dans
le vaste ensemble des problémes actuels dont
la solution est urgente. Le chaos menace.
Montrons & l'enfant les valeurs de Demain
afin qu'il en soil, & son heure, le réalisateur.

Ad. F.

Le dernier livre du D" Blanchod, Au Pa-
radis des Grands Fauves, (Payot, Paris, 1937)
peut, en dépit de son titre dédié aux habi-
lants de la brousse, prendre rang parmi les
ouvrages de géographie humaine. Certes les
fauves s’y trouvent en bonne place, mais ce
sont surtout les indigéne qu’éludie le voya-
geur au cours de son vaste périple africain.
Débarquant 4 Alexandrie, 1'auteur, tout en
remontant la longue vallée du Nil, donne un
apergu fort captivant de I’Egypte antique et
moderne. A Ouadi-Half4, nous montons dans
le train blanc du Soudan et traversons du-
rant 12 heures le désert de Nubie: « cing
cents kilométres sans la moindre trace de
végétation ». A Khartoum, ¢’est 'avion qui
enleve les voyageurs pour les déposer plus
tard au ceceur méme de 1'Afrique. Cette li-
gne aérienne offre le plus saisissant des con-
trastes entre les sables calcinés et 1'exubé-
rance des tropiques o1 la flore déborde de
toule part. kntre ces extrémes, 1'avion sur-
vole mille tabieaux variés : cultures, villages
de paillotes, marais, iles flottantes formées
d’un conglomérat végétal sur lequel s’instal-
lent ilore aquatique et étres humains. Gest la
carle d’un continent qui se déroule & l'in-
fini... « Dominant ainsi les étendues, on se
rend comptie combien 1’homme tient peu de
place & la surface du globe ».

Puis le D* Blanchod, accompagné d'un
de ses amis et de quelques Noirs s’engage
dans la grande aventure: une expédition
dans une seule camionnette a travers 1’Ou-
ganda, le Tanganyka, le Congo. Alors se ré-
velent les hotes splendides des solitudes. Pa-
radis des Fauves. Paradis de tloules les bé-
les, grandes el petites, que I’homme n’a pas
encore détruites... L’auteur enire en conlact
avec de nombreuses tribus Negres. Que pen-
ser du sort si rude de ces peuplades ? Que
d’observations inédites ; de coulumes incom-
préhensibles & nolre entendement ! Les Pyg-
mées, premiers propriétaires de la terre
d’Afrique, sont les plus primitifs. « Chassés
par la vague des Noirs, venus d’un continent
disparu qui gisait a ’est de 1’Afrique ac-
tuelle, ils se sont réfugiés dans la forét vier-
ge impénétrable a d’autres qu’eux... »

L’ouvrage du D' Blanchod est riche d’in-
formations scientifiques. Il n’est pas de do-
maine ot le savant ne pousse ses invesliga-
lions. Esprit largement humain, avide de
connaitre, il scrute étres et choses d’une vi-
sion aigué. Illustré de trds belles photogra-
phies, ce livre écrit & I'emporle-pitce, en un
style alerte et imagé, reflete I'imprévu de la
vie loujours mouvante, Chaque dge y trou-
vera autant d’intérét que de plaisir.

Is. F.
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VOYAGES EN SUISSE

« Touf homme, en fouf pays, méme s’il n’y est
jamais venu, garde un coin de Suisse dans son cceur ».

Hexri Lavepan, de U'Académie Frangaise
dans les Annales du 20 avril 1924,

POUR TOUS RENSEIGNEMENTS SU LA SUISSE
E' LES MOYENS DE SY EN_RE, S'A RESSER AUX

Agences Officielles des Ghemns de Fer Fédéraux

PARIS — 37. Boulevard des Capucines.

LONDRES — 11b5, Regent Street, Waterloo #lace.
NEW-YORK — 475, Fifth Avenue.

BERLIN - 24, Unter den Linden.

VIENNE — 20, Kéarntnerstrasse.

~OME — 177, Corso-Umberto I.

AMSTERD:M — Koningspleln, 11.

VENTE DE BILLETS

ECOLE DE BEAUVALLON
DIEULEFIT (Dréme)

Ecole active de plein air pour enfants de 3 a4 15 ans a 500 metres
d’altitude. Préparation au certificat d’études, aux bourses et aux
examens d’entrée pour les classes des lycées jusqu’a la 3° incluse.

Directrices : M. SOUBEYRAN et C. KRAFFT Tél. 40

Communauté d’Enfants
Ecole d’humanité Internationale

Pour les enfants de tout Age
ot de toutes na.ionalités

Internat et pavillon scolaire allomand

Direction pédagogiaue :

Paul Geheeb Elisabeth Huguenin seront ouverts cel aulomne
Pont=Céard prés Versoix Directeur : KEEs BOEKE
BILTHOVEN (Hollande)
(Geneve) HOBREMALAAN 76

Etablissements DREYFUS et CHARPENTIER

8, rue de Choiseul, Paris Le Gérant: MUY E. FravoL.
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