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I. PRINCIPES DE RALLIEMENT

1. — Le but essentiel de toute éducation est de préparer I'enfant & vouloir et 4 réaliser
dans sa vie la suprématie de ’esprit; elle doit done, quel que soit par ailleurs le point de vue
auquel se place I’éducateur, viser a conserver et i accroitre chez ’enfant ’énergie spirituelle.

2. — Elle doit respecter l'individualité de l’enfant. Cette individualité ne feut se
développer que par une discipline conduisant 4 la libération des puissances spirituelles qui
sont en lui.

3. — Les études et, d'une fagon générale, 'apprentissage de la vie, doivent donner libre
cours aux intéréts innés de l’enfant, c’est-a-dire ceux qui s’éveillent spontanément chez lui
et qui trouvent leur expression dans les activités variées d’ordre manuel, intellectuel,
esthétique, social et autres.

4. — Chaque 4ge a son caraciére propre. Il faut doac que la discipline personnelle et la
discipline collective soiant organisées par les enfants eux-mémes avec la collaboration des mai-
tres; elles doivent tendre 4 renforcer le sentiment des responsabilités individuelles et sociales.

5. — La compétition égoiste doit disparaitre de I’éducation et éire remplacée par la
coopération qui enseigne & l’enfant & mettre son individualité au service de la collectiviteé.

6. — La coéducation réclamée par la Ligue, — coeéducation gui signifie 4 la fois
instruction et éducation en commun, — exclut le traitement identique imposé aux deux
sexes, mais im;;}lifcilue une collaboration gui permette & chaque sexe d’exercer librement
sur Vautre une influence salutaire.

7. — L’éducation nouvelle prépare, chez l’enfant, non seulement le futur citoyen
capable de remplir ses devoirs envers ses proches, sa nation, et I’humanité dans son
ensemble, mais aussi I’6tre humain conscient de sa dignité d’homme.

Il. BUTS DE LA LIGUE

1. — D’une fagon générale la Ligue s’efforce d’introduire a 1’é6cole son idéal et les
méthodes conformes & ses principes.
2. — Elle cherche & réaliser une coopération plus éiroite : d’une part, entre les

éducateurs des différents degrés de ’enseignement, d’autre part enire parents et éducateurs-

3. — Elle se propose d’établir, par des congrés organisés tous les deux ans, et par
les roevues qu’elle publie, un lien entre les éducateurs de tous les pays qui adhérent i ses
principes et visent des buts identiques aux siens.

4. — Il n’y a pas de cotisation. L’abonnement i la revue ¢ Pour I’Ere Nouvelle ”
implique P’adhésion a la Ligue. Il suppose donc I’adhésion 4 ses principes de ralliement,
tout au moins & titre d’orientation générale.

Ceux de nos abonnés qui désirent n’étre pas comptés parmi les membres de la
Ligue sont priés simplement d’en aviser la rédaction.

LE BUREAU INTERNATIONAL DES ECOLES NOUVELLES

GENEVE, Florissant, 45. — (Enété: Les Pléiades s/ Blonay, Vaud, Suisse)

Le Bureau international des Ecoles nouvelles a été
fondé & Genéve, par M. Ad. Ferriére, en 1899. Il est
rattaché & I'Union des Associations internationales
de Bruxelles, inserit & la section des Bureaux inter-
nationaux de la Société des Nations et associé, dés
1923, & titre de section de.travail, & IInstitut J. J.
Rousseau ou Ecole des Sciences de I'Education de
Genéve.

Le B.1. E.N. a pour but d’établir des rapports
d’entr'aide scientifique entre les différentes Fcoles
nouvelles, de centraliser les documents qui les con-
cernent et de metire en valeur les expériences psycho-
logiques fastes dans ces laboratoires de la pédagogie
de D'avenir.

Il arrive que des parents ou des professeurs
#’adressent & lui, les uns pour le choix d'une école
pouvant convenir & leurs enfants, les autres pour y

trouver un poste. Le B.I. E. N., tient & leur faire
8avoir que ces (uestions ne rentrent pas dans ses
attributions et les prie de consulter sa revue « Pour
UEre nouvelle» (Genéve, Pélisserie, 18, 6 fr. suisses
par an, un numéro : 1 fr. 50). Le numéro de juillet
1922 a publié une liste des Ecoles nouvelles & la
campagne avec leurs adresses. (On peut aussi se pro-
curer cette liste & part pour le prix de O fr. 50 suis.
port en plus).

Le B. I. E. N. a établi une liste de trente
points : organisation, vie physique, éducation intel-
lectuelle, morale et sociale. qui servent & caracté-
riser les Kcoles nouvelles. Ils sont exposés dans
Vopuscule : I’ Feole nouvelle et le Bureau interna-
tional des Eecoles nouvelles (3° éd., Genéve, Pélisse-
rie, 18, 1920, 0 fr. 50 suisses).

On trouvera page 3 de la converture la liste des publications du Burean International des Ecoles nouvvelles
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Notre Ligue

Voici le programme provisoire du Congrés de Territet :

Aot 2. M. Ad. FErRRIERE. I’ Eeole active et Vesprit de service.
3. M. E. Jagues-Darncrozk. Exposé et démonstration de la méthode de gymnastique rythmique.
M. Hermann TosrEr, Lernschule oder helfende Schule.
4. D" Otto RomuEL. Die osterreichischen Bundeserziehungsanstalten. Bericht iiber

einen Versuch die Grundsitze der Neuschulen auf eine
staatliche Erziehungsanstalt fiir Massenbetrieb anzuwenden.

M. Roger CovsiNgr. L’auto-éducation et le travail collectif.
b. Services religienx.
M. Georges BERTIER. Quels services les Ecoles nouvelles peuvent rendre a Vécole publique.
6. Prof. Cizer. : Schipferisches Gestalten im Kindersalter. — Formwille der Zeit.
7. M. Emile Couvk. Suggestion et Autosuggestion.
M. Ch.-L. Bavpourx. Les souvenirs d'enfance.
8. Howarp H. Barroy Esq. — Miss Bexepicr.— Mr. Bryson. Work of Junior Red Cross.
Mr. Henry WiLson. Labour and Education. Fast & West and the League of Nations.
10. Délégation de la ville de Vienne.
Herr Wilhelm PauLsen. Brecht die Schulen ab, baut Lebensstitten der Jugend.
11. Dr O. Decrovy. Cogtamem Péducation intellectuelle contribue a sublimer les ten-
nces.
Frau Scuev-Rigsz. World Literature for Children.
12. Services religieux.
Muwe Alice JouenwE. L’ Enfant devant la Nature.
14. Dr C.-G. Juwne. Fducation and Analytical Psychology.
Psychological Types.

15. Mr. Eapes. The Dalton Plan in the Elementary School.
H. Barunie-WEeAvek.

Le 9 et le 13 aofit seront consacrés & des excursions de toute la journée; le 9 en batean & Genéve ; le
13 en antocar au St-Gothard.
Les conférences seront prononcées dans la langue indiquée par leur titre.
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M== Moxtessorr déclare ne pouvoir se rendre & Territet. Ce sera une grande déception pour
beaucoup d’entre nous. Ceci d’autant plus que ’on discutera i Territet de I’avenir de notre revue Pour
P Ere nouvelle. Il est question de la collaboration de M. G. Bertier et des amis de sa revae I/ Education,
de celle de M=e T. J. Guérirre et de M. Roger Cousingr, Or Mwe Monressokt parle de créer une revue
nouvelle. Poarquoi tant de revues ? Ne vaudrait-il pas mieux réserver & Mm* MonTEssoRr1 et & ses collabo-
ratenrs quelgues pages dans chaque numéro ? Ou, si elle le préfére, un numéro sur deux, en prévoyant
une parution plus fréquente ? Toutes choses & examiner en temps et lien. A ce titre seul, sa présence a

Territet serait bien désirable!
*

Rappelons encore d’une fagon instante nos membres et 4 nos amis le «<Fonds d’entr’aide du congrés»
dont il est question dans la circulaire de Territet. Ils y trouveront un formulaire & remplir. Le nombre
est considérable de ressortissants des pays 4 change bhas qui se sont inscrits pour venir, pour peu qu’on
leur paye le voyage et le séjour. Plusienrs d’entre les inscrits sont des personnalités de grand mérite. Or
les sommes recueillies pour leur venir en aide sont dérisoires. I1 y a 13 un effort & fournir par chacun de
nous, selon ses moyens. Il y a surtout une injustice & réparer i I'égard de ces amis de 1’éducation
nouvelle, victimes des circonstances économiques du temps présent. Enfin leur présence est utile & la
cause méme pour laquelle nous luttons: celle de la transformation de 1’école. Ne nous privons pas de
leur compétence.

Un groupe 8’est formé, en particulier, pour faire venir Paul Genees. Qui nous aidera ?

®

Les deux événements de ce dernier trimestre ont été 1’Assemblée de la « Nouvelle Education »
4 Paris et la « Semaine de ’Enfant » & Genéve.

Deux mots seulement sur la premiére de ces manifestations, puisque le compte-rendu en paraitra
en méme temps que ce numéro. (On le trouvera en vente & Territet.) Bien que Paris présentit moins de
charmes que Dijon, préva tout d’abord, il offrit cet avantage de permettre & un public plus nombrenx et
plus varié d’assister & nos séances. Plusieurs inspecteurs de V’enseignement public prirent la parole et si
quelques-uns, peu au courant de ce qui se fait & Pétranger, se montrérent sceptiques en présence de nos
projets de réformes, ’autres, & notre grande satisfaction, témoignérent de leur compréhension sympathi-
que. Ce fut pour nous un grand encouragement, puisque le but que nous poursuivons se résume tout entier
dans la formule: faire en sorte gque I’école publique atteigne a plus d’effets utiles pour moins d’efforts
inutiles, tant pour le corps enseignant que pour les jeunes générations.

Quant aux inspecteurs sceptiques, j’aurais voulu pouvoir les transporter & Genéve, & I'exposition
de la « Semaine de 1'Enfant ». Sous limpulsion patiente mais tenace de M. Pierre Bover, directeur, et
des professeurs de V'Institut J. J. Rousseau, de M. Albert Marcug, directeur de I'enseignement primaire
du canton, de M. Emmanuel Duvitrarp, président de la Société pédagogique romande et de bien d’autres
novateurs & la fois intrépides et prudents, 'enseignement primaire dun canton de Gendve est en voie de
transformation compléte. L’exposition de fin mai et du début de juin en fut la preuve. Elle avait pour
but de convaincre les collégues sceptiques et les parents inquiets. On peut dire qu’elle a rempli son but.
Ce fut un beau triomphe pour I’Ecole active 1,

*®

Voici, pour terminer, quelques notes sur 'activité du groupe espagnol de M"e Marie Sora, a
Barcelone.

Ce groupe est distinct de celui dont M. Tomas y Samper fut initiatenr & Madrid. Ils poursuivent
d’ailleurs le méme but, mais se distinguent ’'un de P’autre par les moyens qu’ils mettent en cenvre. Comme
« I’Education nouvelle » de Mme Alice Jouesse & Paris, le groupe de M!e Marie Sora travaille plutot a
la diffusion psycho-pédagogique des méthodes de 'école active, en insistant sur le coté spirituel de 'euvre
de rénovation & accomplir; en outre, il s'adresse de préférence & Vinitiative privée. Le groupe de
M. Tomas y Samrer, comme celui de Mme T. J, Guéritre et de M. Roger Cousiner, semble devoir étre
davantage expérimental, scientifique, et chercher ses points d’appui dans les écoles officielles.

M'e Marie Sola nous écrivait le 10 avril :

« Nous avons fondé la < Section espagnole de la Fraternité internationale d’Education » lors de
mon retour de Calais, au mois d’aofit 1921. Comme j'étais la seule Kspagnole qui se fat rendue an

! Voir plus loin, p. 69, un compte rendu de la « Semaine de 'Enfants, & Genéve.
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Congrés d’Education de Calais, je fus nommée présidente. Actuellement, nous avons soixante-dix membres
disséminés dans toute I'Espagne. Notre but est de créer un noyau de personnes ayant pour tiche
(d’intéresser les parents et le public en général anx principes de I’éducation nouvelle. Ici les instituteurs
travaillent seulement pour améliorer leur situation économique, but excellent en soi, mais qui n’est pas
le seul. Trop souvent ils ne se préoccupent en aucune fagon de s’élever et de perfectionner leur activité au
point de vue moral. Les maitres, d’ailleurs, ne sont disposés a admettre aucune indication de personnes
n’ayant pas de titre officiel, et ils ne s’apergoivent pas de I’éveil du monde et des efforts faits partout pour
préparer les enfants & une ére nouvelle.

« Nous limitons notre travail: a) au dehors, & parler des ceuvres réalisées chez nous qui sont
d’accord avee les caractéristiques spirituelles de la nouvelle pédagogie ; b) chez nous, & ticher de vaincre
Pindifférence des parents et de convaincre les maitres, désireux d’étre vraiment, par leurs efforts, utiles &
la race, qu’ils ne sont pas seuls et qu’il y a des personnes qui les admirent et qui sont spirituellement
unies & eux.

«Pour réaliser cet objectif, nous avons publié un grand nombre d’articles dans la presse quotidienne
et dans des revues: nous avons donné des conférences, nous avons édité une plaquette : «Le Code moral
des enfants », nous avons traduit votre livre : « Transformons I’école ». Nous avons visité quelques écoles
et nous avons obtenu que 'une d’elles, en Catalogne, essaic de vivre, autant que les circonstances le lui
permettent, selon les principes des Kcoles nouvelles.

« Pour I’avenir, nous avons I'intention de traduire avec régularité vos précieux livres. Maintenant,
nous avons presque achevé pour I'imprimerie: « L’Education dans la famille s. Si nous recevons un bon
accueil du public pour I’édition espagnole de « Transformons I’école», nous lancerons tout de suite la
publication de cette wuvre.

« Nous avons fait quelques démarches, et espérons arriver & un heureux résultat, pour obtenir
PPachat de votre premier livre non seulement par le ministére de 1'Instruction publique, mais aussi par les
Municipalités de Barcelone et de Valence. Nous espérons que la recommandation de ces institutions
officielles éveillera Pintérét des maitres et fera pénétrer vos idées anpreés des directeurs d’écoles.

« Nous tacherons aussi de faire connaitre 4 ’étranger tous les essais faits en Espagne, surtout en
Catalogne. Ainsi ceux qui veulent travailler seront stimulés.

« Nous continuerons naturellement notre collaboration aux jonrnaux et revues et nous essayerons
(intéresser les Espagnols aux Congrés internationaux d’éducation.

« Nous avons aussi sur notre programme la création ’KEcoles nouvelles, mais... il faudra étre
patient et espérer, tout en travaillant pour arriver au but. »

*

Rien de nouveau pour I'Italie. M. R. Osimo se trouve avoir transmis la rédaction de la Coltura
popolare & M. Giovanni Piow1, Via Pace 10, & Milan. Notre Ligue n’a donc point d’organe officiel en Italie.
Toutefois M. ProLr nous a assurés de toute sa sympathie & I’égard de notre mouvement de rénovation

pédagogique.
*

Ce qui effraye beaucoup de personnes — nous avons pu nous en assurer bien des fois — c’est
Padjectif «international » de notre Ligue. Un vent de nationalisme passe sur le monde. Un égoisme qui
n’a rien de «sacré» sévit sur les nations. Beaucoup de gens, qui ne jettent qu'un coup d’wil superficiel
sur la couverture de notre revue, nous taxent de propagandistes d’un internationalisme de mauvais aloi.

Nous n’avons rien & répondre i ces gens-la. Faut-il, pour leur complaire, mettre un tiret entre
«inters et «national> ? Faut-il user de P’adjectif <supranational » ? Peine perdue. Ils ne nous liraient
pas. 8'il nous avaient lus et, mienx encore, vus & I’euvre, ils se seraient convaincus depuis longtemps que
notre activité est celle de biologistes, de psychologues et de sociologues pour qui I’éducation de 1'enfant —
de tous les enfants du monde — est le souci dominant et pour qui n’existe aucun exclusivisme partiel et
partial, Nous ne connaissons pas vos haines, leur dirons-nous, que ces haines soient nationalistes,
politiques ou confessionnelles. Nous ne haissons gqu'un ordre de choses: ce qui est mal, ce qui diminue
Phomme ou I'enfant, ce qui tend & DPécraser et a 'empécher de s’élever & une vie sprirituelle de plus en

plus noble et belle.
LA REDACTION.




Une Ecole expérimentale a New-York

The city and country school, située en plein
ceeur de New-York, réalise un magnifique
exemple de ce que peut étre une école nou-
velle en ville. Quand Miss Pratt a entrepris
cette ex})érieuce, en 1913, elle a appelé son
école : the play school, résumant par ces mots
les principes sur lesquels elle la basait : ¢’est
pour jouer que ’enfant vient & I’école et c’est
par le jeu qu’il 8’instruit.

Milieu et matériel.

Le milieu dans lequel il est placé est riche
en expériences de toutes espéces, desquelles
il retire un ensemble de connaissances pra-
tiques. Quel est ce milieu ?

C’est d’abord la cour de récréation ; celle
des petits, de méme (éue le toit sur lequel les
tout petits (enfants de 3 & 4 ans) prennent
leurs ébats, sont agrémentés de matériel trés
varié, permettant a ’enfant d’essayer et de
développer son activité musculaire, d’acquérir
plus d’équilibre et d’adresse dans les actes de
la vie journaliére, en méme temps qu’il lui
donne des notions nouvelles sur les objets
qu’il manie : barres paralléles, trapeéze, corde
a neeuds, balancoires de différents modeles,
échelle oblique, escaliers, marteau et clous,
ainsi qu’un certain nombre de grandes caisses
vides que ces jeunes architectes aménagent
en maisons. Un tas de sable placé dans un
coin est maintenu sec et propre grice i un
grand couvercle a charniéres que 1’on rabat
quand les enfants ont fini de jouer. Ajoutons
a cette liste les grands bloes de construction
qui sont une ressource merveilleuse pour 'in-
géniosité des petits. Ils les transportent, les
superposent, se construisent des guérites,
des abris, des maisons — parfois méme 2
deux étages. — Ces blocs sont grands
(156><30><60 ou 15><30>< 30) tout en étant
relativement légers (maximum 5 kg) de facon
A mettre en jeu les muscles du trone, des
Jjambes et des bras ; parfois on fait appel 2
un camarade, une entr’aide s’organise et le
transport d’un gros bloc se fait plus facile-
ment. Un appareil qui a beaucoup de succes
aussi aupres des petits, c’est la « glissoire »,
si_on peut P’appeler ainsi: au moyen d’une
échelle fixe, verticale ou oblique, ’enfant
accéde & une petite plateforme située a envi-
ron 1 m. 60 du sol et de laguelle il descend
en se laissant glisser sur une large planche ;
Pair triomphant des petits, parvenus a la
plateforme, et le sourire épanoui de ceux qui

descendent en vitesse témoigneunt que c¢’est 1a
un objet vraiment approprié & leurs goqts.

Le milieu, ¢’est aussi la classe. Dans les
classes, celles méme des enfants de 3,4,5 et
6 ans, le matériel de jeux est encore trés
abondant, et parmi les principaux éléments
sont les petits bloes ; ils ont les dimensions
d’une brique et servent & la construction de
maisons de poupées, gares, voies de chemin de
fer, ville aveec mur d’enceinte, ete. L’enfant
a aussi quelques jouets robustes, qui animent
le monde qu’il vient de créer: charrette tirée
par un cheval, train, auto, poupée. J’ai vu les
enfants de 5 ans reproduire, aprés une visite,
les deux grandes gares de New-York, avec des
trains roulant & deux étages différents, de
nombreux quais, de grandes salles, des gui-
chets, de larges et nombreux corridors de
dégagement, comme ils les avaient observés
sur place. Ces blocs se prétent A toutes les
combinaisons possibles.

Programme.

Pénétrons maintenant dauns les différentes
classes, si tant est que I’on puisse appeler
ainsi les salles de jeux des petits et les cham-
bres de travail des ainés.

Les groupes sont désignés par I’dge des
enfants qui les constituent.

II-1V.

Les enfants de 3 et 4 ans jouent la plupart
du temps soit sur le toit, qui leur sert de lieu
de récréation, soit dans leurs salles respec-
tives ; ces locaux, situés aux étages supérieurs
de la maison, sont clairs et gais, assez grands
pour laisser libre la partie médiane du plan-
cher pour les jeux de construction, tout en
réservant les petites tables individuelles pour
ceux qu'une autre occupation absorbe. Toute
liberté est laissée a leur initiative et 1’insti-
tulrice, tout en les observant attentivement,
intervient le moins possible, afin de ne pas
restreindre cette liberté d’action et de pen-
sée. Ils manient les blocs, le sable, argile
plastique, le papier.

V.

Les enfants de 5 ans travaillent environ sur
le méme principe; font du dessin, du décou-
page, du modelage, commencent & manier les
outils de menuiserie. Dés 3 ans, les enfants
sont initiés & la musique dont la méthode est
trés intéressante ; j'y reviendrai dans un
ingtant.
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VI.

Avec le groupe de 6 ans commence un pro-
gramme plus défini. A partir de cette année,
chacune a son centre d’activité spéciale,
choisi en rapport avec I'intérét des enfants
& cet dge precis. Ceux-ci étudient surtout les
différents modes de moyens de transport et de
communication. Les nombreuses sorties qu’ils
font dans les rues de New-York les aménent
A observer aussi bien la brouette et la char-
rette A bras, que le chemin de fer aérien ou
souterrain, les autobus. les tramways, ete.
S’ils vont vers I’Hudson, ils voient le long
des quais une variété infinie de bateaux et
ferry-boats. Ils les observent, les visitent, en
discutent les usages. Une fois rentrés a 1I’é-
cole ils en reparlent, dessinent ce qu'ils ont
vu, construisent des formes simples de ba-
teaux et voitures 4 D'atelier de menuiserie;
ils ont ainsi quelques éléments au moyen
desquels ils reconstituent des scénes vues et
mélent & leurs yeux ce qu’ils découvrent
chaque jour dans ce domaine en venant a 1’é-
cole. Outre cela, ils étudient la question due
ravitaillement de la ville. D’oit viennent les
fruits et le lait qu'ils consomment ? olt vend-on
la viande ? les légumes ? ol sont les marchés ?
Ils ont plusieurs fois par semaine des séances
a la cuisine, pendant lesquelles ils préparent
des desserts, sucreries, giteaux, etc. Avec
sérieux et gravité, ils mesurent les ingreé-
dients, les travaillent, les cuisent, lavent les
ustensiles dont ils se sont servis et surveillent
la cuisson ; puis, en commun. ils jugent le
travail de chacun en tdchant d’expliquer les
erreurs commises.

La gymnastique ici, comme dans les autres
classes, est l'interprétation de phrases musi-
cales ; ce n’est pas & proprement parler du
Jaques Daleroze, mais ¢’est une sorte de
gymnastique rythmique tout & fait libre. Sui-
vant ’accompagnement du piano, les enfants
courent, sautent, s’allongent par terre, ou
font des exercices d’extension ! L’institutrice
donne libre cours A leur imagination créatrice
en leur faisant inventer individuellement des
exercices que parfois tous répetent.

ViI.

Les enfants de 7 ans éludient New-York.
Eux aussi font beaucoup de promenades, daus
leur quartier d’abord, puis ils étendent leur
rayon. Chaque fois, apreés s’étre orientés, ils
tracent le plande leur sortie ; petit & petit ils
arrivent ainsi & une notion d’ensemble de la
topographie de New-York et en observant la
ville du haut du 58¢ étage du Woolworth Buil-
ding, ils ont une yue panoramique tres éten-
due qui embrasse la plus grande partie de Ia
ville. Pendant les heures qu’ils consacrenta

la menuiserie, ils ont construit chacun une
petite maison au moyen d’une caisse qu’ils
ont aménagée soit en hotel, soit en fabrique,
maison ou magasin ; certaines constructions
4 plusieurs étages ont méme un ascenseur.
Les détails sont évidemment observés et re-
produits serupuleusement. Ils ont aussi fabri-
qué I'ameublement de leurs habitations. Ces
constructions sont groupées en rues et quar-
tiers dans un coin de la classe. A la bonne
saison, leur cité est transportée dans une
petite cour. Les éléves de 6 ans viennent y
installer les moyens de transport qui les ont
occupés depuis la rentrée, tracent des rues et
des avenues, et grice & une sorte de petit
canal qui traverse la cour, il y a méme des
quais, bhateaux, écluses, ete. C'est une nou-
velleville que les enfants de 6 et 7 ans viennent
de créer en jouant !

VIIL.

Ceux de 8 ans sont les commergants ! Miss
Pratt a constaté que c’est & cet dge que I'in-
térat pour les transactions et la notion : « va-
leur de ’argent » semblent s’éveiller ; avant
cela, 'enfant — en général, bien entendu —
cede aussi bien un billet d’un dollar sale et
chiffonné pour des piéces d’un ou cinq cents,

ourvu que celles-ci soient neuves et bril-
antes. Mais vers 8 ans la notion d’équiva-
lence et de valeur apparatt. De plus, Miss
Pratt voulait aussi A cet Age intensifier les
exercices d’arithmétique déjd commencés
’année précédente, tout en les rendant aussi
attrayants que possible. Quel autre moyen
alors que de proposer aux enfants de jouer &
la « boutique » ?

Iis ont done organisé un commerce de pa-
peterie : un petit magasin, annexé a leur
classe, est ouvert tous les jours & certaines
heures. Des affiches, placées & gauche et a
droite dans 1’école, renseignent le public et
font la réclame nécessaire. Ils vendent toutes
les fournitures de classe, éerivent a des
firmes pour obtenir des prix de gros, passent
des commandes, tiennent la comptabilité de
leurs transactions, établissent le prix de
vente, bref ce sont de vrais commercants !

En rapport avec ceci, ils étudient la prove-
nance et la fabrication des matiéres qu’ils
vendent ; les pays d’oll viennent ces matiéres
premidres et |'histoire du commerce depuis les
échanges en nature jusqu’a I’utilisation de la
de la monnaie. Le programme est trés bien
congu et intéresse beaucoup les enfants.

IX.

Les éléves de 9 ans font surtout de I’his-
toire. Ils vivent la vie du moyen-dge : les
enfants sont groupés en guildes. Apres dis-
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cussions, lectures, visites du musée, chacun
s’adjuge un travail & faire ; tapisserie, pote-
rie, construction, sans négliger le dessin que
tous pratiquent constamment. Ils se sont
tous confectionnés des costumes de dames et
seigneurs de I’époque ; les garcons ont méme
des armes et des casques. Au moment olt nous
visitons ’école, ils réunissent les éléments
d’une grande foire qui doit se tenir dans
Huelque temps : ils ont fabriqué des maisons

e bois suffisamment spacieuses pour pouvoir
8’y tenir, et les ont décorées de panneaux
peints représentant des sujets de 1’épogue. Il
y a un théitre de marionnettes, une maigon
de poupées, tous deux tres joliment décorés;
certains enfants seront des ménestrels. Apres
avoir vu les tapisseries au musée, ils en ont
tous fait une ou deux, puis ont décidé d’en
faire une grande en commun ; un paysage
avec chiteau fort, échoppes de marchands,
chevaliers armés, ete., a été dessiné sur une
toile trés grossiére ; certaines parties sont
coloriées, d’autres ont été brodées avec des
laines de couleur et chacun a contribué a
I’achévement du travail.

Il est admirable de voir ’entrain avec
lequel les enfants travaillent : pas un qui
fline ou ne sache que faire ; chacun peint,
coud, dessine, ou descend & [’atelier pour
donner les dimensions voulues A certaines
piéces de bois destinées & une construction,
mais pas une minute n’est perdue.

Ce sont aussi les enfants de 9 ans qui ont
charge de la poste : il y a un percepteur et
des facteurs qui, & tour de role, font les le-
vées des boites aux lettres placées d différents
endroits de I’école, et distribuent le courrier.
Celui-ci est constitué par la « correspondance
d’affaires » entre classes : des commandes
pour la pa}agterie (8 ans) pour ceux qui s’oc-
cupent de I'impression des affiches de classes
(10 ans) ou encore des articles pour la rédac-
tion du journal (11 ans). En cas de plainte on
s’adresse au percepteur ; dans les cas diffi-
ciles I'institutrice est prise comme arbitre.
Cette organisation amuse les enfants, ils ne
mangquent pas d’en faire usage et ceux qui en
ont la responsabilité, ont naturellement, eux
aussi, I’occasion d’étudier le fonctionnement
de la poste et son historique.

X.

Le groupe de 10 ans étudie 'histoire du
livre et de I'écriture. Par de fréquentes visites
au musée, les éleves se familiarisenl avec
I’écriture sgyptienne, cunéiforme, chinoise,
etc., et s’exercent & 1a reproduction de docu-
ments analogues.

Quelles sont les matieres employées pour
faire un livre & différentes époques de 1’his-

toire ? Comment |’écrivait-on ? Leur attention
étant aussi fortement portée sur le dessin, ils
examinent les enluminures des manuscrits.
Au moyen de blocs, ils impriment des affiches
qui servent de tableaux de lecture ou de cal-
cul dans les petites classes ; & tour de role ils
sont aussi apprentis des enfants de 11 ans,
pour le service de I'imprimerie. Ils confec-
tionuent encore beaucoup de cartes postales
illustrées par différents procédés d’impression
et de dessin et dans certaines circonstances
(Noél, Piques) organisent des ventes.

X1

Nous arrivons maintenant & la classe des
« grands », ceux de 11 ans : ici ¢’est le do-
maine de 'imprimerie, qui s’enchaine natu-
rellement & I’histoire du livre étudiée ’année
précédente. Comme il est temps & cet dge de
systématiser ’orthographe et qu’en général
I’enfant montre peu d’intérét pour les dictées
et exercices de ce genre, Miss Pratt a songé
— une fois de plus — & un jeu qui stimulerait
cette inditférence. Déja I'impression par bloes
que font ceux de 10 ans nécessite I'attention
et la décomposition du mot avant de procéder
a son impression. Mais ils ne reproduisent que
des textes qu’on leur fournit, tandis que
maintenant 11 g’agit de devenir rédacteur !
Un comité est constitué ; il comprend des
éditeurs dont un en chef, un trésorier et un
directeur général. Des reporters sont envoyés
chez les différents groupes d’enfants pour
g’'informer de ce qui se fait dans chaque
classe ; le rapport est rédigé, composé par les
ouvriers ; on tire une épreuve qui est corri-
gée, puis on passe au travail définitif. Outre
ces rapports sur I’activité de chaque groupe,
il y a des compte-rendus de promenades, des
récits, des devinettes, des expériences suggé-
rées, méme des recettes de cuisine. Le tout
abondamment illusiré ; j'ai entre les mains
plusieurs de ces petites revues, et il est inté-
ressant de constater les ;l)'rogrés accomplis
d’un mois & ’autre, aussi bien dans la pré-
sentation des articles que dans leur impor-
tance et leur rédaction. De plus, un nouveau
comité étant élu chague mois, tous les enfants
sont successivement responsables de la paru-
tion du numéro & la date voulue et de sa
composition. Ils ont aingi I’oceasion de remplir
chacun les différentes fonctions que cette
tiche nécessite. Tous mettent leur amour
propre & améliorer leur orthographe ou leur
rédaction pour étre admis par leurs cama-
rades & un role plus actif.

Tels sont, sommairement exprimés, les
centres d'activité et d’intérét des différents
groupes.
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Les différentes branches.

Les autres parties de 1’enseignement sont
associées A cette idée centrale, Ainsi la géo-
. graphie est commencée déjd & 5 ans par les
promenades dans les environs ; 4 6 ans, les
enfants reconstituent ces excursions au
moyen deleurs blocs disposés sur le plancher ;
4 7 ans, ils commencent le tracé du plan et de
cartes en étudiant la ville de New-York ; &
8 ans, ils apprennent & connaitre les pays qui
fournissent les matiéres premiéres & leur pa-
peterie ou qui fabriquent les objets qu'ils
vendent ; il en est de méme dans les autres
groupes.

Pour 'histoire, la comparaison est toujours
faite entre aujourd’hui et autrefois. Aussi
bien en ce qui concerne I’historique général
de I'alimentation, des moyens de transport,
de I'imprimerie, que pour I’histoire méme de
New-York.

La lecture et 'éderiture, qui sont aussi des
moyens de communication entre les hommes,
ne débutent qu’a 7 ans et sont done directe-
tement associés au sujet général. L’enfant
ayant un but immédiat et directement utile a
son travail, le fait avec beaucoup plus d’en-
train que s’il a Dimpression d’une tiche
imposée sans raison.

L'arithmétique est aussi essentiellement
pratique ; on mesure des longueurs, on cal-
cule des doses dans les recettes de cuisine,
des prix de revient, chaque fois en rapport
avec le travail que P’on fait. Parfois aussi des
jeux individuels ou d’ensemble absorbent
I'attention de la classe.

Par petits groupes, les enfants se réunissent
au laboratoire et, sous la direction d’un pro-
fesseur spécial, réalisent quelques expériences
simples qui lesinitient aux lois de la physique
et de la chimie.

Quant aux formes concretes qui permettent
a ’enfant de s’exprimer, elles sont représen-
tées par le dessin, la peinture, le modelage,
la menuiserie, la couture, la gymnastique et
la musique.

Nous ne dirons qu'un mot de ce dernier
enseignement. :

Une institutrice spéciale est chargée du
cours qu’elle commence déja avec les enfants

de 3 ans. Ici elle se contente de retenir leur
attention en jouant avec eux : elle donne en
chantant quelques ordres simples que les en-
fants exécutent puis répetent ; elle essaye de
leur faire accompagner un rythme qu’elle
chante et qu’ils répétent avec elle, soit en
claquant des mains, soit en tapant sur un
tambour. Au moyen d’un jeu aussi, elle habi-
tue ceux-ci et ceux de 4 ans, A deviner 1’ori-
gine d’un son ; & dire s’il est produit par un
tambour, piano, violon ou un verre de cristal
qu’on fait tinter. Le but principalement visé
est 1'éducation de |'oreille ; j’ai vu des enfants
de 5 ans reconnaitre si un air de musique
joué était triste ou gai, si ¢’était un rythme
de marche ou de saut. Dans les petits refrains
qu'’ils chantent, autant que possible une sen-
sation musculaire ou motrice est associée ala
musique. Les enfants composent eux-mémes
de petits vers ; d'autres les mettent en musi-
gue. Parfois des compositions faites par ceux

e 6 ou 7 ans sont apprises aux plus petits. Les
noms de notes, signes musicaux, etc., nesont
introduits que beaucoup plus tard. On est
étonné en assistant & ces séances de voir
comme on peut arriver & enseigner beaucoup
de choses a un enfant en jouant avec lui, &
condition de savoir 1'intéresser et ’amuser.
Des instruments de musique primitifs : lyres,
flutes, tambour, sorte 33 mandoline, ete.,
sont construits par les plus grands et aug-
mentent la collection qui décore la salle de
musique.

Nous ne pouvons entrer dans le détail de
'enseignement a la City and Country School ;
il faudrait lui consacrer tout un long chapitre.

Ces quelques pages ne peuvent évidemment
donner qu’une idée trés générale de ce quise
fait & I’école de Miss Pratt. Il faut avoir vu
les enfants & I'ceuvre pour se rendre compte
de ’esprit d’initiative et d’organisation dont
ils font preuve. C’est en plein le régime actif
ol le travail est orienté dans un sens tout &
fait Eratique : ces petits Américains sont déja
des hommes d’affaires qui, aussi bien que leur
pére, connaissent la valeur des mots « temps
et argent » et ils sortiront de 1’école trés bien
préparés A la vie d’action gui les attend.

J. DELGOFFE.
New-York, 19 février 1928.
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New-York et Bruxelles.

A la relation qui précéde, j’ajoute quelques
mots qui intéresseront sans doute les lecteurs
de la revue.

J'avais visité ’école de Miss Pratt, & deux
reprises, 2 mon passage & New-York I'année
derniére et j'avais été frappé de |’organisa-
tion de cette école.

N’ayant pu, en raison de 1’époque tardive,
ysuivre le travail d’une maniére satisfaisante,
J’avais prié Mlle Delgofte, professeur & 1’école
de ’Ermitage, en mission d’études a I’Uni-
versité de Columbia, de se rendre un compte
exact de la vie des enfants a la City and
Country school. La note qu’on vient de lire
est le résultat de ses observations ; elle me
confirme dans 'impression que j’'avais em-

ortée ; il se fait la-bas, sous la direction de

iss Pratt, un effort du plus haut intérét en
vue de résoudre une série de problémes pra-
tiques relatifs au programme et aux méthodes
de ’enseignement primaire.

Comme a I’Ermitage, on a adopté des idées
centrales uniques pour une année ; seulement,
on commence plus tot et on fournit un centre
diftérent & chaque dge, tandis que chaz nous,
nous ne commencons le systéme du centre
unique qu’a partir de la 3= année (groupe de
9 ans) ; dans la section préparatoire (enfants
de 4 4 6ans) et & lasection primaire, 1°* degré
&enfants de 62 7et7 a8 ans) nous donnons

es centres multiples dépendant en grande
partie du cadre et des saisons ; ¢’est apres
8 ans seulement que tous les enfants, d’dge
mental de 9 4 14 ans, sont soumis au méme
programme, lequel se renouvelle tous les
quatre ans’.

Qu’est-ce qui vaut le mieux ? Nous expéri-
mentons depuis 1901 chez les arriérés et irré-
guliers et depuis 1907 chez les normaux ou
soi-disant tels, et nous sommes arrivés a
’étape actuelle, sans affirmer que nous nous
y tiendrons. Nous accordons plus d’impor-
tance aux phénomenes biologiques fondamen-
taux, sans négli§§er les points traités a la City
and Country school. Nous mettous 1'enfant
plus en contact avec lavie des animaux et des
plantes. A New-York, on pousse surtout et
plus tot du cdté de la vie humaine. Nous re-
connaissons cependant que le cadre impose
cette tendance et qu’il y a la-bas un excellent

! Yoir la brochure Vers lécole rénovée, par le
Dr Deerony et G. Boox. (Idit. Nathan, Paris,
Lebegune, Bruxelles).

esprit, une activité réelle des enfants, des
centres particuliérement bien choisis et sans
conteste trés intéressants.

Le personnel et Uoutillage technigue.

Ajoutons que 'organisation scientifique de
I’école de New-York est particulierement re-
marquable et que nous ne sommes pas aussi
bien outillés & ce point de vue ; il est vrai que
la section des tout petits exige 1a-bas un per-
sonnel médical et éducateur spécialisé. Quoi
qu'il en soit, nous ne voyons pas encore le
moment, avec les ressources financiéres dont
nous disposons, oi1 nous pourrons constituer
un corps de collaborateurs composé d’un psy-
chologiste spécialisé dans les questions de
psychologie éducative, d’un médecin spécia-
lisé dans les questions d’anthropologie et
d’élevage infantile, d'un bibliothécaire com-
pétent en matiéres théoriques et chargé de
réunir la documentation relative aux pro-
blemes d’éducation nouvelle, ete.

Or I’école de miss Pratt possede cet état-
major sous le titre de Bureau Q[)‘ educational
experiments ; & cité de 1’école tonctionne un
comité de compétences parmi lesquelles nous
citerons Miss Jean-L. lilt;mc, bibliothécaire,
B. Johnson, Ph. D., psychologiste, H.-M.
Johnson, directrice expérimentale de la
nursery, E.-M. Lincoln, doctoresse en méde-
cine, Veda Elvin, sociologiste, L.-S. Mitchell,
présidente, ete.

Ce comitéassiste la direction d’une maniére
trés active et contribue A la publication de
travaux relatifs & 1'école et aux expériences
qui y sont poursuivies.

Nous ne pouvons pas dissimuler que nous
avons été fortement impressionnés par la
maniére dont cette organisation est congue et
réalisée et nous ne pouvons cacher que nous
avons éprouvé un sentiment d’envie tres vif
a la vue de ce qu’on peut obtenir la-bas de
parents éclairés. Qui oserait encore, en pré-
sence de tels efforts, dire qu'aux Ktats-Unis
I'idéalisme est absent, quand on voit consa-
crer chaque aunée 50 & 60,000 dollars (c’est
le budget approximatif de I'école) & une
ceuvre de pareille signification et dont Je ren-
dement financier immédiat peut étre considéreé
comme négatif ?

Comment notre vieille Kurope anémiée par
la guerre et incapable de réaliser la paix,
pourra-t-elle suivre ce mouvement dont elle
fut cependant Pinitiatrice 7 Nous nous le de-
mandons avee angoisse ! Dr D.
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Nous ajoutons ici une liste des publications du
Bureau of educational experiments, qui est de nature
a rendre compte de Porientation et de Pactivité de
cette organisation.

Les Bulletins suivants ont été publiés :

A. Le matériel éducatif pour petits enfants.

Bul. 1. Playthings (Les jeuz). Rapport du comité
des jenx et du matériel scolaire, 1917, 2¢ édition,
1919, pp. 15, prix 10 cts.

Bul. II. Les familles d’'animauxz dans les écoles,
par Laura B. Gargrerr. Description de expérience
sur étude de la nature, faite par Miss Garrerrt,
dans différentes city schools, 1917, pp. 19, prix
10 cts.

Bul. VIII. Un calalogue de matériel de jeuz.
Composé par Jean Lee Huxr. Description et dessin
du matériel de jeux recommandé par le comité du
matériel scolaire et des jouets. 1918. Seconde édi-
tion (revue) 1922, pp. 48, prix 35 cts.

B. lLes écoles expérimentales.

Etudes sur les écoles expérimentales pour enfants
des jardins d’enfants et de ige primaire. Rapports
descriptifs par Lucile Deming, avec notes concer-
nant les méthodes et les idéals d’éducation, par
Caroline Pratr, M. Navusura, Mattie Bares, Robert
H. and Delia D. Horcmxsson, 1917.

Bul. III. L’école de jeux (actuellement la City and
Country school), Caroline Prarr, directrice, pp. 22.
prix, 10 cts.

Bul. 1V. L’école des enfants (actuellement « the
Walden School »), Margaret Navurure, directrice,
pp. 31, prix 10 cts.

The Gregory School, Edith Barwum, directrice.

La plaine de jeu de I Ecole normale, Mary RANkIN,
directrice.

Bul. V. La < Stony Ford School», Robert H.
and Delia Hurcnivsos, directrices, pp. 26, prix
10 cts.

L’école familiale, Mattie B. Bares, directrice.

Bul. X. L' Education par Uexpérience. Une expé-
rience de quatre années & I’Ecole de la culture

éthique, par Mabel R. GoonLANDER, directrice, 1921,
2¢ édition, 1922, pp. 36, prix 35 cts.

C. Concernant le service de la ferme pour les

- vacances des enfants des villes.

Bul. VII. Camp ILiberty. Une expérience i la
ferme, par Jean Lee Huxt, pp. 24, prix 10 cts.

Réimpression.

Le développement des enfants de 2 et 6 ans, par
Carl Scmorz, M. D. Etude statistique sur la rela-
tion entre ’ige, le poids et la taille, avec discussion
sur son importance pour le développement durant
la période pré-scolaire. Traduit du « Norsk Magasin
for Laegevidensgaben », mai 1920. Réimprimé du
Pedagogical Seminary, vol. XXVII, n° 4, décembre
1920, pp. 371-397.

Bul. XI. Une expérience dans une école maternelle,
par Harriett M. Jonnsoxn, pp. 82, prix 75 cts.

Bul. XII. School records. Un rapport par Mary S.
MaroT, pp. 60, prix 25 cts.

Livre d’histoires « Ici et aujourd’hui », pour les
enfants de 2 4 7 ans. Histoires expérimentales pour
les enfants de la City et Country School et de 1'é-
cole maternelle du Bureau of educational experi-
riments, avec une préface de Miss Prarr, directrice
de la City et Country School, pp. 350, prix 2 dollars.

L’enfant et son école. Une étude de I’éducation
¢élémentaire en rapport de ’expérience sociale, par
Gertrude HARTMAN.

1re partie. La base scientifique de I’éducation.

gme  » La méthode éducative.

gme » Une bibliographie de sources pour la
matiére enseignée, pp. 250, prix 3 dollars.

L'éducation de la santé et la classe alimentaire.
Rapport d’une expérience a P. 8. 64, Manhattan.
Parties descriptive et éducative, par Jean Lee Hoxr.
Etudes de la mesure de la taille, du poids et de la
mentalité, par Ruford J. Jounson, Ph. D.

Rapport concernant les examens physiques
1919-1920, par Edith M. Liscors, M. D., pp. 281,
prix 3,5 dollars.

L’enfant et son école

Voici ce que nous écrivait en 1922 Miss Jean Lee Hunl, a cette époque secrétaire de la
Section des Informations au “ Bureau of educational experiments” de New-York

Monsieur Adolphe Ferriere,
Genéve — Suisse.

Mon cher Monsieur Ferriére,

J’al pris connaissance, avec grand plaisir,
de votre nouvelle revue et je tiens a vous féli-
citer de I’excellente initiative qui permet au
Dr Rotten et A I'Ere nowvelle anglaise de
publier leurs périodiques sous I’égide d'une
méme association.

Nous avons demandé a E.-P. Dutton & Cie

devous faire parvenirun exemplaire de «1’En-
fant et son Kcole» par Miss Gertrude Hart-
man qui est, depuis plusieurs années, associée
a notre travail.

Ce livre intéressera slirement les étudiants
d’Europe ; ¢’est un exposé clair et préais de
la Philosophie de I’Education, science trés
répandue chez nous griice aux publications et
aux conférences du Dr John Dewey durant
ces trente derniéres années. Les articles du
Dr Dewey sont disséminés dans un grand
nombre de journaux et de revues. A l'excep-
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tion de « Démocratie et Education », parue
chez Macmillan, en 1914, et ou il condense
en un volume ses principes sur ’éducation,
nous n’avions, de son ceuvre, qu'une idée
fragmentaire. Cette ceuvre est d’ailleurs peu
connue en Europe, semble-t-il.

Dans son livre, Miss Hartman ’expose sim-
plement; avec 1'autorisation du Dt Dewey,
elle y intercale de nombreuses citations tirées
de ses diftférents ouvrages. Le tout est classé
de facon a faciliter aux étudiants et aux insti-
tuteurs leurs recherches sur les sujets qui les
intéressent. En fait, elle nous a donné, en
quelque sorte, une petite encyclopédie des
ceuvres de Dewey, en y ajoutant toutefois
quelques considérations sur les études de bio-
logie, de sociologie et de psychologie moder-
nes qui sont a la base de sa philosophie.

L’enseignement de Dewey a popularisé les
lecons de choses dans les classes primaires et
élémentaires. De partout, on réclame dans
les écoles ce genre de legons, pratiques et
traitant de la nourriture, du vétement, de
I’habitation, des transports, etc. On cherche
aussi 4 y introduire ce que nous appelons la
« méthode des projets », parlaquelle on trans-
pose en actes ou en représentations tous les
sujets étudiés.' Un grand nombre de proble-

! C’est ce que nous appelons en Europe 1'Ecole
active, (Rid.)

mes nouveaux se posent donc a nos institu-
trices dans les écoles modernes ; ces nouvelles
activités les prennent au dépourvu et elles se
sentent souvent désemparées, ne sachant ou
trouver les renseignements dont elles ont
besoin.

La troisiéme partie de 1’étude de Miss Hart-
man en facilite la recherche; c’est un essai
de bibliographie de ce qui existe sur ces sujets.
Cette bibliographie représente le résultat de
bien des années d’expériences et de travail
intensif; on peut méme dire que ces recher-
ches furent 'origine de ce livre. En effet, de
nombreuses institutrices, désireuses d’'intro-
duire dans leurs classes cette « méthode de
projets », demandaient & notre institution ot
elles pouvaient ’étudier etc’est Anotrerequéte
que Miss Hartman a entrepris son travail.
Dans sa préface, elle expose le plan des par-
ties L. et II. et indique les motifs qui ’ont
gﬂidée dans la classification de sa bibliogra-
phie.

Je ne sais au juste si ce genre de travail
intéressera les étudiants d’Europe. Mais,
convaincue qu'un réveil de I'intérét pour la
philosophie du DrDewey est nécessaire actuel-
lement, je me suis permis de vous donner ce
long résumé du livre de Miss Hartman,

Dans I'espoir que vous voudrez bien préter
quelque intérét A ces lignes, je reste votre
trés sincérement dévouée.

Jean Lee Huxr.

A 1la Maison des Petits

1. I’enfant est avant tout expérimentateur,
imitateur, constructeur, producteur. Dans
tout travail, dans tout jeu, 'enfant passa par
des stades successifs qu'il est indispensable
de connaitre pour pouvoir le comprendre et

le guider. 3

2. La premiére activité du bambin est une
activité purement mécanique et musculaire.
C’est le stade de la manipulation, de 'adap-
tation, durant lequel il est d’une importance
primordiale de lui fournir les moyens de créer
librement et spontanément.

#*

3. L’enfant part de lui-méme pour aller &
la recherche, & la conquéte de tout. Ce n’est
qu’apres avoir adapté les choses i lui-méme,
A ses désirs, A ses besoing, qu’il se conforme
aux exigences des choses.

¥

4. 1l est indispensable de confier & ’enfant
un matériel, des jeux, qui, tout en étant desti-
nés a satisfaire d’emblée 'activité manuelle,le

mettent immédiatement sur la voie de la dé-
couverte en le conduisant de I'activité mus-
culaire a I’activité mentale.

*

5. Il faut donner & ’enfant 1’oceasion de
faire un travail personnel, ce qui veut dire lui
ermettre de passer par son chemin & lui. Il
aut utiliser et guider ses propres expériences
au lieu de lui imposer les notres. Ceci jus-
qu’au moment ou son esprit est mr pour
saisir I’abstraction.

*

6. L’éducateur doit s’emparer de ’énergie
active que déploie I’enfant, particulierement
durant la période dite d’initiation : trois &
dix ans, et lui faire produire son maximum.
La classe doit étre un lieu d’expérimentation
et le matériel scolaire un «outillage» pour
répondre & sa véritable destination.

(Notes copiées en novembre 1922, & Genéve, &
I’Exposition de dessins d’enfants de '« Alma-
nach Pestalozzi» — section de la Maison des
Petits de I'Institut J. J. Roussean).




La Pédagogie a 'Ecole en Plein Air

Voild nos enfaunts en plein air. Plus de vi-
lains murs épais qui dérobent A leurs yeux la
verdure, les plantes, les oiseaux, les jeux
charmants de Pombre et du soleil. Par le
beau temps, air doux et léger caresse leurs
muscles pleins de vie et ils voisinent avec le
moineau, l'abeille et la coccinelle. Par les
temps de froidure et de pluie, de larges baies
ouvertes laissent péndétrer encore air, sen-
teurs et lumiere,

Allons-nous, dans cette libre et vivifiante
union avec la nature, conserver la st.u]r)idc
sagesse du silence et de 'immobilité ? Nous
ne pourrions pas, méme si nous le désirions,
car la lecon irrésistible de la nature détrui-
rait tous nos lourds artifices de chambre
close et de science livresque. De lui-méme,
emporté par la loi invineible de son activité,
I’enfant jetterait au loin le manuel et s’en
irait regarder I’arbre, examiner la fleur, pal-
per le fruit, toucher I'insecte, manier la terre,
observer le caillou, la forme, la nuance de
tous les objets qui I’entourent.

C’est donc la méthode de 1’école active,
basée sur une observation constante de la
nature qui doit étre réalisée & I'Ecole de
Plein Air.

L’ACTIVITE

L’activité de ’enfant trouve amplement &
s’exercer dans tous les domaines et nous n’en-
trerons point dans le détail de chacun d’eux.
Nous dirons simplement que toute chose en-
seignée d I’Ecole du Boulevard Bessiéres, 2
Paris, a été vue ou vécue par I’enfant. [l pese,
mesure et se rend compte sur place.

Chaque matin il observe 1’état de ’atmos-
phére : la température, la direction du vent
et sa vitesse, l'aspect du ciel, la durée du
jour, et fait méme des prévisions sur le temps
probable. Ce qu'il inserit & ce sujet sur son
cahier, avec la méme aisance habituelle qu’il
inscrit la date quotidienne, il I’a trouvé par
lui-méme. A chaque centre d’intérét, il se
renseigne librement et compose lui-méme i
son idée les fiches de documentation. Il est
chargé de préparer des lecons et il remplace
parfois 'éducateur dans la fonction grave
d’enseigner. Ah ! comme cette legon donnée
par un enfant est écoutée par ses petits ca-
marades ! Et ensuite que de questions preé-
cises mettent & ’épreuve 'aimable et jeune
pédagogue ! Nous nous rappelons avec émo-
tion les observations faites par un tout petit
sur des hourgeons de troéne :

! Voir le n° 3 da 1922, p. 61.

«Madame, mon bourgeon est pointu comme
un toit pour que 1’eau s’écoule sans le faire
pourrir. 1l y a un peu de colle pour que la
pluie ne le mouille pas ; ¢’est comme moi, il
a son petit imperméable. 11 a des feuilles plus
dures en dehors pour protéger les petites
feuilles du dedans et c¢’est gentil cela. Quand
les feuilles grandiront, elles ne seront pas
toutes!’une surl’autre pour que chacune ait sa
part d’ombre et de soleil et gousse a son tour.»

N’est-ce point charmant? Kt n’oubliez pas
que le petit pédagogue et tous ses auditeurs
ont des bourgeons en mains et regardent avee
une attention parfois émouvante, parfois d’un
comique amusant. Et ne devinez-vous pas tout
de suite comme, presque toujours, 1'éduca-
teur trouve un guide dans cet enfant qui lui
enseigne son propre langage et la profonde
simplicité de sa compréhension ? Kt il devient
actif comme "enfant lui-méme. Il ne connait
plus I'emploi de sa chaire et circule avec un
calime entrain au milieu des petits. Tout de-
vient ainsi agréable et péneétre mieux dans
’esprit.

LE CALCUL

Un exemple encore. La semaine dernicre
je posais le probleme suivant : « Comment
dois-je affranchir ce livre d’histoires (il est
dans ma main) que j'enverrai demain par
la poste & votre petit camarade Henri, actu-
ellement & Bordeaux ? Silence général d’a-
bord. Puis un enfant va chercher la balance,
prend le livre et le pese. Ses camarades le
suivent des yeux, afin de vérifier si le poids
est exact. Le poids du livre obtenu, nouveau
silence. Un autre enfant va chercher du pa-
pier et de [a ficelle, embaile le livre et repese
de nouveau. Tout le monde applaudit, car il
y a progrés. Troisieme silence. Un éléve fait
remarquer qu'il faudrait savoir ce qu’on paie
pour affranchir. Je réponds qu’on peut trou-
vera I’école ce renseignement. Tout le monde
cherche. Soudain un éleve se léve et court
chercher le calendrier des postes ou est le
renseignement en question. Le reste est facile
et la réponse finale est trouvée. Mais nous
voulons recommander notre paquet. A cette
nouvelle idée, deux éléves s'offrent de passer
a la poste, et le lendemain ils apportent les
petites tiches roses que doivent remplir les
expéditeurs de paquets recommandés. Ne
trouvez-vous point que cette legon active de
calcul sera plus utile aux enfants qu’un pro-
bléme subtil et compliqué sur des mélanges
fantastiques ou des héritages compliqués en
proportions inverses?
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L’OBSERVATION

Les sciences, dans leurs applications les
plus simples, I’histoire, la géographie, le
dessin, tout est vu, exprimé en action et sou-
vent realisé dans le domaine du possible.

A I’Ecole de Plein Air, 'enfant acquiert
une acuité d’observation étonnante. Je re-
marquais un jour dans un dessin libre la
repreésentation amusante du jardinier de I'é-
cole qui arrosait les plantes avec un jet d’eau
superbement coloré. Je demandais a I'enfant
la raison de toutes ces couleurs et il me 1é-
vondit : « J'ai observé hier que, dans le jet
d’eau qui sortait du tuyau que tenait le jar-
dinier, le soleil mettait toutes les couleurs de
I’arc-en-ciel. J'ai trouvé cela trés beau ; ¢’est
pourquoi j’ai voulu le dessiner. »

LA NATURE

A L’Ecole de Plein Air, out I'enfant vit
aupres des plantes et des animaux, I’éduca-
teur a le devoir de développer le plus possible
le sentiment de Ja nature. Ce sera, pour cet
enfant devenu homme, une source de joies
pures, profondes et multiples et, dans toutes
les écoles de plein air, il ne faut pas hésiter
a metire ce sentiment de la nature a la base
de I'enseignement actif et sensoriel qui doit
y étre donné. Nous avons besoin pour I’hu-
manité nouvelle de cceurs forts, purs et géné-
reux et je crois fermement que nos enfants
trouveront le germe de ces éléments dans le
contact avec la nature. C’est d’autre part une
initiation merveilleuse & ’enseignement scien-
tifique. L’été dernier, un enfant vint me dire :
« Madame, j’ai vu une chose tout a fait drole.
Les sauterelles se collent aux tiges des herbes
pour ne pas étre attrapées. J'en ai vu une
contre un brin d’herbe, on aurait dit une
tige : elles sont malicieuses, les sauterelles ! »

J'expliquai alors aux enfants que les in-
sectes sans défense se dérobaient a leurs
ennemis en prenant la couleur des plantes

ui les entouraient et que c¢’était 1a une dé-
ense que leur avait donnée la bonne nature.

Les enfants en étaient a la fois stupéfaits et
ravis.

LA PREPARATION A LA VIE

Nous insistons particulierement sur cetfe
éducation spéciale provoquée par la nature et
que 'on peut doneer plus particuliérement
dans les Keoles de Plein Air. La discipline
elle-méme prend un caractére spécial et elle
devient en quelque mesure un orvdre naturel
dans une activité naturelle. L’enfant, ayant
une hygiéne rigoureuse et une éducation
physique bien comprise dont nous avons déja
parlé ici méme, se développe dans une cer-
taine harmonie. Il acquiert, avec I'indépen-
dance de l'esprit, une disposition normale au
progrées. Il ne demeure point mutilé en quel-
que sorte, comme 'enfant dont on ne déve-
loppe que certaines facultés plus propices aux
examens. Il aime le travail manuel a 'égal
du travail de ’esprit et il met la méme ardeur
a la recherche d’un probléme qu’a la culture
d’une salade ou au modelage d’une fleur. Sa
petite activité synthétise ’activité universelle
et ¢’est pourquoi nous disons avec conviction
que ’Ecole de plein air, qui devrait étre
école de tous les enfants, est une véritable

réparation & la vie. Cette diversité dans
F’action préparera mieux I’enfant au choix de
ga mission particuliére dans "humanité, car,
dans les multiples modes de son activité, il
saura mieux déterminer ses aptitudes et, par
suite, la profession ou le métier qu’il devra
exercer et auxquels il consacrera plus parti-
culierement son adolescence.

Nous regrettons de ne pouvoir qu’effleurer
dans un trop court article la haute pédago-
gie des Kcoles de Plein Air, mais nous y
reviendrons et, pour aujourd’hui, nous avons
voulu faire comprendre simplement & nos
amis éducateurs que cette pédagogie est basée
essentiellement sur 'observation de la nature
et sur 'activité de I'enfant et que son action
est variée et multiple comme la vie elle-méme.

Alice JouEnNE.

Notre amie Mme Alice Jouenyg, publie dans la
Revue de UEnseignement primaire (Paris, 15 rue de
Cluny), une série d’articles sur I’ Feole de Plein Air.
Dans le numéro du 4 mars (p. 509), elle parle de
fagon excellente de la discipline :

« L'enfant brimé éprouve d’une maniére aigué le
besoin de se détendre dés que cela lui est possible,
Au contraire, Penfant dont Dintelligence et I'acti-
vité s’épanouissent librement n’éprouve point le
besoin de se dépenser pour contrarier le maitre.
Sachant que ce dernier n’est point Uennemi juré de
tout mouvement et quil n’y a point pour lui un
codex des gestes & accomplir, enfant, au contraire,

restera dans les limites d’une activité raisonnable
et normale. Il arrivera méme une chose qui paraitra
extraordinaire aux disciples des sévérités d’antan,
c’est que, dans le cas d’une discipline bien com-
prise, ce sont les enfants eux mémes, et non plus le
maitre, qui seront génés par Pindiscipline de leurs
camarades et qui comprendront par leur propre
expérience que tout travail et gue toute recherche
intellectuelle doivent s’effectuer & certains moments
dans le calme et une silenciense attention. Les
enfants brimés ne comprendront jamais cette chose
magnifique de la discipline consentie par leur propre
réflexion. »




Une Ecole de “bricolage,,

[l est une branche de nos connaissances
que, jusqu’a ce jour, ['on n’avait pas songé i
classer au programme de I’enseignement sco-
laire : c’est le «bricolage». Persuadés que
nous sommes de Pimportance sinon capitale,
du moins trés grande de cette branche, nous
voudrions ici exposer non pas une théorie (ce
qui serait d’un intérét médioere), mais les
résultats pratiques de deux annees d’expé-
rience dans ce domaine.

Définissant tout d’abord le «bricolage»,
nous verrons ensuite ce que peut &tre sa valeur
éducative ; nous passerons en revue les moyeis
pratiques de Denseigner, tels que nous les
utilisons execlusivement a notre dcole': et
nous terminerons par une mention rapide des
résultats obtenus.

Le bricolage est-il une science, est-il un
art ou ne serait-il pas plutdt une partie inté-
grante de nous-mémes, échappant a toute
classification 7 En chacun de nous, sans aucun
doute, vit ’ame d’un bricoleur ! Nous aimons
eréer ; créer de grandes et de petites choses ;
créer de nos mains et de notre esprit. Mais si
nous aimons cela, nous n’arrivons pas toujours
A un résultat satisfaisant, pour la bonne raison
qu’on a omis de nous 'apprendre !

« Mais, direz-vous, nous ne voyons pas tres
bien I'importance de ce bricolage, évidemment.
accessoire, comparée a celle, beaucoup plus
évidente, du travail réel, de Pactivité métho-
dique, systématique qui seule est une activité
vraie... it puis : arriveriez-vous méme & nous
prouver ['utilité, trés problématique, de cette
partie de nos connaissances, nous croyons
pouvoir formuler une objection définitive : on
est bricoleur ou on ne I’est pas: en aucun cas
on ne saurait le devenir. »

Ces objections qui, au premier abord, sem-
blent sérieuses tombent d’elles-mémes devant
les résultats que nous avons obtenus et que
nous exposerons plus loin. Mais, auparavant,
deux mots sur la valeur éducative de la mé-
thode que nous employons.

L’enfant, cela a été dit et redit cent fois, a
un besoin d’activité. It les résultats que I’on
sera en droit d’attendre de son éducation se-
ront en raison directe de la spontanéité de ses
actions et du respect que nous aurons de cette
spontanéité. Pour les jeunes, 'activité manu-
elle est ce qui répond le plus immédiatement
A leurs besoins. Bt de ce goQit inné pour le

' Keole d’activité manuelle, 40, rue de la Coulou-
vreniére, Genéve. Fondée en 1921. Les cours ont
été suivis en 1921-22 par 145 éléves ; en 1922 23
par 170 éléves (enfants et adultes).

bricolage, de cette seconde nature de I'enfant
(qui est, somme toute, sa nature premiére)
nous pouvons et devons faire le point de dé-
part de notre enseignement. En apprenant,
d'une part, & connaitre les idées que [’enfant
voudrait réaliser; en ’aidant, d’autre part,
a les mettre en ceuvre et a les conduire a
bonne fin, le maitre posséde, du méme coup,
un instrument d’éducation morale de toute
premiere valeur.

Nous disous bieu : d’éducation morale. Car
permettre & enfant la réalisation de ses pro-
pres idées et 'aider dans cette réalisation,
cela n’est pas un enseignement que nous lui
donnons, mais bien plutdt une formation que
nous faisons de son caractére.

Nous avons exposé ailleurs ' et en détails
la différence que nous voyons entre le travail
manuel, tel qu’on le comprend généralement
et quon 'enseigne, et I’ aclivité manuelle, telle
que nous voudrions qu’elle fat enseignée. Nous
y renvoyons le lecteur, Qu'il nous suffise de
dire ici que, par formation du caractére, nous
entendons surtout : éducation de la volonté.
L’enfant, arrivant par ses propres moyens a
réaliser ses idées propres, acquiert peu a peu
une confiance en soi qu'il ne saurait acquérir
par un autre moyen. It cette connaissance de
sa propre valeur, qui manque a tant d’entre
nous, n’est-elle pas la condition sine qua non
de notre marche en avant ?

Au cours de ces deux anunées de pratique,
nous avons eu maint entretien avec des peda-
gogues suisses ou étrangers. La plupart n’ont
pu que s’incliner devant les résultats acquis *.
Mais beaucoup d’entre eux encore formulent
une objection qu’ils croient trés sérieuse et
que nous allons essayer de réduire & néant.

« Permettre & D’enfant la réalisation de
toutes ses idées, méme si elles sont théorigue-
ment réalisables, est pratiquement impossible.
Nous n’avons pas J’outillage, nous ne possé-
dons pas le matériel nécessaires & 'emploi
d’une telle méthode ; les sommes dont nous
disposons (quand on veut bien nous ouvrir un
crédit pour fournitures et matériel !) ne sont
que la vingtiéme, la centieme partie peut-étre

! « LEducateur» du 9 juillet 1921, p. 221 232.

2 [’ Exposition genevoise de 1’ Activité, organisée
les 27, 28 et 29 avril derniers par 'Ecole d’activité
manuelle réunissait la totalité des objets faits par
les éléves durant année scolaire 1922-23. La
Semaine de I’ Enfant (Genéve, du 31 mai au 10 juin)
présentait également un ensemble d’objets faits a
notre Ecole par les classes gardiennes de ’enseigne-
ment primaire, ete.
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de ce qui nous serait indispensable. »

C’est 1 (et nous insistons sur ce point), une
erreur qui nous semble étre un réel danger.
Car elle tend & s’implanter de plus en plus
dans les écoles en général. et particulierement
dans celles A ressources modestes. Elle est un
obstacle sérieux au développement de ’acti-
vité manuelle.

Or, pour tous ceux qui ont visité nos expo-
sitions et qui ont su voir les objets présentés,
il est nettement établi que I'on peut trés bien
se passer de matieres premiéres coliteuses en
utilisant des déchets de toutes sortes.

Que ne peut-on pas faire avec une boite &
cigares, une vieille caisse ou des bobines ! Que
de jouissances artistiques (mais oui!) n’avons-
nous pas éprouveées, que de trouvailles scien-
tifiques n’avons nous pas faites en nousservant
de pots & confitures! Kt le nombre de bou-
chons, d’épingles & cheveux, de papiers d’em-
ballage, de cartons ondulés est incalculable
qui nous ont servi a faire pour les petits des
jouets et des jeux. HEt, toutes ces matiéres
premiéres, que cofitent-elles ? Le plus souvent
elles ne cofitent que la peine de les chercher
dans quelque vieux grenier ou tout au fond
de certaine antique armoire !

Afin de donner une idee de ce que I'on peut
faire en utilisant ces déchets, voici les détails
de quelques-uns d'entre eux : !

tilisation des boites 4 cigares. Plumiers
(0.20), jeux de dames (0.20), jeux de dominos
(0.20), cofirets recouverts de papiers et de
découpages en couleur (0.30-0.40), coffrets
recouverts de toile (0.30-0.60), boites & collec-
tions pour papillons, coléopteres, minéraux,
etc. (0.20-0.30), cages pour 1’élevage des che-
nilles (0.35-0.40), chassis photographiques

' Les chiffres entre parenthéses en indiquent les
prix de revient approximatifs en francs suisses, en
supposant (ece qui n'est généralement pas le cas)
que ’on soit obligé d’acheter les matiéres premiéres.
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(0.35), cousoirs pour la reliure (0.25), ete.

Utilisation des bolines. Croquet de table
(0.60-0.90), chemin de fer (en cartonnage et
bobines) (0.80-1.—). petites étageres (0.80-
1.50), ete.

Utilisation des pots @ confitures. Vases a
fleurs (0.30-0.60), piles pour sonneries élec-
triques (0.50), petits acquariums permettant
I'étude des plantes et insectes aquatiques
(0.20-0.30), ete.

Utilisation des vieilles caisses. Terrariums
(2.—-4,—), aquariums (id.), imprimerie (7.—
9.—), petites tables (1.—-2.—), coflrets, ta-
bourets, classeurs, étagéres, ete. (0.50-1.—),

Ces quelques exemples, pris au hasard par-
mi les milliers d’objets exécutés a notre éeole
depuis sa fondation, suffivont sans doute pour
illustrer ce que nous avancions tout  I’heure.
Nous ne pouvons d’ailleurs, faute de place,
en allonger la liste. Mais il va sans dire que
nous nous tenons a la disposition de tous ceux
que le sujet intéresse pour leur fournir, dans
chaque cas particulier, les renseignements
qui leur seraient utiles.

I’activité manuelle, ou ce que nous 1‘:0ur-
rions appeler, peut-étre, le «bricolage éduca-
tif», est donc non seulement une idée plus ou
moins neuve, mais bien une possibilite prati-
que, une réalité! Nous appuyant sur les résul-
tats personnels et trés encourageanis que
nous en avons obtenus, notre deésir le plus
ardent serait de voir se propager une méthode

ui, partout et dans tous les cas, est utilisable.

[ faut que dans toutes les classes, méme les
plus modestes, on permette a D'enfant de
manier la matiére, de créer par lui méme
quelque chose, de réaliser son réve...

Et ainsi, dans toutes ces petites dmes,
Jaillira spontanément cette étincelle de vie: la
confiance en soi...

Gabriel Raven.
Directear de école d'activité ma
40, r, de la Coulouvreniére, Gend

Dans la Revue pédagogique (Paris, Delagrave,
mars 1923, p. 201), M. Ch. Kura, ancien industriel,
fondatear de I’Atelier-Ecole de préapprentissage de
la rue des Epinettes & Paris — école que j’ai eu le
plaisir de visiter en janvier 1923 — caractérise trés
justement la valeur du travail manuel en général et
du travail du fer-blanc en particulier. 11 considére
ce dernier comme le travail-type du pré-apprenti,
¢’est-a-dire de celui qui doit se former P'eil, la main
et Uesprit en vue d'un métier manuel & étudier plus
tard et quel que soit ce dernier. Le travail du zinc
donne «le gont du travail manuel, Pingéniosité,
I'habitude de ’ajustage, 'habilité des mains, la pra-
tique du dessin ».

«Qu’y a-t-il de plus distrayant, écrit-il, pour un
enfant de six & douze ans, que de voir sortir de ses
mains des ohjets dont il sera fier et dont il pourra
se servir : boites de toutes formes et pour tous

usages, filtres A café, broes, burettes 2 huile, etc., ete.?

« La nomenclature des objets & fabriquer est sans
limite puisque la fantaisie et les besoins sollicitent,
chaque jour, la création d’objets nonveanx C’est
précisément cette variété infinie dans la fabrication
qui plait & Penfant et qui contribue a lui donner
tout & la fois le gofit du travail manuel, Pesprit
inventif, lingéniosité, et une grande habitode de
I’ajustage, une extréme habileté manuelle, et une
pratigue du dessin toute particuliére.

« Que pour varier davantage les exercices manuels,
on adjoigne an travail du métal en feuille un pen
de travail de bois et de fer, rien de mieux, mais
la ferblanterie doit rester la base de Dinitiation
manuelle.

«Quinze années d’expérimentation & D’Atelier-
Ecole de 1a rue des Epinettes ont été concluantes &
cet égard. »




Une république d’enfants : 'Odenwald

LA VRAIE LIBERTE

Une république d’enfants ! Vous est-il pos-
sible, lecteur, de vous representer cela? Pou-
vez-vous voir en imagination un petit monde
de garcons et de fillettes de tous fges s’ebat-
tant en liberté dans la grande nature, tantot
allant en groupes par monts et par vaux, sui-
vant les ruisseaux, traversant les foréts, tan-
tot travaillant en classe, dans les ateliers; les
jardins ou les vergers, aupreés des abeilles ou
des lapins, dans la séreénité de la grande
lumiére ; puis, rentrant a la nuit dans des
foyers rayonnant de gaité, de chaleur et
d’affection ?

Réve, dira-t-on, chimére, utopie! — Eh
bien non! Ce réve est un fait concret, cette
chimére est une réalité, cette utopie est de
I’histoire contemporaine. Sans s’en rendre
compte, on confond souvent liberté et ahsence
ile toute régle, alors que, pour les révolution-
naires comme pour les enfants et les adoles-
cents, pour tous ceux, en un mot, que souléve
’¢lan de la vie, le mot de liberté est synovie
de libération. Pour eux, liberté et licence
sont aussi antagonistes que santé et maladie,
que bien et mal. Le progres, pour eux, n’est
pas un effort, mais une joie; il est la satisfac-
tion d’un besoin vivant. Et que pourrait bien
signifier le progrés, si ce n’est: libération de
'esprit, libération a I'égard des forces infé-
rieures de notre étre, mécanisation de ce qui
doit atre rendu mécanique pour que ce qui
doit s'épanouir puisse le faire en plein soleil,
en pleine séve, en pleine joie ?

Mais voici une autre objection : on affirme
que adulte peut quelquefois s’élever a cet
idéal de vie, mais que l'enfant n’en est pas
capable: que, méme parmi les adultes, il en
est peu qui obéissent a cet appel de vie spiri-
tuelle ; que la plupart des hommes et presque
tous les enfants sont des lourds égoistes, tres
peu spirituels et trées terre-d-terre. On se
rappelle le mot de La Fontaine: « Cet dge est
sans pitié» et on évoque le souvenir de tant
d’enfants que I’on a connus et de celui qu’on
a été soi-méme. On en conclut qu’une répu-
blique d'enfants ne saurait que présenter le
spectacle d’un vaste chaos, d’un désordre
souverain, d’un champ de bataille out les ho-
rions alterneraient avec les paroles violentes
et ou la tyrannie des forts serait la loi supré-
me: dura lex, sed lex.

UN LIVRE DE BONNE FOI

Si telle est votre pensée, lecteur, je ne puis
que vous répondre : venez voir! Comme Saint
Thomas, vous voulez toucher pour croire?
Bien. Touchez. Le livre de Mlle Elisabeth Hu-
guenin: « Paul Geheeb et la libre communauté
seolaire de ’Odenwald »' est le témoignage
consciencieux et modéré d'une éducatrice de
la terre romande, d’'une femme simple et mo-
deste. atteinte, peut-étre, comme beaucoup
d’entre nous, de la maladie du serupule. Ce
n’est pas en vain qu'on cultive les Vinet, les
Amiel, les Edouard Rod. Ils finissent par
déteindre un peu sur nos ames. Et ce n’est
pas pour rien non plus qu’on a désigné les
huguenots du nom de « protestants». L’esprit
critique fait trop défaut, dans le monde, pour
qu'il ne convienne pas de saluer les hommes
et les femmes qui le cultivent. Mais cet idéal
ason revers. La Vérité, comme une déesse
Jalouse, réclame des victimes expiatoires et
ces victimes ne sont autres que les grands
sacrificateurs eux-mémes, je veux dire les
hommes qui lui sacrifient tout et qui finissent
par se sacrifier pour elle.

Si j’insiste sur ce point, ¢’est que bien des
gens prendront ce livre pour un panégyrique,
pour ’ceuvre d'une dme idéaliste dont les
yeux du corps se sont fermés sur des détails
déplaisants et dont ceux de I'esprit se sont
ouverts, trop grands, sur le réve entrevu et
désiré. Je le reconnais: beaucoup d’hommes,
beaucoup d’idéalistes croient ce qu'ils dési-
sent; ils voient ce qu'ils souhaitent. Je puis
attester, toutefois, que ce n’est pas le cas
dans les pages qui suivent. Je puis en témoi-
gner, car je connais cette petite république
d’enfants par moi-méme et par beaucoup
d’autres témoignages. Quant a la femme de
coeur qui nous présente ces réflexions et qui a
détaché & notre intention les pages les plus
précieuses de son journal, non seulement elle
a vécu longuement dans la communauté dont
elle nous parle, mais elle a travaillé ensuite
auprés de moi et rien n’est plus révéla-
teurde la personnalité que le travail en
commun.

! Bdition du Bureau international des Ecoles nou-
velles, Genéve, Pélisserie, 18. — 1 vol. in-8° de
110 pages, 2 fr. 50 suisses.
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SANTE PHYSIQUE ET SANTE MORALE

Au fond, le fait qu’une communauté d’en-
fants puisse étre belle et harmonicuse et ne
pas revétir apparence d’un chaos ne devrait
pas nous étonner. C’est plutdt I'inverse qui
serait contraire aux lois de la nature. L ’ordre
et la santé vont de pair. Le désordre et
I’anarchie réveélent un état pathologique des
esprits. De I"adaptation réciproque d’indivi-
dualités saines nait spontanément un orga-
nisme social vivant. L’expérience le prouve,
qu'il s’agisse d’enfants ou d’adultes bien por-
tants.

Ce qui nous induit en erreur et nous fait
croire que les humains réunis en collectivités
sont & la merei des viles suggestions de quel-
ques meneurs, c’est que trop souvent nos
regards ne sont attirés que par des collectivi-
tés réunies sous’empire de souffrances exces-
sives, comme celles des grévistes présentant
des revendications, ou par des associations
d’hommes soumis & un régime de surmenage
systématique, comme ¢’est le cas de beaucoup
d’ouvriers d’usines. C’est dire que avons
affaire a des individus dont I’harmonie inté-
rieure a été rompue et pour qui la liberté
signifie bien réellement, hélas, absence de
tout frein et de toute régle.

Or cette constation reste vraie lorsgqu’il
s'agit d’enfants soumis au régime de 1’éccle
traditionnelle. J'ai fait ailleurs le proces de
I’école. Mais, je répéte, parce qu'on ne le
redira jamais assez, que la nature de I’écolier
est faussée, en son fonds, par le régime au-
quel, trop souvent, il estsoumis. « L’écolier est
un prévenu » a écrit spirituellement M. Roorda
van Eysinga. «L’écolier est un condamné »,
ne craindrai-je pas d’ajouter.

Certes, il n'y paratt pas, & premiére vue.
Chez I’écolier, les forces se refont. C'est I'dge
par excellence de la croissance et de I'épa-
nouissement. Mais il est un critére irrécusa-
ble de la santé de I’esprit: 1’union, chez un
méme étre, del’intérét et de I'effort. Ecartez
le faux effort, basé sur les sanctions extérieu-
res, écartez le faux intérét qui n’est que le
régne du caprice, le badinage et le golt du
mirage attrayant. Si, chez un enfant, ’intérét
vivant suscite un effort libre, sil’effort joyeux
acceroit & son tour la puissance de l’intérét,
cet enfant est sain. Si ce n’est pas le cas, il
a été faussé par le régime familial ou scolaire.

L’importance de ce livre, la valeur de ce
témoignage, ¢’est qu’ils nous apportent, d’une
facon irrécusable, la preuve que I’enfant sain,
I’enfant placé dans les conditions qu’exigent
son corps et son esprit pour s’épanouir saine-
nement, peut unir en lui I'intérét et 'effort ;
qne ’enfant sain désire spontanément ce qui

conserve et aceroft sa santé physique et psy-
chique, ce qui contribue & eréer I’harmonie
en lui et autour de lui, dans le milieu social,
au sein duquel il est appelé a vivre. Certes,
il y a des erreurs, des titonnements, des éga-
rements momentancs : certes, le mal s’affirme
par-ei, par-la — et ’auteur ne cherche pas a
nous le celer. Nous ne eroyons plus au para-
dis des dmes tel que le concevaient les poetes
ou les peintres du moyen-dge ; la béatitude
éternelle, les checeurs élyséens i perpétuite
nous paraftraient mortellement ennuyeux.
Plutot descendre d’un étage et revenir i ce
« purgatoire » qu’est déja Pexistence terres-
tre. Du reste, la seule inégalité des énergies
corporelles et spirituelles entre les enfants, la
seu‘e nécessité de s’adapter, de s’harmoniser,
de perfectionner la petite communauté suffi-
sent & écarter la fausse image d'un paradis
irréel & la fagon de celui des frores Orcagna.

C’est méme ce qui trompe certains visiteurs
de 'école. Ils ont peunt-étre vu des écoles
«modeles» ou I'idée de perfection se réalisait
dans un idéal inhumain d’immobilité, de
silence et d’obhéissance passive. perinde ac ca-
daver! Iei, rien de pareil ; ¢’est la vie débor-
dante et tumultueuse. Or Ja vie ne va pas
gans acerocs, sans vivacités, sauns coups de
griffe par-ci, par-la.— Alors quoi, pensent-ils:
¢’est 12 I’école que vous nous proposez comme
modéle ? Nous nous attendions & mieux !

Ces visiteurs-la n’ont pas su voir I'invisible.
Ils n’ont pas su saisir I’harmonie de I’ensem-
ble. Ils n’ont pas compris que les regards
clairs et les sourires sont un signe de santé.
Ils n’ont pas apercu les actes d’entr’aide, les
victoires remportées sur soi-méme, la bonne
volonté dans D'effort accompli. Le terme :
aélan de vie spirituelle » n’a pas de sens pour
eux.

Seuls sont enthousiasmés les gens qui ont
gardé la soif de la beauté et de ’amour véri-
table. Seuls s’attachent a cette république
d’enfants ceux qui ont su rester jeunes et qui,
au contact de la jeunesse, se retrempent aux
sources vives de toutes les grandes passions

ui soulévent le monde. Ceux-1a ne sont pas

écus! D'un coup d’eil, ils ont apercu la Vie
a 'ceuvre. Ils ont senti qu'ici, I’avenir rejoi-
gnait le présent; I'utopie, la réalité.

UNE REVOLUTION PEDAGOGIQUE

L’éducation parla liberté pour la liberté —
au sens éleve qu'a ’Odenwald on doune & ce
terme — est donc une chose possible, une
chose réclle. Elle n’est pas un réve. Etle
mot de «révolution pédagogique» se présente
tout naturellement sous ma plume.

Mais voici qu’a mon tour un scrupule me
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retient. Le terme n’est-il pas prétentieux?
Et, pour tout dire, cette communauté n’est-
elle pas une chose rare, infiniment admirable,
mais inimitable ? Kt s%il n’est pas possible de

I'imiter, si elle ne peut servir de modeéle, ne

faudra-t-il pas avouer que, malgré sa beaute,
elle est sans valeur sociale? Etait-il done
indiqué d’éerire ce livre, puisque 1'ceuvre
décrite risque d’étre sans lendemain ?

Une distinetion s’impose. Jetez de la
limaifle sur une feuille de papier. Elle s’épar-
pille an hasard. Mais si vous placez un aimant
par dessous, les grains de poussiére viendront
se ranger sur le champ magnétique et en
épouseront les lignes. Recommencez I'opéra-
tion : le phénomeéne se reproduit; chaque grain
de limaille a changé de place, ordre général
demeure identique. Ainsi en est-il dans la vie.
Telle quelle, la républigue d’enfants que 1'on
nous montre est inimitable. C’est qu’elle est
la totalisation d’énergies individuelles venues
de partout et que le hasard a réunies. Un
autre groupement d’enfants présenterait un
autre aspect, aurait un autre caractere. Par-
tout, cependant, une chose reste la méme: la
vie. Par les lois de D'esprit se vérifient
identiques. Dans un milieu sain, elles sont
plus apparentes que partout ailleurs. Voila
pourquui et en quoi la communauté de I’Oden-
wald peut servir de modéle. Tout homme,
tout éducateur peut s’en inspirer pour faire
ceuvre boune et saine. Car on ne domine la
nature qu’en obéissant i ses lois. « Liberty is
obedience to the law » — la liberté est I’obéis-
sance A la loi, — dit la devise de la premiére
des Ecoles nouvelles & la campagne, celle
d’Abbotsholme, en Angleterre, fondée, en
1889, par le Dr Ceeil Reddie.

UAME DE LA COMMUNAUTE

J'ai parlé jusqu’ici exclusivement de 1’ceu-
vre. Mais une reuvre d’art ne regoit sa pleine
siznification que si ’on connait I"’homme qui
I’a eréée. J'ai laissé entendre que la petite
république se gouvernait elle-méme, et cela
est strictement vrai. Toutefois une conscience
a réuni en un faisceau, pénétré et vivifié tou-
tes ces consciences d’enfants, c'est celle du
fondatear et directeur de I’Odenwald, M. Paul
Geheeb. Primus inter pares, il est, comme
tous les citoyens, le serviteur de la Vérité et
de I'Idéal collectif. Mais il en est le serviteur
le plus averti, le plus elairvoyant, le plus
éclairé, Une communauté d’enfants harmo-
nieuse et belle ne se fait pas d’elle-méme. Il
y faut le cadre, comme i l'essaim il faut la
ruche habilement aménagée par 'aviculteur.
Au cadre matériel doit s’ajouter le cadre
moral. Kt je n’entends pas parler seulement

des éducateurs adultes appelés comme colla-
borateurs — choix qui demande un tact infini
— mais de toute 'organisation générale, du
genre de vie qu'ont adopté les premiéres gené-
rations d’éeoliers et qu’aceeptent & leur tour,
parimitation et par tradition, les générations
subséquentes. La connaissance des lois de
’hygiéne physique n’est pas du ressort de
i’enfance : moins encore celle des lois psycho-
logiques. Or c’est du respect de ces lois, de
leur application & la vie enfantine qu’est faite
la valeur d’une communauté de ce genre.

L’adulte a done un double rdle a jouer:
tout en bas, il pose les fondements de I’édi-
fice : cadre matériel, vie hygiénique, organi-
sation des activités; — tout en haut, il sert
de clef de vodte, il est la conscience collec-
tive, symbole de toutes les consciences indi-
viduelles. En ce sens, il peut étre désigné
comme le chef, mais & condition d’entendre
par la non pas ce que les anciens entendaient :
la téte qui pense et décide pour les membres
et sans leur concours, mais ce qu'on entend
dans une démocratie moderne ot tous, le plus
haut placé dans la hiérarchie, lui aussi, sont
les organes d'une loi, d'une raison et d’une
justice impersonnelles, je dirais volontiers
« supra-individuelles ».

Saisir la vérité, non pas sous son seul aspect
relatif et « statiquev — le plus apparent, J’en
conviens, — mais, surtout, sous son aspect
« dynamique», sous D’aspect d'un devenir,
d’une croissance, d’une orientation vers ’ab-
solu, vers ce qui est « toujours et partout»,
voila, somme toute, ’essentiel, qu’il s’agisse
d’une vérité matérielle et scientifique ou d'une
vérité d’ordre spirituel ou religieux que seule
'intuition est capable de saisir. Or, si I'enfant
sain est éminemment, parfois méme, géniale-
ment intuitif, seul ’adulte cultivé, arrivé a
un degré extréme de raffinement spirituel, est
capable de penser et d’exprimer de fagon
réfléchie la verité d’ordre moral. Il faut done
qu'une communauté d'enfants ait un chef,
une conscience, une Ame., Paul Geheeb, a
I’Odenwald, est ce chef, il est cette con-
science, il est cette Ame. Evidemment, sur ce
point encore, I'Odenwald est inimitable !

UN GRAND INTUITIF

Paul Geheeb est inimitable, certes. Il fait
plus que servir passivement de modéle ; il en-
flamme. Si je ne craignais de froisser sa
modestie, de mettre cruellement au jour ce
qu’il cache avee un soin jaloux, je dirais ici
en quoi consiste, & mon seuns, le prestige in-
contestable qu'exerce cet « original », en pre-
nant le mot dans son acception la plus élevée.
Original, Paul Geheeb ne I’est pas seulement
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par son gofit pour la nature et pour la vie
simple. Il ne I'est pas non plus par sa grande
culture qui fait de lui un savant en matiére
de psychologie, de sociologie, de philosophie
et éa religion. A ce taux, il y aurait d’autres
originaux que lui. Il semble que son exquise
urbanité s’associe mal avec son gofit des bois,
que la culture de son esprit et son humour
n’aillent pas de pair avec le don qu'il possede
d’apprivoiser les animaux et de conquérir le
cceur des enfants. Ko lui, tout cela se fond et
s’harmonise. Toutes ces particularités ne sont
que les facettes diverses du cristal de son
ime.

Il serait téméraire, nous dit Mlle Huguenin
dans son livre, de vouloir enfermer une indi-
vidualité vivante dans les cadres d’une défi-
nition. Cela est vrai. Je voudrais pourtant
me permettre, non une définition arrétée,
mais une ébauche des grandes lignes de cette
personnalité attirante, moins que cela: l'es-
quisse de son orientation spirituelle. Volon-
tiers, je désignerais Paul Geheeb comme un
homme qui ne cesse de faire converger, dans
son esprit, les plus hautes facultés humaines
situées, pourrait-on dire, aux antipodes les
unes des autres: Pintuition et la réflexion,
’amour et la raison. Il est un grand intuitif
et pourtant toutes sesintuitions sont marquées
au sceau de la réflexion la plus pénétrante et
de la science la plus rigoureuse. A son tour,
sa réflexion se prolonge en une intuition qui
s’étend jusqu’d Pinfini. D’antre part, toute
son existence parait vouée a I'Amour, au sens
galiléen du mot, amour de toutes les &mes
humaines et de tout ce qui mérite d’étre aimé
en elles. Et sa raison rappelle celle des sages

de Pantiquité. Elle s’exprime dans toutes les
circonstances de l'existence. Ylle pénétre
chacun, elle s’infiltre partout, elle est la séve
méme de la vie de la communauté. L’opti-
misme de Paul Geheeb, sa foi en I'incessante
perfectibilité de la jeunesse, 'irradiation de
cette confiance sont un des plus beaux spee-
tacles d’ordre spirituel qu’il m’ait été donné
de contempler.

Voila pourquoi je remercie Mlle Elisabeth
Huguenin de nous avoir donné ce livre péneé-
trant et fort. Elle parle beaucoup de I’cuvre
et fort peu de 'homme. Son intuition (émi-
nine ’a bien servie. Un portrait plus poussé
elt satisfait notre éclectisme de lecteurseulti-
vés ; il ne nous et rien appris de plus. 1l
n'eit d’ailleurs pas échappé au reproche
d’étre une indiserétion, j'allais écrire: une
profanation.

L>euvre, disais-je, reflete "homme, Pro-
menons-nous done dans le grand jardin de ce
philosophe jardinier, qui a voulu cultiver non
pas des roses ou des eillets, mais de petites
ames d’enfants. Promenons-nous dans ce petit
paradis moderne, out éclatent la joie et le rire
sonore. Kt lorsque nous rentrerons dans nos
foyers, nous nous sentirons rajeunis; nous
saurons comment donnera nos propres enfants
une existence plus saine et plus belle. Nous
n’imiterons rien, nous serons ce que Nous
sommes, nous resterons nous-mémes. Mais
notre esprit, enrvichi par les visions et les
expériences d'ailleurs, sera plus fort et plus
rayonnant. Nous donner ces visions, nous
faire part de ces expériences, ¢’est 1a, nous le
savons, toute Pambition de I'auteur.

Ad. FERRIERE.

La conception pédagogique du travail

selon le Professeur Dr Georg Kerschensteiner

L'idée de I’Ecole active se répand toujours
plus. Elle recrute toujours plus d’adeptes.
Toutefois elle n’a pas été, jusqu'ici, claire-
ment fixée et nous allons essayer de I'«&la-
borer ».

On a désigné I’Ecole active par le terme
d’Ecole du travail. Travail signifie activité.
Sur ce point tout le monde est d’accord. Acti-
vité personnelle, ajoute-t-on parfois. Mais
tout cela n’explique encore rien, car méme
une activité imposée pourra étre dite person-

nelle. Une lumiére nouvelle éclaire 1a question
8i nous appelons activité personnelle, une
activité qui émane «du fond de soi-mémen.
Aussi bien la spontanéité est-elle considérée
comme le signe distinctif de 1'Ecole active.
Mais cela ne suffit pas.

Si travail est synonyme d’activité, il est
aussi de mouvement. On songe au vent, al'eau,
A la chaleur, au travail de la croissance d’une
plante, d’un arbre dont les racines, avec le
temps, fendent le roc; onsonge au travail des

! Résumé de la revue Lehrerfortbildung de janvier 1923,
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animaux,’des hommes primitifs. Mais y a-t-il
du mouvement dans toute activité? Kt tout
mouvement est-il toujours travail ?

L’activité du petit enfant débute par des
mouvements visibles, mais instinetifs, réflexes;
peud peuellerevét d’autres formes: mimiques,
sons, mots, actes de volonté. Les actes qui
constituent la pensée et la réfexion peuvent
se cacher toujours plus a I'intérieur, sans
qu’on puisse les déceler de I'extérieur. Ainsi,
en presence d'une résolution morale ou d’un
probleme de logique, le seul signe qui pour-
rait trahir le travail de la pensée serait I’abso-
lue immobilité.

En étudiant tout d’abord le travail intellec-
tuel, nous ouvrons la voie A la conception
pédagogique du travail. Le travail, quelle que
soit la somme de mouvement qu’il réclame,
ne peut jouer un role pédagogique que s'il est
la conséquence d'un effort intellectuel préala-
ble. L’activité purement mécanique, isolée de
la vie de l'esprit, ne peut avoir de valeur
éducative ; elle ne constitue pas un travail
proprement dit.

A-t-on une décision morale i prendre ? Cette
décision, qui met en lumiere les motifs altruis-
tes et refoule les instinets égoistes, nous évite-
ra, au moment de 'action, de I'atfollement
ou des actes irréfléchis.

A-t-on une construction a faire, comme
’apprenti qui veut fabriquer une cage & son
sansonnet ? La réflexion lui fera choisir le
matériel le plus approprié, le plus pratique,
le moins cofiteux de temps et d’argent.

A-t-on un travail intellectuel & faire, une
traduction d’un texte d’Horace, par exemple?
Ici encore, 'activité de la pensée précede ’ac-
tivité de la main.

Si le travail doit avoir une valeur pédago-
gique, il doit rapprocher I'homme brut de
’homme cultivé. Chaque combat de la pensée
nous rend plus aptes 2 remporter d’autres
victoires.

La seule habileté physique ou mentale n’est
pas un signe de culture. Un homme peut étre
adroit de ses mains, voire intelligent, et rester
indifférent en présence de toutes les conquétes
de la civilisation : sentiment de patrie, lien
qui le rattache i ses semblables, arts, sciences,
Dieu, conscience, sincérité, fidélité, ete.

Beaucoup de gens admettent que toute
activité a une valeur pédagogique. Cela est
faux. La culture formelle n’a de prix que si
elle met ses produits et ses qualités au service
de valeurs supérieures, valeurs reconnues
comme telles et auxquelles elle se subor-
donne.

Les caracteres indéniables d’une culture
véritable sont :

@) Une certaine largeur de vues, un horizon

spirituel étendu et varié, en ce qui touche a
la valeur, & la signification et aux relations
réciproques des choses. C’est ce dont man-
quent les politiciens bornés et les idéo-
logues.

b) Une certaine vivacité d’esprit, une capa-
cité d’adaptation, le pouvoir de s’assimiler
des valeurs nouvelles (idées ou objets) et de
réaliser les projets que 'on forme. Toutes
qualités dont manquent certains «bourgeois»
bornés.

¢) Le besoin d’accroitre la valeur de I’esprit,
en soi et dans le monde environnant ; une con-
tinuelle activité daus ce sens. Celui qui se croit
en possession d'une vérité absolue ne connaft
pas cette soif.

d) Le sentiment d’un lien mobile entre soi,
les choses et les gens, dans I’estimation de
leur valeur respective. Ceci par opposition &
la pédanterie rigide du bureaucrate et du
pédagogue ancien style.

¢) Une unification creissante de I’dme, par
une mise au point des jugements de valeur;
jugements prononcés au nom d’une norme de
valeurs qui les domine et s’impose 4 la pensée,
au sentiment et & 1'activité de 'individu. Ceci
par opposition & la fagon d’étre des gens qui
croient tout savoir et tout pouvoir, des indécis,
des factotums et des dilettantes.

En un mot, la culture est le sentiment des
valeurs, sentiment éveillé dans 'individu par
les trésors de la civilisation, dont il prend
conscience et qu'il ordonne en soi et autour
de soi.

Ce sont done les trésors de la civilisation
ui déterminent en lui ce sentiment de valeur.
Is sont incorporés dans les sciences, les arts,

les confessions religieuses, les mceurs, les
grandes personnalités morales, les peuples
cultivés, ete. Par eux, nous devenons nous-
mémes les dépositaires de ces valeurs ; nous
sommes les gardiens d’un trésor collectif.
C’est 14 que git en derniere analyse le sens
de tout enseignement, de toute éducation, bref
la signification de toute culture.

Nous voici mieux & méme de définir le role
pédagogique du travail. Seul mérite d’étre
désigné par ce terme, seul exerce une action
pédagogique, le travail mis au service d’une
valeur objective — valeur reconnue comme
telle et qui remplit notre a4me de désirs tou-
jours renouvelés. Ces désirs se concrétisent
en un effort : réaliser aussi bien que possible
la valeur de la chose, ou, en d'autres termes,
faire en sorte que la chose que 1'on fait ait le
plus de valeur possible. Tout le reste, avan-
tages personnels, gain, ete., passe dés lors a
Parriére plan®. Voila ce qu'on peut appeler
le travail objectif.
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Lorsque I'attitude du travailleur est objec-
tive, tout travail a une valeur pédagosique,
car il constitue une participation individuelle
a la création de valeurs universelles.

Objectivité pourra étre donc dite synonyme
de moralité. Car qu’est-ce que la morale, sinon
le fait de placer une valeur objective plus
haut que le subjectivisme des caprices et des
penchants ?

Comment orienter I'individu vers le trayail
objectif ? Toute action est primitivement ins-
tinctive, spontanée; elle est un jeu. Petit &
petit, dés sa seconde année déja, I’enfant
prend conscience de ses actions ; 11 en distin-
gue les buts et les moyens. Cette distinction
entre les buts et les moyens est le premier
grand tournant dans le développement de
I’dme humaine. Par le jeu libre, la volonté se
forme en vue du jeu soumis & des régles; puis
elle se transforme peu & peu en volonté de
travail avec tous ses caractéres : efforts, em-
pire sur soi.

La valeur pédagogique d'un travail est
d’autant plus grande que son résultat permet
mieux & son auteur de se rendre compte objec-
tivement de ses capacités. Constater que I’on
a su achever une tiche qui posséde une valeur,
est une source de joie. Cette joie s’étend de

' (Pest 1a ce qui montre, psychologiquement, la
supériorité du travail aux piéces, par opposition au
travail fait & 'heure. Ce mode de travailler fut
autrefois — et est encore apjourd’hui — celui de tous
les hons ouvriers qui préférent 'ouvrage bien fait &
la besogne baclée ou négligée, la bonne qualité a la
mauvaise qualité. Voir Philippe Moxnier, La Genéve
de Tepffer (Geneve, 1914, p. 223) : « e cabinotier
(horloger) genevois est trés supérieur aux artisans
ordinaires. 1l n’y a pas que ses doigts qui sont for-
més, il y a son esprit. Il n’a pas regu qu’une éduca-
tion professicnnelle, il a regu une éducation publi-
que ; il n’est pas qu'un manceuvre, il est un citoyen.

«Tout de suite son ouvrage s’en ressent. Il Paime
pour lui-méme et non pour le gain qu’il lui apporte.
Il tient plus & ses idées qu’a ses intéréts. Il a le
gotit du bien faire, du joli ouvrage, de la belle piéce,
accomplie sans bousillage, le respect de lui-méme et
de son art : le gain ne vient qu’en second. » (Réd.)

’objet au travail lui-méme et aceroit I’énergie
du travail futur de son potentiel aftectif.

Au dessus du travail corporel et du travail
intellectuel, il y a donc un travail spirituel
orienté vers la création de valeurs objectives
et qui embrasse I’activité de toutes les facul-
tés. A ce niveau, réflexion et objectivité sont
un. En effet, le fondement de toute réflexion
est dans ’activité pratique et dans la tidélité
envers nous-mémes, d’ou1 naissent la satisfac-
tion, la sérénité et la force. Car nous nous
sentons la cause productrice de quelque chose
qui accroit ’ensemble des biens culturels
objectifs dont dispose I’humanité.

Le caractere fondameutal de 1'Ecole active
véritable consiste en cette possibilité et cette
obligation de se prouver 3 soi-méme ce dont
on est capable — ceci, quels que soient la na-
ture et donc le produit du travail accompli :
mécanique, intellectuel ou moral. Aider a
1'éléve & se connaitre lui-méme par le produit
de son effort, lui faire discerner le degré de
fidélité a lui-méme qu’il a mis dans son cuvre,
en d’autres termes son objectivité, telle est la
tdche du maitre qui veut agir dans le véritable
esprit de I'Kcole active.

Il ne suffit pas que le travailleur se deman-
de: « Qu’ai-je fait ? Comment ’ai-je fait?» A
cette vue extérieure doit s’ajouter une vue
intérieure qui conduit a la question : « Pour-
quoi 1’ai-je fait ?»

A I’Ecole active — et ¢’est 12 son mérite —
I’éléve examine son travail au double point
de vue du «comment» et du « pourquoi ». Il
est d’autres valeurs de vie qui ne peuvent étre
que regues passivement. Mais ce qui est acquis
et conquis par un effort rationnel a une toute
autre importance. L’éléve qui subit son travail
ne travaille pas, au plein sens du terme. Ce
serait discréditer le terme d’Ecole active que
de 'appliquer dans ce cas. Il faut conserver
au mot travail son sens propre: activité spon-
tanée et productive, tendant a un résultat
objectif et qui enferme une valeur & la fois
pour I'individu et pour ’humanité.

Gerhard Danziger et Siegfried Kawerav, Jugenduot
Leipzig, Ern. Oldenburg, 1 vol. 163 p., prix de
ase Mk 4.— plus majorations).

Ce sont les conférences prononcées a la IX® As-
semblée générale du Bund entschiedener Schulrefor-
mer (Ligue des partisans d'une réforme radicale de
1’école), 1-3 octobre 1922. Lia premiére journée com-
portait le théme : Jeunesse et Famille; la 2¢: Jeu-
nesse et Société; la 3° : Jeunesse et Humanité., —
Annexe: travail pratique actuel.

Parmi les orateurs citons Mme Ilse MiiLLer-Ogs-
treicn ; M. Paul Orsrrricn, président de la ligue,
avec un rapport: der briiderliche Mensch (p. 138);
M. Fritz Krarr: Alter und Jugend (p. 67).

M. Siegfried Kawerav: Von der « Fumilie> zum
« Mutterwesen » (p. 51) expose des idées qu’il faut
situer en Allemagne pour en comprendre le gens.
La jeunesse est en révolte exaspérée contre Panto-
ritarisme sous toutes ses formes : parents, Etat, lois.
Mais la voici qui redécouvre les besoing psycholo-
giques sains et normaux cachés sous les vieux mots
et quoppriment les vieilles régles. Alors elle aspire
A revenir aux choses sans l'étiquette des mots an-
ciens. On ne dira plus famille, on dira matriarcat
(Mutterwesen) ; comme on ne dira plus mariage,
mais lien; plus Etat, mais coopérative. — Jeux de
mots ? Non point : nonvelle conception de la vie qui
se cherche.




Ecoles expérimentales aux Etats=Unis

Voici, @ titre documentaire, une liste d’écoles expérimentales américaines. Ce sont celles
qui se sont mises en rapport avec le “ Bureau international des Ecoles nouvelles” ow dont des
personnes, compélentes w ayant aucune attache personnelle avec ces écoles, ont bien voulu nous

donner un bref compte rendu *.

THE ANTIOCH SCHOOL
Yellow Springs, Ohio.
Président : Arthur E. Morgan

De fondation récente, cette école est en connexion
avec le collége d’Antioche dont elle cherche &
réorganiser les programmes d’études. M. Morgan
avait organisé précédemment la Moraine Park
School & Dayton, Ohio.

BEAVER COUNTRY DAY SCHOOL
62 Buckminster Road, Brookline (Mass.)
Directeur : Eugéne Randolph Smilh

But : obtenir Ie maximum de développement chez
chaque éléve. Ecole on 'on applique les méthodes
de liberté, en les fondant sur 'étude scientifique de
chaque individualité. — Créée en 1921, cette école
comptait, en mars 1922, 120 éléves: 100 filles et
20 gargons de 8 & 16 ans. On ira jusqu'a 18 ans.
Pas d’éléves internes. Ecolage : 450 & 500 dollars.
Tous les revenus sont consacrés & 1'école ; aucun
but de lucre.

CARSON COLLEGE

Flourtown (Pa)
Président : Elsa Ueland

Orphelinat de filles organisé enticrement selon
les principes de I'Ecole active. A cet égard il est
unique et constitue un exemple magnifique que V'on
commence & apprécier comme modéle éducatif.
Doté avec libéralité, il est organisé selon un plan
tout 4 fait moderne, aussi bien pour les bitiments
que pour le matériel.

CHIDREN’S UNIVERSITY SCHOOL
10 West 72nd Str. New-York

Directrice : Miss Helen Parkhurst

Eicole fondée par la Child Education Foundation
et dirigée par Miss Parkhurst selon les principes
qu’elle a exposés sous le nom bien connu de < Dal-
ton Plan », Voici Porigine de cette appellation:

La Dalton High School, & Dalton (Mass) avait
appliqué aux écoles supérieures le type d’organi-
sation scolaire de Miss Parkhurst. C’est pourquoi
celui-ci porte le nom de <« Dalton Plan», M. E.-D.
Jackmann, principal de cette école, a décrit les
expériences faites dans la Sehool rewiew, vol. 28,
1920, pp. 688-965. Voir aussi London Times, Edu-
cational Supplement, 27 mai et 18 novembre 1920.

Consulter en ountre « The Dalton Laboratory
Plan », par Evelyn Dewey (E. P. Dutton, éd.) — et
« Education on the Dalton Plan > par Helen M.
Parkhurst elle-méme (méme éditeur).

THE CITY AND COUNTRY SCHOOL

165 West 12 th str. New-York
Principal : Caroline Pratt

Ecole importante affiliée au Bureaw of Educa-
tional Frperiments. — Bibliographie : Bulletin de
la City and Country School : « Record of Group VI »
et « Record of Group VII » — Bulletins du Bureau
of Educational KExperiments: Bulletin III « The
Play school » et Bulletin XII « School records ». —
Voir d’ailleurs, dans ce numéro, article de Mlle
Dersorre et du Dr 0. Decrowy. — Cette école exerce
une influence croissante sur la pratique scolaire
aux Ktats-Unpis.

ETHICAL CULTURE SCHOOL
Central Park West & 63th St. New-York
Directeur : Dr Franklin-C. Lewis

Classe expérimentale dirigée par Miss Mabel Good-
lander pendant trois années consécutives (du I°r au
4* degré) appliquant les principes de John Dewey
et les développant suivant les besoins des enfants.

Voir le Bulletin : «School and Home ». De méme
le numéro de I’hiver 1920 publié par I’Association
des parents et instituteurs de ’Ecole pour la culture
morale.

Le Bulletin n® X du HBureau of Educational expe-
riments est consacré tout entier i cette école. Il a
pour titre : «l’Education par I'Expérience, une
expérience de quatre années & V'Ethical culture
school de New-York».

M. Jean Wagner, secrétaire en Sunisse de la «Ligue
pour la culture morale s (Beauval, Chailly sur Lau-
sanne) a publié une étude sur cette école dans la
revae Aujourd’hui, en 1922,

FAIRHOPE ORGANIC SCHOOL
Fairhope (Alabama)

Directrice : Mme Marietta I.. Johnson

Voir « Les écoles de demain » (Schools of to mor-
row) par J. Dewey, chap. II. — Voir aussi: «Le
Survey », 6 décembre 1918. — Nous ne parlerons
pas ici plus longuement de cette école tout & fait
remarquable, car le rédactenr de cette revue en a
donné un apercu complet dans son livre L’Eeole
active, tome I, pp. 106 & 111.

! Nous regrettons de ne pouvoir donner que si pen de détails sur les experimental schools des
Ktats-Unis: la plupart d’entre elles paraissent avoir adopté le parti-pris de ne pas répondre aux lettres
{on n’est-ce qu’aux lettres écrites en francais7) — Méme notre appel de fonds en faveur des écoles expéri-
mentales d’Europe, atteintes par la crise due & la guerre, est resté sans réponse.
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EDGEWOOD SCHOOL
Greenwich (Connecticut)
Principal : E. E. Langley
Ecole privée sons la direction de Mrs Marietta
L. Johnson et appliquant les principes de Fairhope.

FRANCIS W. PARKER SCHOOL
San Diego (Cal.)
fondée par M. et Mme W. Templeton Johnson
Principal : Mue Adéle Meyer Outcalt

Une école en plein air. Plan d’études original
établi par Templeton Johnson.

Prospectus i disposition.

Le 12 novembre 1921 Mrs Clara Sturges Johnson
m’écrivait ceci: « Nous éprouvons le sentiment que
les écoles américaines ont beaucoup a apprendre du
vieux monde et que la guerre a rendu nécessaires
bien des transformations, en matiére d’éducation.
Dans cette école-ci, nous nous efforgons de faire
mieux que dans les écoles officielles et nous adop-
tons, dans la mesure du possible, les meilleures
réformes que Pon a faites ailleurs. »

GARY BCHOOLS

Gary (Indiana)
Surintendant : W.-E. Wirt

Réorganisation du systéme scolaire d’une ville
industrielle d’aprés les méthodes du jeu s’associant
au travail et 4 étude.

Voir : Ecoles publigues de Gary : rapport du
Bureau général d’éducation, en huit volumes, 1919.
— « The Gary School », par Randolph Bourne,
(Houghton-Mifflin C°). — «<HKcoles de demain » par
John et Evelyn Dewey, (E. P. Dutton).

LINCOLN SCHOOL

Directeur : Otis W. Cadwell

L’entretien de cette école est assumé par le
Bureau général d’éducation des Etats-Unis avec
I'appui de la Fondation Rockefeller. I’école est en
relation avec le Teachers College de I'Université de
Columbia, & New-York. Les expériences faites dans
cette école portent surtout sur Pactivité spontanée
des éléves : elles visent & développer chez eux l'in-
térét scientifique dés les premiéres années et A ¢ten-
dre la partie du programme qui concerne les scien -
ces. On y fait anssi des expériences d’aprés les
méthodes modernes pour mesurer scientifiquement
les résultats do travail des classes; ces résultats
servent au corps enseignant & donmer des instruc-
tions pour le travail dans un grand nombre d'au-
tres écoles. Les méthodes y sont moins radicales
que dans certaines écoles plus petites, mais la
Lincoln school exerce une influence considérable
sur la pratique des écoles anx Etats-Unis.

Prospectus 4 disposition. Plusieurs publications
sont sous presse.

LOOMIS INSTITUT
Windsor (Conn.)

Directeur : Nathaniel Horton Batchelder

Dotée par les membres de la famille Loomis et
installée dans leur vieille ferme, 'école cherche a

développer chez la jeunesse des habitudes d’énergie
et de confiance en soi. Pas d’écolage. Tout I’ensei-
gnement prépare & des occupations rénumératrices,
autant qu’'a I'entrée & I'université. Les éléves s’oceu-
pent du travail de la ferme autant que de leur
travail err classe.

Prospectus & disposition.

MORAINE PARK SCHOOL
Dayton (Ohio)

Principal : Frank D. Slutz

Appuyée financiérement par une réunion coopé-
rative de parents, représentant 1’élite des habitants
de Dayton. Externat & la campagne avec activités
extérieures en corrélation avec le programme de
I’école.

Prospectus trés intéressant et annuaire.

OAK LANE COUNTRY DAY SCHOOL
‘White Road, Oak Lane (Pa.)
Directeur : F. M. Garver, Ph. D.

Son but est d’appliquer la méthode de Dewey et
d’instruire ’enfance (’aprés les déconvertes moder-
nes de puériculture.

Un psychologue est attaché a I'établissement. —
(Prospectus & disposition).

THE PARK SCHOOL
Jewett Ave. and Main Street. Buffalo, N. Y.
Directrice : Miss Mary Lewis
Nous avons publié sur cette remarquable école
un article de MM. le Dr O. Decroly et Raymond
Buyse, de Bruxelles. Voir numéro 4, octobre 1922,
pp. 70 &4 75. Nous y renvoyons nos lecteurs.

THE PARK B8CHOOL
Liberty Heights Ave, Baltimore (Md.)

Eugéne Randolph Smith
remplagant dés 1922 : Morton Snyder

Fondée en 1912 et entretenue par une réunion de
parents, cette école est superbement installée et
aménagée. But: développer librement tountes les
faces de la nature des éléves, selon les voies de la
science.

(Voir : «Pupil Analysis ». «School Bulletin »,
Syracuse, N. Y. septembre et octobre 1919.) — En
mars 1922 il y avait 144 gargons et 146 filles de
4 A4 18 ans, tous externes. (Kcolage : 100 & 325
dollars).

Directeur :

PH(EBE ANNA THORNE OPEN AIR BCHOOL
Bryn Mawr (Pa.)
Directrice : Mathilde Castro

Veut donner exemple du costume et des usages
de I'Eeole en plein air. Les jeunes filles entrent &
12 ans au collége. Cours préparatoire de Bryn Mawr.
Les exercices rythmiques de Jacques-Dalcroze em-
ployés pour la musique autant que pour la gymnas-
tique. I'école est un laboratoire pour les expériences
psychologiques de Bryn Mawr.
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RAYMOND RIORDAN SCHOOL
Highland, Ulster Country, N. Y.
Principal : Raymond Riordan

[Ine « Ecole nouvelle» pour gar¢ons. M. Riordan
était auparavant institutenr A Interlaken School
(La Porte, Indiana), la premiére Kcole nouvelle
américaine créde par M. Edw. Rumely aprés sa
visite en 1900 aux Icoles nouvelles d’Earope. —
(Prospectus & disposition).

STELTON SCHOOL

Stelton (N. J.)

Directeur jusqu’a 1921: William Thurston Brown

Ficole expérimentale d'une colonie créée par les
disciples de Ferrer, vivant et travaillant A New-
York-City. Elle est basée sur les prineipes du plus
haut idéal libertaire. Son succés lui a valu une
grande renommée. Elle avait un organe de publi-
cité : «I'Ecole moderne », éditée par Carl Zigros-
sar, mais il y était question davantage de Didéal
et des théories de 1'école que de son organisation
pratique. Par contre il a paru, en 1923, sur cette
école une brochure fort intéressante, entiérement

rédigée et imprimée par les enfants. (Le nom du
directeur actuel ne nous est pas connu.)

WALDEN BCHOOL
34 West 68 th. Str. New-York
Priscipal : Margaret Politzer

Margaret Naumburg a fondé et dirigé cette école
sous le nom de the Childrens school. Elle est un des
meilleurs exemples de 1'Ecole active que 'on ren-
confre en Amérique.

WINNETEA PUBLIC SCHOOLS

Winnetka (Illinois)

Superintendent : Carleton W. Washburne

Ces écoles sont souvent mentionnées comme une
des expériences les plus intéressantes de pratique
scolaire en Amérique. Nous espérong y revenir un
jour. Le principe fondamental est que chaque éléve
avance a son pas selon le succés de ses efforts. —
Rappelons que M. Carleton W. Washburne est venu
nous voir & Genéve, s’intéresse & notre Ligue et est
allé visiter la plupart des Ecoles nouvelles d’Eu-
rope que nous lui avions signalées.

Suggestion et Autosuggestion
de Ch. Baudouin

« Coué, écrit Ch. Baudouin, est pour nous ce qu'est un Pestalozzi pour les théoriciens de
Péducation nouvelle. » — Au moment ot parait la troisiéme édition angmentée de Suggestion et auto-
suggestion ', un des ouvrages les plus admirés et les plus discutés de ces derniéres années, il nous parait
intéressant de relever & son sujet quelques objections faites & la « méthode Coué» et de tenter d’y
répondre.

Disons tout d’abord que cette troisieme édition se trouve enrichie de trois documents importants:
une nouvelle préface et deux appendices. L'un de ceux-ci, intitulé « M. Emile Coué et eeuvre de sa vies,
est un tableau sincére et sympathique du modeste chimiste et pharmacien qui devint, & Naney, le
successeur des Liébault et des Bernheim, et qui, bien malgré lui, ne tarda pas a attirer les foules. Il y a,
dans les suceés de ce genre, un double danger : Peeuvre de recherche scientifique pure est négligée par
suite de Peuvre pratique & accomplir, @uvre accaparante au premier chef, pnisque on compte que
M. Coué regoit — oun recevait — plus de cent malades par jour, soit quelque 40.000 par an! L’autre
danger a été trés bien apergu par M. Ch. Baudouin : « Le «suggestionnisme» est arrivé & ce stade de
popularité, écrit-il, oit les hommes et les doctrines rencontrent leurs pires ennemis dans leurs admirateurs.
Certains enthonsiastes aboutissent aux plus absurdes exagérations, et arrivent & discréditer la méthode
auprés des esprits sérieux. »

Le second appendice est intitulé : « Les idées nouvelles sur la suggestion. > L’auteur y montre
que la suggestion n’est ni une culture de Pautomatisme, ni une canse de refoulements dangereux, ni une
« fumisterie » de mythomanes. 11 répond ainsi anx objections des partisans de la persuasion i la fagon de
Dubois et de Déjerine, & celles des psychanalystes & la facon de Freud et & celles de Pécole de la
mythomanie & la fagon de Delmas.

! Charles Bavbous, Suggestion et Autosuggestion, étude psychologique et pédagogique d’aprés
les résultats de la nouvelle Ecole de Nancy. (Collection d’actualités pédagogiques de I'Institut J. J. Rous-
seau, Neuchatel, Delachaux & Niestlé, 1922, 1 vol. in-8¢ de 278 pages; prix : Fr. 7,50 suisses.)

? Gendve, Pélisserie 18.
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Avant d’examiner d’autres objections encore, qu'on nous permette de reproduire ici ce que nous
écrivions de 'ouvrage de M. Ch. Baudouin, le 10 juillet 1920, dans L’Essor, de Genéve %, dont nous étions
alors le rédacteur en chef :

L’homme porte en soi, & son insu, une énergie incomparable. Cette énergie est d’ordre spivituel :
elle est sentiment, intelligence et volonté. Mamterlink, dans le « Double Jardins, Iappelle le «<bon
sauvage », celui qui, en cas d’accident, par exemple, nous fait faire en un elin d’wil et sans que nous
ayons le temps de comprendre de quoi il sagit, précisément le geste qui nous sauve. Mais cette énergie
subconsciente est beaucoup plus que cela. (est elle qui, étudiée par la psychanalyse de Freud et de
Jung, peut, bien ou mal orientée, faire le bonheur ou le malheur de toute notre vie. (Vest elle qui, sous
forme d’intnition (Bergson), nous permet de connaitre la vie dans son infinie complexité. Cest elle, enfin,
qui, dirigée par ce que Ecole de Nancy appelle Pantosuggestion est capable de nous faire accomplir des
prodiges, de nous guérir de la plupart de nos maux, de nous faire oublier toutes nos souffrances ct de
conférer a notre énergie spirituelle une puissance décuplée.

Voila ce qu’en un style trés simple, trés clair, accessible 4 tout le monde, nous explique le
professeur Ch. Baudouin, qui enseigne depuis 1915 & 'Institut J.J. Rousseau et donne un cours de privat-
docent & "Université de Genéve, ol il vient de conquérir le grade de docteur en philosophie. Ce livre se
rattache a certains égards — dans le but qu’il poursuit — aux livres des Américains Marden, Herbert
Parkyn et autres, qui prétendent nous enseigner i étre forts et A réussir dans la vie. A ces Américains,
nous objections toujours : vos conseils ne penvent étre suivis que par des gens doués d’une grande force
de volonté et ces gens-1, précisément & cause de cela, n’ont pas besoin de vos conseils. C'est M. Baudouin
qui apporte la clé de Pénigme : quand il s’agit de I"énergie profonde de I'étre humain, plus on veut, a
I'aide de sa simple force de volonté consciente et réfléchie, moins on peut. C’est paradoxal, peut-étre,
mais c’est ainsi. La volonté n’est & sa place que vis-a-vis du monde extérieur, tout comme Pintelligence
telle que la congoit M. Bergson. En présence du monde intérieur, la volonté ne peut et ne doit étre que
la servante de cette puissance qui dirige nos actes, mais que nous devons apprendre & notre tour a diriger
selon les voies de la santé corporelle et de la vie spirituelle; sans quoi cette puissance subconsciente peut
étre pour nous une cause d’aberration et de malheur.

Comment la diriger ? C'est ce que nous expligue minutiensement M. Ch, Baudouin. Il y faut de la
persévérance, il y faut du recueillement, il y faut de la confiance. Il n'y faut surtout pas d’effort. Kt voila
qui étonnera nos éducateurs. Lleffort intempestif se tourne fatalement contre celui qui Pemploic. Clest la
«loi de Peffort convertis, une des choses les plus nettes et les plus nouvelles de ce livre remarquable.
Penser au but i atteindre, y penser intensément, mais calmement, ¢’est déterminer en nous des forces
inconnues qui tendront spontanément & nous y conduire, et cela dans Ja mesure oil notre volonté ne sera
pas intervenue !

Ce livre, par ailleurs, ouvre un monde de perspectives dans la compréhension du domaine
religienx. Que de précurseurs intuitifs de I'antosuggestion I’histoire ne nous montre t-elle pas, depuis les
Yogi de I'Inde, depuis les inventeurs de rites sacerdotaux — mi-obscurité des églises, lumitres, cierges,
vitraux, chasubles, cheeurs, orgue, encens, dont les influences précédent la parole du prétre, impérative et
bréve, — jusguw’aux thaumaturges modernes, que leurs miracles soient ceux de Lourdes on ceux de la
« Christian Science». M. Ch. Baudouin n’en parle pas. Il reste sur le terrain laique. Mais qui dira la
contribution que son ceuvre apporte a la psychologie de la priére, 4 celle de la vie religiense tout entiére
— pour ne pas parler du métapsychisme, du spiritisme, etc.. dont nombre de « mystéres» se trouveront
réduits & des phénoménes psychologiques trés simples.

Parmi les couches du subconscient, les unes sont le siége de forces «sataniques» ; d’autres sont
comme des lacs profonds d’on jaillissent les sources vitales essentielles ; tout au fond, c’est la «voix de la
conscience», la voix de Dien. A nous d’apprendre a écouter cette voix profonde, & libérer les forces
bonnes, 4 neutraliser ou canaliser les forces mauvaises.

Je regrette le mot «autosuggestion », mot hybride auquel le langage courant a donné une teinte
(’ingincérité, de demi-mensonge, presque de licheté. Le moi, pensons-nous, est <un=, sa force et sa
grandeur spirituelles sont dans cette unité. — M. Ch. Bandouin cherche & réhabiliter le mot «suggestion»
en mettant & nu son contenu, en démontant sous nos yeux son mécanisme d’horlogerie et en nous montrant
le naturel de son fonctionnement. Il y réussit. Mais j’aurais voulu que la distinction entre les mots fit
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plus radicale. A sa place, jaurais distingué deux sortes de volonté et j'aurais intitulé le livre: «La
culture de la volonté profondes.
*

Nous n’avons rien & relrancher de ces lignes écrites il y a trois ans, mais nous voudrions y ajouter
quelques réflexions.

Nous ayons en effet entendu formuler, & 'égard du «couéisme », une objection i lagquelle M. Ch.
Baudonin n'a pas réponda. jusqu’ici, ) notre connaissance. (Nons employons ce néologisme en nous excu-
sant auprés de Pauteur, puisqu’il affirme quwil 0’y a pas de «couéisme», le suffixe isme signifiant doctrine
et la suggestion étant simplement une méthode — une méthode universelle. « Nous ne sommes pas disciples
les uns des autres; nous ne sommes pas davantage disciples de Coué», affirme-t-il.) Voici cette objection :

La loi de I'effort convertl, nous dit-on, nous détourne de tout effort, sinon peut-étre de celui qui
consiste 4 diriger notre pensée sur le but & atieindre. Citons en effet M. Ch. Baudouin lui-méme :
« Lorsqu'une idée s’est emparée de Pesprit au point de déclencher une suggestion. tous les efforts
conscients que le sujet fait pour résister 4 cette suggestion ne servent qu’d Pactiver. » D’autre part :
«Dans toute suggestion, la fin étant pensée, le subconscient se charge de trouver les moyens pour la
réaliser...» (p. 269). — «Je pense une chose, un travail subconscient se poursuit, et la chose pensée se
réalise : tel est le processus de toute suggestion » (p. 268.) Or, v’y a-t-il pas danger que Desprit se
trompe et demande ainsi au subconscient des efforts épuisants pour atteindre des effets au-dessus de sa
portée ? Exemple: Mon esprit me pousse i rendre service & mon prochain; si je m’en abstenais, ma
conscience me taxerait d’égoiste ; mais en faisant le bien, jonr aprés jour, je me surméne, je m’épuise, je
tomhe malade, malgré tout. N’y a-t-il pas 14 abus de Pautosuggestion? — Autre exemple : Un enfant est
faible en latin. Ses parents, nsant de la méthode Coué telle quelle est décrite p. 243, Ini suggérent de faire
des progres. Il fait de grands progrés, en effet; mais toute son énergie subconsciente se concentre sur
cette fin & poursuivre; il néglige d’autres activités (soins de sa santé corporelle) et s’affaiblit nerveusement.
N’y a-t-il pas. ici encore, abus ?

Erreur des parents, diva-t-on; dans le premier exemple : erreur du ligher self qui méconnait les
hesoins de Porganisme ; erreur, ajouterons-nous, de beancoup d’adeptes du protestantisme qui placent le
devoir moral — le devoir qu’on doit s'imposer du dehors au dedans, & la fagon d’une corvée — au-dessus
de cet autre devoir, & notre sens supérieur : celui de conserver ’harmonie entre la santé physique et la
santé morale, la premiére étant, & bien des égards, le support de la seconde et la garantie de son
efficacité.

Voila Pune des objections que nous avons entendu formuler. Nous avons répondu ceci: M. Ch.
Baudouin I’a prévue et y a répondu. La suggestion, dit-il p. 12, «peut aussi s’en prendre aux seuls
symptomes» d’'un mal ; et ¢’est un danger. Mais, <aun lieu de cette suggestion négative et spécialisée,
erdonnant & chaque symptome de ne plus étre, nous pouvons formuler de préférence une suggestion
positive et générale, qui n’entre pas dans le détail (pour qui, en tont cag, le détail est secondaire) et qui
évoque, appelle la santé, plutot que de chasser la maladie» (p. 270). — Comme ont le voit, 'anteur parle
ici surtout de spécialisation dans la destrnction d’un mal. Nos exemples montraient une spécialisation
dans la construction d’'un bien — mais d’un bien particulier. La réponse sera la méme.

Résnmons ces deux points de vue: 1. Destruction d’'un mal. S’en prendre & un symptome et non
au mal profond suscite un double danger: a) danger de ne pas soigner le mal profond: si 'on se croit
guéri et si I'on néglige dés lors de s'éclairer par le concours d’un médecin. «L.e malade ne doit pas étre
incité¢ & identifier soulagement et guérison, déclare fort justement M. Baudouin (p. 13)... il doit étre
médicalement examiné. » — b) Danger de continuer, aprés soulagement, la méme vie qu’auparavant, vie
qui avait produit les phénoménes pathologiques et qui continuera & les produnire.

2. Construction d’un bien partiel, anx dépens de la santé totale. II peut arriver en effet qu’on
erée un mal profond en se surmenant ou en surmenant un enfant pour des raisons morales par ailleurs
excellentes. 11 faut done éviter la suggestion dans le domaine des détails concrets et spécialisés de la vie;
on risque de créer une désharmonie profonde, une rupture d’équilibre. Mieux vaut, n’est-ce pas, que tel
but concret ne soit pas atteint (tel service & rendre, I’étude du latin, etc), plutét que de violer ainsi, sans
le savoir, une harmonie plus profonde et plus essentielle. Car les énergies de 'homme — et de Penfant —
ne gont pas illimitées. Que de cas nous avons connus ol une «honne volonté» indéniable, joyeuse méme
(cette bonne volonté que Kant prisait plus que tout au monde) a abouti & de la neurasthénie et & un
découragement profond !
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Nous avons tous des périodes d’expansion et des périodes de sécheresse, de vitalité spirituelle et
d’épuisement momentané (les vaches grasses et les vaches maigres). Usons de la suggestion pour atteindre
certains buts extérieurs lorsque jaillissent les sources profondes ; mais, durant les périodes de sécheresse,
gardons-nous d’abuser; le seul but 4 poursmivre, & ces moments-la, est intérienr: patience, espoir,
acceptation, sérénité, attente des jours meilleurs ol les sources de la vitalité jaillivout de nouveau. Car il
y a un fait dont M. Baudounin ne parle pas assez: Veffet de la déception. Page 148, nous avions noté en
marge : Tout insuccés est une diminution de Pefficacité du procédé dans les cas snivants. Et, p. 169
Pauteur écrit lui méme, commentant une affirmation de Benoist-Hanappier : « Chaque échec que nous
avons derriére nous constitue une suggestion d’impuissance pour P'avenir. s Page 271, il cite le cas oil
deux maux s’enchainent. « Or, si le premier est, par hypothése, rebelle au traitement suggestif, le second,
par contre, doit céder & ce traitement.» — Peut-étre bien, mais si le sujet pense que le mal n° 1 sera
guéri et qu’il ne est finalement pas, la déception constitue, pour I'avenir, une cause d’échec. Nous avons
constaté des cas pareils. Plus la foi et la confiance ont été absolues, plus le déchirement est tragique.

Concluons : il y a deux sortes de malades chez qui 'autosuggestion peut conduire & un échec:
1. Les malades esecs»— sécheresse de 'inconscient, manque de vitalité. — Chez ceux-1a, une discipline est
un support et un soutien. Peut-étre bien que, pour nous tous, la discipline — effort et possession de soi,
obligation de se soumettre & une régle de vie — est-elle utile durant nos jours de sécheresse et de
découragement. L’enfant doit connaitre cette discipline et profiter de ses années de vitalité intense pour
se limposer & lui-méme, en prévision des époques ol lexcés de travail et de soucis tentera de
Pamoindrir.

2. Il y a aussi des malades par nou vouloir, qui se refusent obstinément & se mettre dans 1’état
d’esprit favorable & la suggestion — et, & plus forte raison, & I'antosuggestion. — Ils ne veulent pas
g’cabandonner». Peut-étre ne le peuvent-ils pas. Ils n’iront pas voir un suggestionneur, moins encore un
psychanalyste, seul pourtant, dans bien des cas, capable de leur venir en aide. Ils n’écouteront méme pas
les conseils d’un ami. Que faire de ces défiants, de ces extra-lucides négatifs, si nombreux dans nos
sociétés modernes ? Les laisserons-nous aller en leur disant : «Vous n’avez pas encore assez souffert.
Lorsque vous aurez touché le sable qui est au fond de la mer d’amertume, alors vous vous souviendrez de
nos avis ! »

Le monde contient beaucoup de ces « demi-fous, demi-raisonnables», comme les appelle le Dr
Grasset. La méthode Couné, dont M. Ch. Baudouin s’est fait Péloquent apotre, convient & beaucoup d’entre
eux ; peut-étre pas & tous. La vieille discipline de effort moral ne doit pas étre négligée, surtout pas
auprés des enfants. Mais ce ne sera plus Peffort ennuyeux, contre lequel le moi profond se rebiffe. Ce
sera Peffort de la pensée bonne qui appelle et évoque ’énergie profonde; et ce sera Peffort qui, greffé
sur cette énergie riche de séve, emporté, soulevé par elle, nous fera réaliser consciemment le bien dont
Porigine dynamigue aura été subconsciente, conférera & nos actions le «fini» qu'elles n’acquerraient pas
sans cela et nous fera gravir, en pleine lumiére, les pentes qui conduisent aux sommets du bien et de
la vérité.

Quoi qu’en dise M. Ch. Baudouin (p. 272), effort volontaire reste le levier du progrés humain.
11 n’est pas le moteur caché dans la cale du navire ; mais il est le capitaine, sur la dunette, qui voit au
loin et qui transmet ses ordres aux chauffeurs et an timonier. Capitaine et moteur sont nécessaires tous
deux. Mais, tandis que chez Panimal le moteur est presque tout et Pesprit une étincelle infime, chez
Phomme, Iétincelle de esprit est presque tout. Car cette étincelle n’est pent-étre qu'une parcelle de ce
Soleil gue Phumanité titonnante et en quéte d’un aun-deld plus Inminenx a appelé Dien.

Ad. FerriEre,

P. 8. — Les lignes étaient écrites, lorsque nous avons regu quelques notes de M. Ch. Baudouin
sur I’« effort ». Nous les publierons dans notre prochain numéro.




Nouvelles diverses

ANGLETERRE

Mrs 8.S. Brieriry, secrétaire du Commitiee for
Research in Education de la British Fsychological
Society nous envoie le rapport du comité exécutif
pour la période juin 1922 & juin 1923. Elle y joint
quelques documents :

1. Une liste des problémes de psychologie qn’il
peut-étre utile d’étudier par la méthode expérimen-
tale. (V. a. § 8 du rapport).

2. Une liste des recherches en cours avec Pindica-
tion des personnes ou institutions qui s’y sont vouées.

3. Un formulaire d’enquéte pour monographies :
ascendance et antécédents de Ia personne étudiée,
caractéristiques physiques, intellectuelles et mo-
rales, etc.

Le § 7 du du rapport indique l'importance de
cette étude. Mais il nous semble qu’il serait utile
d’ajouter au questionnaire ce qu’il est utile de noter
de fagon périodigque, tous les trois mois par exemple.

An § 9, une proposition excellente :

Quelle est la meilleure préparation psychologique
de éducateur ? La premiére étape est d’étudier les
méthodes et conditions actuelles de ’enseignement
psychologique dans les Ecoles normales (Training
Colleges). L’enquéte a été lancée par le professeur
Mac Muxy. Nul doute que cet examen, la mise en
relief des insuffisances actuelles, la nécessité d’en-
visager la psychologie de l'enfant sous Iangle
génétique ne mettent sur la voie d’une réforme
féconde dans la formation des maftres futurs. Clest
bien 14, en effet, ’étape préalable de toute réforme
scolaire.

SUISSE

Le grand succeés de la «Semaine de 'Enfant» et
de son Exposition a été atfestée par un nombre
considérable d’articles de journaux. Ce fut, comme
nous le disions dans I’Editorial, un beau triomphe
pour I'Ecole active.

Dans le nombre des articles parus, citons seule-
ment ces deux fragments de celui d’un homme par-
ticuliérement compétent, M. A. Rocuar, rédacteur
du Bulletin corporatif de la Société pédagogigue de
la Suisse romande (n* du 9 juin 1923).

<« Méme entre collégues, il est des résistances in-
concevables, des suspicions injustifiées. D’auncuns
sont froissés seulement par ces mots : Feole active,
qui sont de fervents praticiens de I'Ecole active !
Mais voici: le mot leur avait déplu — et il se peut
fort bien qu’on le leur ait dit parfois de fagm
déplaisante — ils n’ont rien voulu savoir de la chose.

« Qu'ils aillent voir 'Exposition de Genéve : ils
en reviendront réconciliés avec I'Ecole active gui
est certainement leur école..,

« Les enfants ont leur part de tiche commune :
il serait inexplicable que dans une manifestation de
I’ Feole active ils fussent passifs! Non seulement on
les voit, conduisant par la main papa et maman
auprés de exposition de leur classe — qui est na-
turellement la plus belle — mais on les entend
révéler les mystéres de la méthode: devant le stand,
ils reconstituent la legon. L’on assiste ainsi & des
scénes charmantes : une minuscule fillette d’au

moins quatre ans y allait avec un tel enthousiasme
que sa maman crut devoir intervenir et présenter
quelque doute :

— Mais non, maman : tu ne comprends pas!...

« ('est le soir, surtout, qui appartient anx enfants.
Successivement, par groupes scolaires, ils viennent
donner des représentations. Chants et saynétes,
jeux et rythmique alternent pour le plus grand
plaisir des oreilles et des yeux. La s’achévent les
conquétes : ceux qui avaient résisté a l'éloquence
des maitres, & 'excellence des travaux, aux statis—
tiques savantes et combien parlantes de I'Institut
Rousseau, se laissent aller au charme des voix en-
fantines, a4 la grice du geste et des attitudes. Ils
regrettent de n’étre plus enfants et bénissent notre
époque ot 'école s’efforce de ne pas voler i I'enfant
ce dont il a le plus besoin : son enfance !

« (Pest pourquoi entreprise de nos amis genevois
est assuré¢e d'un plein succés; c’est pourquoi nous
nous réjouissons. Leurs méthodes sont les notres ;
ce qu'ils auront gagné sera utile & tous. Ils auront
démontré I'excellence de la méthode active mieux
que nous n’avons pu le faire jusqu’ici et ramené &
I’école populaire des sympathies précieuses: le reste
viendra en son temps. »

*

Comme nous l'avons annoncé, les «journées de
I’enfance » ont eu lieu & Lausanne du 23 au 27 mai.

Le vendredi 25, «sous la présidence de M. Louis
VuiLLevmigr, directeur de PEcole nouvelle, &
Chailly, Mlle Adéle BeLrox, maitresse froebelienne
de la classe d’essai de I’Ecole normale, a parlé des
méthodes freebelienne et montessorienne; elle s’est
spécialement étendue sur la méthode Montessori,
appliquée depuis deux ans & Lausanne, & I’Kcole
normale et dans quelques villes du canton, mon-
trant clairement combien la liberté laissée & ’enfant
favorise son développement intellectuel et physique,
stimule sa vie tout en la laissant libre de se mani-
fester ; cette méthode donne d’une fagon étonnante
des habitudes de travail, d’application, d’entr’aide
et de maitrise de soi; elle tend & intéresser Penfant
a tout.

« M. Jules Savary, directeur des Icoles normales,
a raconté que, sceptique au début, il a été émer-
veillé par les résultats obtenus par la classe d’essai,
frappé par lapplication des jeunes éléves, leur
calme et le travail qui se fait en eux. M. Savary a
sonhaité que la méthode montessorienne s’étende aux
classes primaires, tout au moins & la premiére année.

« Mlle Descorupres, professenr & I'Institut J. J.
Rousseau, & Genéve, a fait ensnite une trés capti-
vante causerie sur le développement de 'enfant de
trois & sept ans. IL’éminente pédagogue s’est servie
de petits enfants pour illustrer sa méthode. Klle a
montré combien est intéressante I'observation des
éléves qui permet de connaitre, de différencier les
intelligences, de les développer. Mlle DescorupRres a
insisté sur le fait que les anormaux penvent devenir
méme plus intelligents que les normaux et comment
Ienseignement appliqué i ceux-la devient fécond
pour ceux-ci. » (Journal de Gentve, 29 avril 1923).




Livres et Revues

La Revue Pour I'Ere nouvelle rend compte uniquement des ouvrages de psychologie de I'enfance et
de pédagogie experimentale, aiusi que des étndes relatant d'essais pratigues tentés dans le domaine de la
rénovation de l'éducation familiale et scolaire.

Julien Fonriexe, Directeur du Service régional
d’Orientation Professionnelle d’Alsace et de Lor-
raine : Manualisme et Education. Préface de
M. E. Lassg. (Paris, Librairie de ’Enseignement
technique, Eyrolles, 3, rue Thénard, 1923. —
1 vol. in-8° de 259 p., 20 fr. frangais).

On conuait le mot de William James, dans ses
Causeries pédagogiques: A force de travailler une
branche du savoir humain, dans le silence et la
patience, on se réveille, un beau matin, 'un des
hommes les plus compétents de sa génération dans
cette branche-1a. Tel est le cas de M. Julien Fox-
TiGNE en matiére d’orientation professionnelle.

11 fut mon éléve & Genéve. J’aurais mauvaise grace
de m’en vanter. Car de lui je puis dire, comme de
Pablo Viia dans mon FEcole active: A discipulo
didicit magister. Mais ce lien subjectif ne me per-
met peut-étre pas d’étre aussi parfaitement objectif
que I'on serait en droit de lattendre de I'auteur
d’une notice bibliographique.

Autre obstacle & la sérénité requise : Manualisme
et Education est une paraphrase de L' Ecole active.
Non que M. FonrtieNe m’elit copié, ni que j'eusse
copié son livre. Celui ci a été écrit entre 1915 et
1919 (voir note de la p. 170 : 1915). L’Ecole active
a été écrite en septembre et octobre 1921. En fait,
sauf les pages sur SEIDEL et quelques autres parues
dans des revues, je ne connaissais pas le manuscrit
de M. Forrkene. La date tardive de sa paration
explique. d’autre part, qu’il cite plusieurs de mes
publications épuisées depuis longtemps et ignore
Transformons ' Keole, U Autonomie des Iicoliers et
UEcole active. Cela valait mieux ainsi : nous aurions
en trop de choses & nous emprunter I'un & 'autre!

Donc, on me pardonnera de dire que j'ai lu cet
ouvrage avec enthousiasme. 11 est dédié & Robert
SeineL, le pére de ’Ecole active en Suisse, et c’est
justice. (J. Foxtiene écrit encore « Ecole du Tra-
vail »). Il est d’une richesse de documentation gui
touche & la pléthore et qui entraine quelques oublis
(Pautenr de la note 2, p. 26, n’est pas indiqué,
p. ex.). Mais cette richesse a au moins pour mérite
d’entrainer la conviction du lectenr.

Introduit par I'autorité et D'activité profession-
nelle de son auteur et de son préfacier dans les
milienx officiels de la France, cet onvrage pourra
faire grand bien, surtout en ce moment oi, sous
prétexte de cultare générale et de classicisme, passe
dans les sphéres gouvernementales un souftle de
réaction verbaliste. Un compte-rendu récent, dans
un journal pédagogique frangais officiel, m’a fait
toucher du doigt le degré d’incompétence, en ma-
tiere de psychologie génétique, de quelques corres-
pondants dont on aurait attendu plus et mieux.

En résumé, livre riche, on le travail manuel et
sa valeur éducative sont étudiés sous toutes leurs
faces : physiologiques, psychologiques, morales et
sociales. it M. FonTkGoye ne se borne pas & nos
pays: le slojd suédois. le learning by doing de
John Dewgy aux Etats-Unis, les idées pédagogiques

de KERSCHENSTEINER, le préapprentissage & Paris, en
Belgique, en Italie et en Sunisse (OErRTLI) sont passés
en revue. Certes, par cet ouvrage plein de séve
vivante, M. Julien FoNtieNE a bien mérité de 'Edu-
cation nouvelle et de 'Ecole active. Ad. F.

*

Dr Ed. Cuaparkpg, professeur & I'Université de
Genéve: YOrientation professionnelle, ses pro-
blémes et ses méthodes (Etudes et documents dn
Burean international du travail, série J. — En-
seignement, n° 1. — Oectobre 1922. — 1 volume
in-8° de 84 p., 2 fr. suisses, 3 fr. frangais).

Un historique trés complet, des indications tech-
niques précises, un examen impartial et minutieux
du probléme, par un des psychologues les plus
avertis de ’heure actuelle, cela suffit & faire saisir
la valeur de cet opuscule, le premier de la série
« Ionseignement » du B, I. T,

« De plus en plus on reconnait qu'il y a avan-
tage & adapter P’enseignement aux divers types
d’écoliers. Pourquoi perdre beaucoup de temps a
pousser dans les mathématiques supérieures celui
qui n’a pas la bosse des mathématiques, et qui, de
toutes fagons, ne donnera jamais rien dans ce do-
maine ? Kt pourquoi obliger le scientifigue & faire
des langues mortes? On en vient de plus en plus
a l'idée de I« école sur mesure »... I’aprés-guerre
enfin, avec ses troubles économiques, a suscité par-
tout le besoin de produire le plus possible, mais le
plus économiquement possible. Dans la concur-
rence des nations sur le terrain industriel et com-
mercial, ce seront celles qui auront le mieux su
utiliser les aptitudes qui emporteront la victoire. »

Ces deux citations montrent bien la position du
probléme et son importance psychologique, pour
PPéconomie publique.

*

Nous avons regus :

Harriet M. Jouxson, A nuarsery school expe-
riment. Bulletin n° XI, published by the Bureau of
educational experiments, New-Yorl.

*

El primer ano de lengvage, par Angel Liorca,
Pinar 17, Madrid (1 vol. in-16 de 216 p., chez
Jiménez Fravp, 1923).

*
REVUES
The New BEra de juillet contient les articles
sunivants :
Mr. Lysen : Teaching of arithmetic under the

Dalton Plan. — Mr. Quesse : The order of the
Republic (a sheme carried out wn elementary school).
— Mr. Coanwick : The Value of Psycho-analysis in
Fducation. — Miss Day : Handwork in Rural
school. — Sig. Ranvone et A. Maxin : The Sehool of
Educative Art in Rome. — Mr. van der STRARTEN :
Broken Stones (on teaching of art).



La Revue de 1'Enseignement secondaire féminin
dn 15 mars a publié la causerie faite le 8 janvier,
4 PEcole normale de Sévres, par M. Ad. Frrrikne,
sur les Types psychologiques. Sommaire : les types
(’enfants, I'Ecole active et Dlindividualisation en
pédagogie; la psychanalyse de Frevp, d’ApLer et
du Dr C. G. Juxa; les types psychologiques chez
les adultes; les types dans Pévolution de la race et
dans celle de D’individu. Applications pratiques &
I'Ecole.

*

La Revue de biologie sociale (Berne, Bircher, jan-

vier 1928, p. 109), publie un article de M. Ad. Fer-

RIERE sur Un grand réformateur pédagogique en
Allemagne : le Dr Wilhelm Paulsen. L’article donne
d’abord une bréve esquisse biographique du Conseil-
ler scolaire de Berlin qui honorera de sa présence
le Congréa de Territet, en ao(t prochain. On sait
que ce fut lni I'un des initiateurs et organisatenrs
des fameuses communautés scolaires de Hambourg.
Mais la majeure partie de ces pages (pp. 112-118)
sont consacrées & la traduction presque entiére d’un
remarquable discours que W. PAuLsex a prononcé
en 1921 au conseil municipal de Berlin. C’est un
morceau qui vaut la peine d’étre médité.

Les coopératives scolaires en France

Les Coopératives scolaires, dont nous avons déja
dit tout le bien que nous en pensions,sont de plus en
plus en plus appréciées en France. Nous 'avons bien
vu lors de I'assemblée de la « Nouvelle Educations
a Paris, o, le 22 mai dernier, M. Prorir lui-méme
a éveillé intérét trés vif de son nombreux auditoi-
re. L’exposition qui coincida avec I’Assemblée per-
mit aux visiteurs de lire plusieurs compositions de
gargonnets et de fillettes — compositions souvent
trés drolement illustrées, — relatant les discussions
auxquelles avait donné lieu la fondation de lear
coopérative et les débats des séances subséquentes.
Quelle belle émulation | Et combien les résultats ma-
tériels, et moraux, surtout, sont encourageants !

La Revue pédagogique de mai 1923, la Revue de
U Enfance d’avril, le Manuel général du 5 mai ont
parlé avec sympathie, et de fagon intéressante, des
coopératives scolaires. Cette derniére revue, sous la
plume de M. A. Rozier, instituteur, en résume fort

bien les avantages sociaux : « Développer chez les
enfants le sentiment de la solidarité: les préparer
& comprendre la nécessité des coopératives agrico-
les, des assurances mutuelles, des ceuvres de prévo-
yance sociale, trop rares encore dans nos campa-
gnes; leur inculquer des notions élémentaires de
comptabilité pratique: étendre I'influence de I'é-
cole en angmentant son activité, voild la véritable
fin de notre organisation. J’ajoute qu’en tirant intel-
ligemment parti des ressources locales, il me parait
]lJDSSiblc de la réaliser dans la plupart de nos éco-
es, »

I’Ecole active pénétre & Pécole officielle par une
voie détournée et imprévue. Elle rencontre ’assen-
timent enthousiaste de beaucoup d’instituteurs,
d’inspecteurs, de parents. Nous sommes les premiers
& nous en féliciter et & en féliciter V'initiateur, M.
Prorir.

OUVRAGES PUBLIES PAR LE DIRECTEUR DU B. I E. N.

Projet d’Feole nouveils, Neuchatel, Foyer Solida-
riste, 1909 . . . . . . . . Fr.'0.80
I’Hygiéne dans les Ecoles nouvelles, dansles Anna-
les suisses d’hygiéne scolaire 1916, Département
de VInstruction Publique de Zurich . Fr. 5,—
La Loi du Progrés on biologie et sociologie,
ouyrage couronné par 1'Université de Genéve.
Paris, Giard & Briére, 19156 . Fr.16.—
Transformons V'Ecole, BAle, Azed, 1920 Fr. 2.50
I’ Bdocation dans la Famille, III¢ éd., Neuchétel,
1) 00 gt e e B Fr. 2.70
I’ Autonomie des Ecoliers, Neuchitel, Delachanx
& Niestlé, 1921 (En France, Fr.9.—) Ir. 6.—
Les Tendances nctuelles de I’ Education en Buisse,
Genéve,Soc. Générale d'Imprimerie, 1921, Fr.0., 50

[’Activité spontanés chez V'enfant, Gendve, Edi-
tions populaires Edip,1922 . . . Fr. 1.25
(En France, Fr. 1.50).

I’Kicols active, tome I: Les Origines, tome 1I:
Principes et applications, Neuchatel et Paris,
Foram, 1922, [T éd. (En France, fr. 20) Fr. 11.—
On consnltera aussi aveec profit:

A. Faria pE Vascoxcrnros, Une Ecole noavells en
Belgigue, Nenchitel, Delachaux & Niestlé,
TOTE S S e i RS Th

Elisabeth Huguenix, Panl Geheeb et la libre com-
muanante scoiaire de 1’0Odenwald, Genéve, Pélis-
serie, 18 . == s Fr. 2.50

' Les priz sont indiqués en francs suisses

Aujourd’hui plus que jamais le temps est précienx
ne perdez pas le vitre.

“IERT CTeuTy

renseigne sur toul ee qui a été publi¢ dans les journaux.
revites et publications de toule nature, paraissanl en
Franee et a I'étranger. — Ch. DEMOGEOT, directenr,
21, houlevard Montmartre, Paris(2¢). — Cireulaires expli-
ecatives sur demanda.

“Pour I'Ere Nouvelle”’ parait en

Janvier, Avril, Juillet et Octobre

par fascicules comportant au moins
18 pages de texte.




= “ sur Coppe
ECOLE NOUVELLE SUISSE = ““ | A CHATAIGNERAIE” .o sorees

Education morale

Notre but est, avant tout, d’éveil-

ler la conscience et de former des
caractéres fermes et droits, qui sa-
chent vouloir avec énergie tout ce
qui est bien, bean, pur et vrai.
.. Une atmosphére de simplicité
familiale et de cordiale franchise
entretient, entre éléves et éduca-
teurs, un esprit de dévonement et
de confiance réciproques.

Les éléves pratiquent le «self-
government » et disposent d’'une
mesure rationnelle de liberté et
de responsabilité.

Education physique

Vie & la campagne, en un site
admirable, avec beaucoup de plein
air, des ablutions guotidiennes, du sommeil en suffisance, une nourriture saine et abondante; costume
simple, hygiénique et pratique. — Exercices physiques quotidiens, comprenant les sports de Pété et de
Phiver, la gymnastique et, en fait d’occupations manuelles, ]a menuiserie, le jardinage, certains travaux
agricoles, etc. — Batiments neufs, pourvos d'installations sanitaires modernes; salles de bain et douches;
éclairage électrique; chauffage central, etc. — La situation de Ecole est des plus salubres, 4 peu
de distance de la chaine du Jura et du lac Léman.

Education intellectuelle

Méthodes d’enseignement concrétes et vivantes: Satisfaction de la curiosité naturelle de Penfant
appel 4 son initiative personnelle et & I'indépendance de son jugement, dans Pobservation des faits et le
controle des expériences. Classes peu nombreuses, permettant de tenir compte des hesoins et aptitudes
de chague éléve. Classes mobiles pour les mathématiques et les langues.

Laboratoires et ateliers; visite de fabriques, musées, ete.; excursions scientifiques.

Eloves de 7 & I8 ans. — Seetions littéraire, scientifique ¢i commercinle. —
Section préparatoire ponr éléves de 7 a 12 ans.

ETUDE APPROFONDIE DU FRANGAIS

Pour visiter 'école, pour renseignements, références, programme d’enseignement et prospectus
illustré, s’adresser aux directeurs M. ot Mme E, SCHWARTZ-BUYS.

ECOLE D’ETUDES SOCIALES POUR FEMMES

subventionnés par la Confédération

VACANCES D’'ETE A LA MER BALTIQUE

Dr Fritz Klatt, A PREROW (Ostsee), Waldstrasse, 34

Coura de vacanees : libres entretiens sur les problémes
fondamentanx de I'heare notuelle, problémes pédagogiques,
professionnels, sociaux ot politignes. Lenr solution dans la
conduito de Ia viz, U'art et In seicnce. Deux henres par jour.

Les eonrs durent de demx & quatre semaines. Débuot :
16 juillet, 7 et 24 aoit,

Adresser les demandes avee photographic et timbre
pour la répouse.

GENEVE - Rue Charies-Bonnet, 6.
Semestre d'hiver : 22 octobre 1923 - 15 mars 1924,

Praparation aux earridres d'activités seciales (protection de
PVenfance, surintundantes &'mgines, infirmidres-vigileuses,
ete.); d'administration d'établisecments bospitaliors; d'en-
seignement man: ger et profeseionnel féminin; de seerétaires,
bibliothéeaires, libraires.

Das auditenrs st auditricos sont admis & tous les conrs.

Programme 60 ¢. et renpeignements par le Secrétarial.

Priére instanie aux amis de /'éducation nouvelle de faire connaftre autour d’eux notre revue.
Nous mettons a leur disposition des exemplaires de notre circulaire et en enverrons aux personnes
dont ils voudront bien nous fournir I'adresse. Ceux qui recevront deux ou plusieurs exemplaires
de cette circulaire sont priés de les passer a leurs amis et connaissances.

Prix des annonces : Pour 4/16 de page, Fr. 8.— (suisses); par page entiere, Fr. 100. - par insertion.
Rabais de 20°% pour 4 insertions.

S0CIETE GENERALE O'IMPRIMERIE, 18 PELISSERIE, GEMEVE
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