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I. — PRINCIPES DE RALLIEMENT

1. — Le hut essentiel de toute éducation esl de préparer I'enfant a vouloir et a réaliser
dans sa vie la suprématie de I'esprit ; elle doil donc, quel gue soit par ailleurs le point de vue
auguel se place I'éducateur, viser a conserver et a accroitre chez I’enfant 1’énergie spirituelle.

2. — Elle doit respecter I'individualité de J'enfant. Ceite individualité ne peut se déve-
|cpglser que par une discipline conduisant a la libération des puissances spirituelles qui sont
en hul.

3. -— Les études et, d’'une fagon générale, 'apprentissage de la vie, doivent donner libre
cours aux intéréts innés de I'enfant, c’est-a-dire ceux qui s’éveillent spontanément chez Ilui
et qui trouvent leur expression dans les activités variées d’ordre manuel, intellectuel, esthé-
tique, social et autres.

4. — Chague Age a son caractére propre. 1l faut donc que la discipline personnelle et la
discipline collective soient organisées par les enfants eux-mémes avec la collaboration des
maita;es; elles deivent tendre a renforcer le sentiment des responsabilités individuelles et
sociales.

5. — La compétition égoiste doit disparaitre de I’éducation et &tre remplacée par la
coopération qui enseigne a I'enfant & mettre Son individualité au service de la collectivité.

6, — La coéducation réclamsée par la Ligue, — coéducation qui signifie a la fois instruction
et éducation en commun, — exciut le traitement identique imposé aux deux sexes, mais impli-
que une collakoration qui permette a chague sexe d’exercer librement sur I’autre une influence
salutaire.

7. — L'éducation nouvelle prépare, chez I'enfant, non seulement le futur citoyen capable
de remplir ses devcirs envers ses proches, sa nation, et 'humanité dans son ensemblie, mais
aussi I’étre humain conscient de sa dignité d’homme,

II. — BUTS DE LA LIGUE

1. — D’une fagen générale, ia Ligue s’efforce d’introduire A V'école son idéal et les
méthodes conformes a ses principes,

2. — Elle cherche a réalicer une coopération plus étreite : d’une part, entre les éduca-
teurs des diiférents degrés de I’enseignement, d’autre part entre parents et éducateurs.
3. — Elle se propese d’établir, par des congrés organises tous les deux ans, et par les

revubs gu’elie puhbiie, un lien entre les éducateurs de tous Ies pays qui adhérent a ses prin-
cipes et visent des buts identigues aux siens.

4. — Elle compte : 1° des membres individuels ; 20 des groupes autonomses gui lui sont affi-
liés ; 3 des sections nationales. Un représentant élu par chague section nationale et les rédac-
teurs des revues reconnuss par la Ligue, constiluent, avec les membres du Comité exécutif le
Comité international,
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Avant-Propos

L’éducation est un art qui implique une
philosophie directrice et s’appuie sur une
technique. Les directives philosophiques qui
restent souvent implicites expriment un idéal
collectif. 11 y a un certain idéal commun
dans noire civilisation actuelle ; mais il
existe des divergences plus ou moins nola-
bles d'un pays a un autre, d’'un groupe so-
cial 2 un autre,

Dans l'enseignement public frangais cet
1déal, élaboré par les philosophes du xvm®
si¢cle, et répondant A I’esprit démocralique
qui s’est exprimé dans les principes de 1789,
est stable. 1l faut que tous les enfants acquie-
rent la pratique de ces instruments de pen-
sée sociale, permettant les échanges intellec-
tuels, la lecture, 1’écriture et le calcul, qu’ils
possédent un certain bagage commun de
connaissances, qu’ils atteignent un mniveau
plus ou moins élevé de culture, leur permet-
tant de jouir dans une mesure plus ou moins
complete, des conquétes de la civilisation,
artistiques, littéraires et scientifiques, de déve-
lopper les capacités de réflexion personnelle,
de jugement et de critique, tout en éprou-
vant les sentimenis généraux qui assurent
une suffisante communauté mentale, un ac-
cord moral caractéristique du « citoyen » et
enfin qu’ils subissent une préparation pro-
fessionnelle plus ou moins spécialisée leur
donnant le moyen de tenir dans l'organisa-
tion sociale une place ou ils rendront le maxi-
mum de services A la collectivité.

Cet idéal, qui vise a4 la fois au dévelop-
vement de I'individualité et au progrés col-
lectif, qui cherche a faire de l’enfant, par
I’éducation, sans privilege de naissance, un
homme cultivé, d’esprit libre, un citoyen

soucieux de fraternelle soliddriié, un travail-
leur capable, on ne peut dire qu’il soit tou-
jours pleinement réalisé. Et, si 'on ne ren-
conire pas trop d’opposition sur les principes,
on peut trouver des divergences dans la
valeur altribuée a telle ou telle des directives
qu’'implique cel idéal nécessairement com-
plexe. Mais on peut négliger ces divergences.
Il reste & se préoccuper de la réalisalion de
I'idéal. Ici intervient l'art de 1'éducateur.

De méme que nous avons eu en France,
de bonne heure, un idéal hardiment et clai-
rement cong¢u, nous avons eu de tout {emps
des éducaleurs admirables, pleins de foi et
de talent, obtenant des résultats merveilleux.
Et, en fait, les enfants qui ont été formés dans
nos écoles publiques, qui ont fréquenté assi-
dument les classes primaires, les jeunes gens
sortant de nos lycées ont souveni re¢u une
éducation qui n’est vraiment pas trop éloi-
gnée de l'idéal prescril. Il reste, toutefois
encore beaucoup a faire, car ce qui laisse le
plus & désirer en France, c'est la technique
éducative.

Certes, un éducateur de génie réussira
mieux dans sa tiche, sans aucun appui tech-
nique, qu'un éducaleur médiocre, sans carac-
iere, parfailement formé aux ressources de la
technique la plus siire.

La foi et l'intuition de I'artiste font des
miracles, comme ceux que l'on admire dans
I'ceuvre d'un Bakulé., Mais il faut compter
que les éducateurs doivent éire nombreux
et qu'on ne peut exiger d’eux lous qu’ils
aient du génie, ni méme du lalent hors pair.
Dés lors la préparation technique joue un
role capilal. Or, nos administrations routi-
niéres ont eu trop peu le souci de développer
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comme il le faudrait, une technique pédago-
gique d’espril vraiment moderne ; les efforts
d’un Paul Lapie n’ont cependant pas été né-
gligeables. Et notre administration peu plas-
tique a un avantage, c’est qu’elle garde les
positions conquises, a la différence de telle
ou telle administration de pays neufs, ou
I’on fait plus facilement et plus vite des ré-
volutions heureuses, mais ot des réactions
regrettables vienneni souvent tout défaire,
quand on change un président, un ministre
ou un préfet.

La technique moderne doit s’appuyer sur
une connaissance plus précise de l'enfant,
du développement de 1'esprit et de la struc-
ture sociale, elle doit surtout s’appuyer sur
I’expérience, qui seule donne la sécurité
scientifique et rejeler les conceptions & priori
dont notre pédagogie vit encore.

Cet effort technique apparait trés bien dans
I’intéressant ensemble d’études réunies ici ;
études générales comme celle qui concerne
la notion d’aptitude en éducalion et qui re-
présente une conférence que j'ai été appelé
A faire dans un milieu d’instituteurs, ou celle
du vaillant pionnier qu’est M. Duthil sur la
méthode des tests, défendue contre d’injustes
attaques ; études plus particulires comme
celles qui concernent le réle éducatif général
du latin, ou les méthodes concrites et vi-
vantes d’enseignement du francais et des
sciences ; études liées 4 des organisations
scolaires enfin, lycées, écoles normales, écoles
primaires élémentaires et supérieures, écoles
maternelles, écoles d’anormaux et enfin étu-
des consacrées & cet instrument admirable
d’éducation qu’est la coopération scolaire. Et
certes, on ne rend pas toujours suffisamment
justice aux initiatives venues de France.
I’organisation des coopératives telle que I'a
réalisée, dans la Charente-Inférieure, cet apo-
tre qu’est M. Profit, susciterait notre admi-
ration et attirerait nos visites, si seulement
elle se trouvait dans un pays qui ne fit pas
le nétre.

On va chercher en Amérique des méthodes
de tests reprises d’aprés des initiatives fran-
caises ; car c’est en France que Binet a éla-
boré la mesure du niveau mental et I’échelle
Binet-Simon n’a pris valeur en France que
revenue d’oulre-Atlantique ; et la technique
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que j’ai publiée avec Ed. Toulouse en 1911
a servi davantage aux éducaleurs élrangers
qu’a ceux de France.

On ne peut oublier lJe nom de Seguin en
matiére d’éducation d’anormaux, et 3 une
époque déja lointaine, nos premiéres écoles
maternelles ont été fort intelligemment orga-
nisées par Mme Kergomard. g

En dehors de celles qui figurent dans les
études ci-apres, il faut signaler 1'ceuvre de la
Société Alfred Binet, dirigée par Th. Simon,
dont le président fondateur, Ferdinand Buis-
son est encore la ; D'activité de la Société Pé-
dagogique que préside avec tant de dévoue-
ment ’'admirable savant qu'est Langevin, la
préoccupation efficace du Syndicat national
des Instituteurs et de ses dirigeants Glay et
Lapierre en particulier, préoccupation qui se
traduit entre tant, dans une participation
toujours grandissante aux travaux de la Sec-
tion de pédagogie de 1'Association frangaise
pour l'avancement des sciences, réunissant
ses Congres annuels dans les principales vil-
les de France.

Les Universités ne laissent pas de partici-
per au mouvement avec Lyon, avec Montpel-
lier ol s’exerce l'activité solide de M. Mar-
cel Foucault, avec Paris, avec le laboratoire
de psycho-biologie de 1’enfant que dirige H.
Wallon, sans compter les efforts médico-pé-
dagogiques de la Ligue d’Hygiéne mentale
du service de psychologie d’Ed. Toulouse et
du service spécialisé de G. Heuyer.

On peut, dans ces conditions, envisager
avec oplimisme l'avenir en France pour
I'Education nouvelle, modelée sur les exi-
gences d'une technique qui se développe en-
fin suivant les principes rigoureux de la
science expérimentale et utilisant pleinement
les ressources en hommes et en femmes, d’in-
telligence, de caractére, de foi qui ne man-
quent pas dans les rangs de nos éducateurs.

Que cet ensemble de travaux soit consi-
déré comme un hommage aux actifs prota-
gonistes du mouvement international en fa-
veur de i1'éducation nouvelle, comme une
preuve d¢ volonté de faire triompher 1’esprit
nouveau.

Henri PIERON,
Professeur @ la Sorbonne.



LA NOTION D'APTITUDE EN EDUCATION

QUESTIONS GENERALES

La notion d’aptitude en éducation

Il ne me semble pas que, d'une fagon géné-
rale, nos systtmes d’éducation aient, jusqu’ici,
fait & 'aptitude une place réellement satisfaisante.
Il y a une cause a cela, une double caus¢ meéme :

Une cause théorique d’abord. 1l est cerlain que
I’on désire que, dans un pays, dans un milieu
donné, il y ait une certaine unification des
hommes qui doivent vivre ensemble, qui doivent
élre des concitoyens; par conséquent, il faul que
I’éducation leur donne une certaine formation
homogéne et qu’elle réalise un certain type
d’hommes. C’est le but théorique. 1l est soute-
nable, il y a certainement la quelque chose de
vrai, appelant peut-élre des réserves.

Mais il y a une raison pratique qui est arrivée
4 dominer el qui est une conséquence des vues
théoriques initiales. On a institué, & la fin des
scolarilés, des examens, el on a pensé qu’il fallait,
pour contréler justement cetle éducation géné-
rale, un systéme qui permit de se rendre compte
des résultats de cette éducation : on a donc ins-
tilué des examens ; et dés lors le moyen de con-
trole gu’élait l'examen tend a devenir un bul
et I'éducation tend & consister 4 préparer aux exa-
mens. Or, pour réussir aux examens, d’aprés
notre systtme général, il faut présenter une cer-
taine réussite moyenne, une moyenne suffisante,
et, par conséquent, ceux qui réussissent trés bien
sonl ceux gqui, par exemple, sont moyens par
tout, qui dans toutes les épreuves arrivent i la
moyennoe ; il n'esl pas besoin pour eux d’éire
supérieurs nulle part; s'ils soni suffisanis par-
loul, ils réussissent, et, dés lors, quand on a
devanl soi des enfanis et que l'on remarque
gu'ils ont des dispositions qui leur permettent de
réussir particulitrement bien dans une direc-
lion, dans une branche, on juge que, de ce coté-
la, il n'y a aucun effort a faire parce qu'’ils réussi-

ront facilement. Ce n’'est pas de ce coté-Ia qu’il .

faut les pousser ; on les poussera davanlage du
cOté ol on trouve gu'ils n'ont pas de disposi-
tion, et ol ils risquent d’échouer parce qu'ils
auront des lacunes. L'effort éducatif va consister
uniquement a refréner du cdté des dispositions
nalurelles el & stimuler du cdté ou l’enfant ne
posséde pas de tendances propres, et cela pour lui
permeltre de réussir aux examens. C'est a ce

point de vue une excellente méthode, et
c'est  une méthode qui réalise wun mivel-
lement ; c'est-d-dire qu’on aura — et ceci

est utile si on envisage uniquement des con-
naissances — des enfants qui, arrivés & la fin de
li scolarité, serout honorables & pen prés en
toutes matieres el directions scolaires. Je dis a
peu prés, car il faut remarquer qu’autrefois, on
‘ne se préoccupait au fond, dans Pinstruction,
que d’une formation verbale, abstraite, intellec-
tuelle, ¢t que V'on donuait irés peu de place 2

ce qu'il convient d’appeler les aptitudes techni-
ques. 1l n'y a pas trés longtemps que l'on a in-
troduit le travail manuel a D’école et fail appel
a4 une éducation portant davantage sur les capa-
cités, les habiletés techniques.

Eh bien, est-ce que cette méthode de nivelle-
ment est la meilleure P Pour ma part, je ne
le crois pas et c'est sur ce point que je vou-
drais attirer l'atiention.

Tout d’abord, est-ce qu'il y a des aplitudes, est-
ce que cela existe, l'aptitude * On ne peul pas
le nier aujourd’hui ; cela n'a pas toujours été
admis, il y a eu des périodes ol l'on déclarait
que vérilablement I’éducation était capable de réa-
liser les buts qu’elle se posait avec des méthodes
appropriées, el que, en somme, on pouvait don-
ner des enfants quelcongues & des éducateurs
el que, suivant le bul qu’ils poursuivraient, on
ferait de ces enfants tel ou lel type d'homme
et qu'on les préparerait aussi bien a devenir un
artiste, qu'un <éducaleur, un meédecin, un mili-
taire, un ouvrier, elc.

(C’était une conception a priori, qui ne tenait
pas compte de la réalité. 1l est certain que la
science ne peut pas fournir de but a proprement
parler ; elle fournil des moyens de réa-
liser des buts. Pour choisir les buts, il faut
des considéralions morales et sociales qui ne
sont pas du domaine de la science pure, de
la psychologie ou de la physiologie. Une fois
les buls etablis, en ce qui concerne Ies
moyens, la science a son mot a dire. Un ne peut
pas ne pas considérer que '’homme n’est pas tel
qu'on voudrait qu'il fat. En réalité, notre psy-
chologie classigue a élé imprégnée de morale,
on s'est fail un type de I’homme, non pas du tout
tel que la réalité 1'imposerait, mais tel qu'on vou-
drait que I'homme [Gl constilué, tel qu’il peut de-
venir une fois qu'on a‘fail son éducation et qu'on
I'a socialisé. On modifie ’homme, mais ix ne faut
pas oublier que I’homme est un animal et gue
cet animal humain a ses caractéres propres, et
qu'il y a des lois propres a son fonctionnement
biologique et mental.

1l faut savoir avec quoi l'on travaille; il y a
une certaine résistance de la nature humaine, il
faut la connaitre el c'est en cela que la science
est utile: la science nous montre quantité de faits
qui révélent le réle tout a fait capital de la cons-
titution organique de lindividu, de sa consti-
tution héréditaire. On a constaté maintes fois la
ressemblance extraordinaire entre deux jumeaux,
ressemblance physique, mais aussi intellectuelle,
de goits et d’aptitudes.

Il n'est méme pas rare de rencontrer dans des
asiles éloignés, 4 un moment donné, deux fem-
mes qui sont entrées, chacune de leur cdté, A la
méme date, deux sceurs jumelles s'étant perdues
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de vuve depuis 25 ou 30 ans, et qui, au méme
moment, ont présenté les mémes troubles men-
taux. On a relevé de mombreux cas de ces folies
gémellaires. Des facteurs organiques héréditaires
ont donc été transmis aux jumeaux, entrainant
indépendamment du milieu, la méme évolulion
mentale.

D’autre part, 1’étude physiologique des glan-
des A secrétion interne qui se développe tous les
jours, montre la répercussion énorme, sur ce que
nous considérons comme le domaine spirituel de
I’homme, de petites modifications organiques
portant sur quelques cellules. Il suffit que, chez
un enfant, la thyroide cesse 4 un moment de
fournir la sécrétion pour que le développement
mental s’arréle et que nous ayons un arriéré,
qui, suivant le moment de 1'arrét touche a 1'im-
bécilité ou a l'idiotie. Il suffit que les sécrétions
thyroidiennes reprennent ou que la thérapeu-
tique en fournisse, pour que le développemeni
mental reparte et que l'intelligence se déve-
loppe. 1l y a ainsi quelques substances qui sont
nécessaires pour que le développement inlellec-
tuel se produise.

On voit quelquefois, d'autre part, chez une
pelite fille, encore toute jeune, se développer
d’une fagon bizarre le caractére d'un adulte mas-
culin: on voit sa barbe qui pousse, sa voix de-
vient rauque: pourquoi P Parce que chez celle
petite fille se développe — on l'a souvent cons-
taté — une tumeur de la capsule surrénale, qui
a changé 1'équilibre physique glandulaire, et a
du méme coup modifié 'organisme, dans sa
structure physique, mais aussi dans sa mentalité,
et ses tendances, engendranlt ce qu'on a appelé
le « virilisme surrénal ».

Je n’entre pas dans les détails; on sait combien
on pourrait illustrer cetie donnée par de nom-
breux fails actuels. Nous savons donc que nous
avons affaire & un organisme et que tout est soli-
daire dans cel organisme. Nous ne pouvons pas
continuer, comme aulrefois, & envisager d'une
fagon abstraite une intellectualité que nous ne
pouvons isoler.

Cette unité, il est imporlant de la rappeler,
parce que les doctrines anciennes de psychologie
I’ont tout & fait méconnue. Il y a eu ce qu’on
a appelé un atomisme psychologique, c'est-a-
dire une tendance A constituer I’édifice de la
mentalité humaine avec une série de tiroirs plus
ou moins nombreux et plus ou moins remplis
¢t que l'on a personnalisés, par cetle persistance
d’un trait de I’dme primitive que les études de
Lévy Bruhl ont mis en lumitre chez les peuples
non civilisés, de celle dme primilive que Pia-
get retrouve chez l'enfant, et qui peut d'ailleurs
éire retrouvée chez les adulles civilisés et méme
chez les philosophes,

Depuis que I’homme a eu affaire aux phéno-
menes, il en a fait des étres, sur le modéle de
I’humanité ; il leur a donné un nom, aprés cela
comment nier qu'ils existent »

Il est certain que chez beaucoup d’hommes,
encore en Europe méme, le Vent a une réalité
personnelle. 8i ce n’est plus Eole, c’est quelque
chose qui a des intentions peut-&tre bonnes,
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mais peut-8tre mauvaises. Beaucoup des forces
de la nature sont encore ainsi personnifiées.

Et il y a aussi dans la nature humaine des
phénomenes qu'on a personnifiés I'intelli-
gence, la mémoire, 1'attention. Eh bien, il faut
bien se dire que tout cela n'a pas plus de réa-
lité, si on veut en faire des &tres vérilables, que
le vent et le tonnerre. Il y a 1d des phénomeénes
complexes dont nous connaissons les manifes-
lations ‘habituelles, mais derriére ces manifes-
tations, il y a, non pas une chose simple, mais
quelque chose de trés compliqué; il y a l'orga-
nisme tout entier qui fonctionne.

Au point de vue physiologique, on s'en rend
comple. Nous parlons de la respiration, de la
circulation, ce sont des phénomeénes qui peuvent
prédominer dans notre préoccupation et dana
notre étude; quand nous voyoms un organisme
vivre, nous pouvons nous préoccuper de sa fonc-
tion respiratoire, mais nous ne pouvons pas
isoler la respiration, la meltre 4 part et la voir
continuer d’exister, alors que le reste disparai-
trait. La circulation, pas davantage. Nous voyons
bien des artéres, des veines, mais comment isoler
cela ?

Il y a aussi un systeme nerveux, qui eslt en
solidarité étroile avec la vie de toul l'organisme.
Nous pouvons étudier la respiration, mais nous
devons nous rendre comple gue notre poinl de
vue est artificiel el qu'il n'y a pas d’isolement
possible de fonctions simplement juxtaposées.

Il en est de méme des fonctions mentales ; aussi
nous sommes bien loin de pouvoir admeltre au-
jourd’hui des conceplions comme au temps de
Gall ou l'on localisait dans des bosses du crine
la mémoire ou I’honnételé. Et méme en ce qui
concerne les localisations cérébrales, nous sommes
obligés d’abandonner en grande partie les doctri-
nes primitives, de renoncer a beaucoup des locali-
salions admises.

Il est certain, quand on a cru que I'on pourrait
localiser I'attenlion ou la mémoire, qu'on a com-
mis des erreurs grossiéres parce qu'on voulait lo-
caliser des entités, des fonctions mon isolables
dans un individu. Quand un homme acquiert des
souvenirs, el quand il évoque ces souvenirs, il est
certain que tout son cerveau fonctionne, il y a
une production générale de toute l'aclivité men-
tale, et il n’y a rien d'isolable ; cela ne veut pas
dire qu'il n'y a pas dans le cerveau des points
critiques, par exemple, au point de vue des fonc-
iions molrices, des fonclions réceptrices, senso-
pielles ; il y a des points ol se font des aiguil-
lages importants et dont la lésion peut entrainer
des perlurbalions bien définies, paralysies volon-
faires, anesthésies, apraxies ou asymbolies.

On n'a jamais localisé de points dont la lésion
entrainerait la suppression du jugement.

Des expériences récentes, qui ont €été faites par
le physiologiste américain Lashley, ont mis en
évidence un phénomeéne assez curieux chez . le
rat. Lashley a utilis¢ la méthode d’apprentissage :
des rats ont a se diriger dans un labyrinthe ;
placés & une extrémilé et trouvant i manger
a Daulre, ils se perdent d’abord dans des culs-de-
sac, bientdt ils arrivent. Au bout de quelque temps
ils connaissent le bon chemin et yont tout droit
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d'un bout & Vautre du labyrinthe sans commettre
d'erreurs. Et I'on peut déterminer la rapidité
de leur apprentissage.

Lashley a réalisé chez ees rals des lésions des

hémisphéres cérébranx ; il a supprimé dans des
régions variées des quantilés inégales d’écorce, al-
lant de 2 4 3 9, de matitre chez cerlains, jusqu’a
80 9% chez d’autres. It a remis les rats ayant ces
1ésions cérébrales A apprendre & se diriger dans le
labyrinthe ; il a constaté qu'il fallait d’autant plus
de temps pour 'apprentissage qu’il avait enlevé
davantage de snbstance cérébrale, quel que soit
le lien de la lésion ; celui & qui il n’avait enlevé
que 2 & 3 9% ne mettait que quelques essais de
plus, et ceux auxquels il avait enlevé 8o % étaient
heauncoup plus longs & apprendre. Par conséquent,
dans cette acquisition qui nécessite un fonctionne-
ment mental, un appel & la mémoire, on voit que
le cervean a un réle quantitatif important et que
I"apprentissage ne se localise pas quelque part
dans le cerveau, mais que tout le cerveau y parti-
cipe. :
C'est une donnée qui est importante & retenir,
avec loutes réserves sur le fait que ’expérience
porte sur le rat d’'ane part, et d’autre part sur
I"apprentissage au labyrinthe et ne vaut pas pour
d’autres processus d’acquisition ol interviennent
des ¢éléments sensoriels définis, impliquant des
points critiques dans le cerveau.

Mais ceci nons montre bien le caractére glo-
bal de cette activité d’apprentissage soutenue par
un fonctionnement cérébral complexe.

Si nous faisons des comparaisons avec ce que
pous avons sous les yeux, avec les machines
fabriquées par I’homme, nous nous rendons
compte que si on peut, dans un moteur, distin-
guer piéces el rouages, on ne peut, par contre,
toucher ces divers éléments sans que le moteur
marche moins bien, avec des différences, bien
entendu, suivant la partie atteinte. Toute action
sur le moteur pourra changer ses caractires.
Quand nous jugerons ces caractéres, nmous nous
rendrons comple qu'on ne peut pas localiser dans
le moteur ses qualités propres, par exemple,
son fonctionnement silencieux, sa vitesse de dé-
marrage, sa puissamce. Ce sont 1d des qualités
de fonctionnement dont nous pouvons juger,
mais qui ne peuvent s’isoler ; c'est l’ensemble
dun moleur qui posstde ces qualités.

De méme, dans la psychologie humaine, nous
portons des appréciations sur des qualités de
fonclionnement mental que nous avons prises
pour des fonclions définies. Quand nous jugeons
de Vintelligence, ou de l’attention — nous y re-
viendrons, — ce sont des jugements que nous
portons sur des qualités particulitres du fonc-
tionnement mental de l'individu, mais du fonec-
tionnemenl dans son ensemble et cela mne res-
semble pas & une fonclion isolable.

Vous ne pouvez pas trouver de mécanisme
mental qui réponde 4 Dintelligence. 11 n'y a rien
de tel. L'intelligence, ¢’est une certaine propriété
du fonctionnement mental que nous jugeons,
(que nous apprécions, mais il n'y a rien de dé-
fini qui corresponde & cela.

Aussi, quand nous envisageons les aplitudes,
el bien, il fant nous rappeler que Vaptitude, ce
n’'est jamais quelque chose d'isolable. Clest 1a
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une premitre notion que nous devons retenir.
L’aptitude, c’est une qualité pratique du fone-
tionnement mental, et méme du fonction-
nement organique général. Chez I'individu
que nous mettons 4 une certaine tiche, s’il y a
aplitude, cela veut dire qualité plus grande de
réussite, mais nous ne pouvons pas lier cette
réussite & quelque chose de défini. I1 y a des
participations extrémement complexes, des pro-
cessus psychologiques nombreux et qui vont in-
tervenir, et non pas seulement les uns A coté des
autres, mais en connexion, en coordination. de
telle sorte qu’il faut une certaine harmonie entre
cux.

Il ne suffit pas que certaines fonctions soient
trés développées, il fauit encore que le dévelop-
pement des diverses fonctions intéressées soit
harmonicux. Si on veut trop analyser l'aptitude,
on risque de ne pas se représenter trés bien la
chose, on n’arrive qu'a des abstractions, on fait
vne sorte d’inventaire, mais qui ne renseigne
pas sur un fonctionnement réel.

Si pour essayer un moteur, on se contenlait
de faire examiner certaines pidces du moteur par
un lechnicien, et si I'on donnail une note d’aprés
I'examen de chaque pidce, on commetirait une
grosse erreur dans 1'évaluation des qualités pro-
pres du moteur,

Pour connaitre ce moteur, on le fait fonec-
fionner. Peut-étre, quand on sera plus renseigné,
sera-t-on capable, d’aprés I’examen isolé des pie-
ces, de savoir comment il fonctionne. De méme
pour le fonctionnement mental de 1’homme, nous
ne pouvons encore réaliser ln synthise aprés une
analyse exhaustive ; aussi faut-il Penvisager dans
son ensemble. Cela ne veut pas dire que nous ne
pouvons pas nous préoccuper davantage d’un
roint de vue ou d’un autre dans 1’examen de ce
fonctionnement mental. Nous savons trés bien
que nous pouvons, de prélérence, examiner ce
fonctionnement quand il a une tiche de sou-
venir, de jugement, de raisonnement. Nous pou-
vons le soumetire & des épreuves différentes et
voir comment il va se tirer de ces épreuves. Cela
va nous donner des renseignements qui different
suivant le point de vue auquel nous nous pla-
cerons.

Mais tout de méme — et cela vaut la peine
d'y insister un instant — ce qui nous frappe
quand nous examinons le fonctionnement d’'une
mientalité, c'est la grande division de ce que l'on
peut appeler le domaine intellectuel le do-
maine associatif d'une part ; et d’autre part, le
domaine affectif : le domaine des tendances.

Quand un individu pense et agit, pour réaliser
sa pensée ou son action, toutes ses fonctions
intellectuelles vont intervenir ; il est certain que
la perfection de sa pensée ou de son action dé-
pendra en trds grande partie de la valeur de
son fonctionnement intellectuel ; mais il faut
bien nous dire que, pour qu’il ait un bon fonec-
tionnement, il faut des intéréts, il faut des ten-
dances. On rencontre en pathologie des cas vé-
ritablement curienx, des cas que 'on range sous
une étiguetle, celle de « démence précoce ». On
voil quelquefois de Irés jeunes gens & un moment
donné commellre des acles élranges, exiraor-
dinaires, et tellement extraordinaires que l'inter-
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nement devient rapidement nécessaire. On en
voit qui mettent le feu chez eux ou bien qui man-
gent leurs excréments, font des choses absurder.
On sera obligé de les interner, ila sont dange-
renx pour l'ordre public, pour leur sécurité ef
celle des autres, ce qui définit 'aliéné. Or, chose
curieuse, quand on les fait raisonner, on s’aper-
¢oit qu'ils raisonnent correctement, ils sont
méme capables quelquefois de continuer un tra-
vail intellectuel ; il n’y a pas d’atteinte dans
leur fonctionnement intellectuel ; cependant on
dit : ce sont dez déments, étant donnés leurs
actes. Pourquoi ? Parce qu'ils y a chez eux une
profonde défaillance affective, une perturbation
considérable dans le domaine des gofits, des ten-
dances et des intéréts.

Certains arrivent a 1'indifférence compléte et
alors c'est I’inertie totale. 11 n'y a plus d’acti-
vité. Pour I'activité intellectuelle, il faut une
¢énergie alimentant notre moteur : il mne suffit
pas d’avoir des pitces juxiaposées ou engrenées ;
il faut encore quelque chose qui apporte 1'énergie
pour que le moteur fonctionne. Cette énergie, il
faut qu’elle scit fournie. Or, il y a effectivement
dans l'organisme des réserves d'énergie dont la
mobilisation dépend de la sphére affective des
tendances et des intéréts.

L’intérét, qu’est-ce que cela veut dire ? Que
dans une cerlaine direction il y a de 'énergie
qui se dépense, tandis que dans d’autres, il ne
«’en dépensera pas. Plus 'intérét est grand, plus
la libération d’énergie est grande : c'est ce qui
fait la valeur de l'intérét en pédagogie. Quand
on doit exiger un effort des enfants, un effort
d’activité, une penséa, il faut qu'il y ait un in-
cident qui mette en branle leur machine men-
tale. On le trouve-t-on P On peut le trouver dans
"intérdt secondaire, le désir de récompense ou
la crainte du chitiment, mais cela ne vaut pas
la libération spontanée, quand on a su éveiller
un intérét direct. Eveiller un intérét, c’est savoir
faire dépenser 1'énergie en réserve, et la diriger
dans la voie utile.

Cette vie affective, qui ze fonde sur les goiits et
les tendances, est ce qu’il y a de plus profond
dans la menlalité humaine. Evidemment nous
sentons que mous puisons cette force — comme
I’arbre dans la terre — dans le fond méme de
rotre organisme ; c'est 14 la puissance profende
que nous devons utiliser,

Ces goilils et ces tendances, dans 1'éducation,
nous allons ticher de les canaliser, de les diri-
ger ; nous allons ticher de modifier certaines
de ces tendances qui sont dangereuses, mnous
allons ticher de les « sublimer », c’est un mot
sonvent employé aujourd’hui, de les socialiser.
Ces tendances sont égoistes, ce sont celles de
P’animal, il faut en faire quelque chose qui soit
bon pour la Sociélé et c'est par I'éducation que
nous y arriverons. Oui, nous allons fournir, par
édueation, des moyens pour la réalisation des
buts pris par les tendances, grice au dévelop-
pement des fonctions intellectuelles. Celte sphire
de la logique, du raisonnement, nous allons Ini
donner des bases ; nous profitons pour cela du
travail continu de nos ancélres, qui n’est pas
intégré dans I'organisme, mais qui s’est inlégré
dans 1'école par le livre, grice & l'imprimerie,
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Ce qui remplace I'hérédité des animaux, c'est
notre scolarité. Par elle nous socialisons peu 2
pev l'individu, mous spiritualisons !'animal hu-
ruain : il devient spirituel, mais il ne l'est pas
d'emblée, il le devient par 1'éducation et e’est
ce qu'il y a de beau dans la tiche éducative.

Or, dans cette éducation, je crois qu’il faut
profiter des diverses individualités, et des apti-
tudes ; je crois que c'est une erreur de mniveler,
et d'arriver seulement & faire, par 1'éducation,
un bon éltve d’examen.

Je crois qu'il est capital, pour l'utilisation so-
ciale des hommes, que nous développiona, an
contraire, ce par quoi chacun peut devenir su-
périeur. 8i, chez un enfant, nous voyons des
goiis artistiques particulidrement développés avec
vne inaptitude mathématique compldte : on
dira : il faut qu'il ne fasse que des mathéma-
tiques, si 1'on veut qu'il soit recu 4 l'examen.
(Uest vrai. Mais je crois plus important d’avoir
un artiste de génie que d’avoir un wmédiocre
caleulateur.

C’est cela le probldme capital de notre éduca-
tion actuelle.

11 faut que notre éducation s’adapte & celte
tiche de mettre I'homme & la place ot il faut
qu’il soit, et A développer ses aptitudes propres
pour qu’il puisse rendre dans la Société le maxi-
raum de services.

Je me souviens personnellement avoir vu en
classe deux jeunes gens, deux fréres, que 1’on
méprisait beancoup, on les traitait de erétins.
Fvidemment, ils étaient les derniers, ils tenaient
a cette place ; mais 3 rebours d’autres Bons
éleves, leur’ situation anjourd’hui est trds dif-
férente, ce sont deux arlistes de grande wvaleur
qui ont une réputation mondiale. On peut leur
pardonner d’avoir été des crétins dans la classe
fpuisqu’ils ont donné deux artistes éminents A
la Société.

Il faut toujours songer i cela. Seulement, il
faut se préoccuper de découvrir les aptitudes,
c’est le probléeme de technique éducative qui est
en relation étroite avec la préoccupation générale
d’aujourd’hui et qu'on appelle I’orientation
professionnelle.

I’orientation professionnelle vise & diriger les
enfants vers les métiers ou carrires auxquels ils
sont le plus aptes. Mais il faut y songer dans les
débuts mémes de I'éducation, je ne dis pas chez
P’enfant & 1'école maternelle, mais aux approches
du certificat d’études ; il faul se rendre compte

2 ce moment-ld des aptitudes propres des en-
fants.
L'’orientation professionnelle est wune tiche

d’éducation ; ce n'est pas une tiche qu’on puisse
renvoyer aprés I'école, c'est la tiche essentiell~
de 1"éducateur méme. L'école est faite pour faire
des hommes dans la Scciété el qui rendenl des
services 3 la collectivilé toul entidre.

Pour aller vers un métier, vers une carriere,
il faut  une é&ducalion approprice i on
n'entre pas dans une carridre sans préparation.
On a trop séparé, & un moment donné, l'ap-
prentissage et 1'éducalion professionnelle de
I’école proprement dite ; c'est pourquoi il est
légitime d’unifier toutes les formes d’enseigne-
ment, et d’approprier toutes les formes de l'en-
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seignement aux eapacités de l'individu. GClest
de tres bomne heure qu'il faut tdcher de dé-
couvrir les aptitudes : et on peut dire gue I'apti-
tude, e'est essentiellement ce que l'on peut ap-
peler l'intelligence.

L'intelligence, je n'entrerai pas dans un débat
au sujet de ce terme sous lequel on met quan-
tité de choses trds hétérogénes. Oublions ce qu’on
appelle, en général, intelligence et adoptons une
manidre de nous représenter l'intelligence.

L’intelligence, c’est une réuasite, c'est une su-
périorité dans la réussite, Ia oli vraiment il y a
besoin de s’adapter @ quelque chose de nouveau.
La o il y a des problémes posés, I'intelligence,
c'est la supériorité dans la maniére de réussir &
résoudre le probléme, de quelque nature qu’il
soit. C'est par la qu'on distingue l'instinct de
I'intelligence ; il y a, en effet, des animaux qui
sont capables de faire des choses trés difficiles,
mais ils sont automatisés, ils ont trés bien réussi
une tiche qui se répéte idenlique, mais, si l'on
change un peu les conditions, cela ne va plus
du tout. L’intelligence consiste & s'adapter au
changement des conditiona.

L'intelligence, je le disais tout a I'heure
ne s'isole pas dans D'individu, parce qu'elle im-
plique la mise en jeu de tout le fonctionnement
biologique, intellectuel et affectif. Mais suivant
les tiches, le fonctionnement sera différent. Et,
en réalité, l'intelligence se présente sous des
formes hétérogénes et variées ; tel qui est trds
intelligent pour certaines choses pourra ne pas
I'dtre pour d'autres, cela veut dire qu'il réussira
bien dans certaines catégories de problémes et
que pour d'autres, il échouera ; ce ne sont pas
exactement les mémes processus mentaux qui
vont intervenir dans les deux cas.

Le mécanicien qui sait fort bien dépanner un
moteur, si vous lii posez des problémes de lo-
gigue abstraits. il est fort possible qu'il échoue.

Ces formes d'intelligence, il ne faut pas les
hiérarchiser, car le classement dépend des cir-
constances et des besoins. Supposez que, dans un
salon, quelques personnes soient réunies et que
I'une d'elles, d’esprit fin, soit celle dont on
admire l'intelligence. C'est celle-1d la personne
intelligente. Mais supposez aussi qu'il s’agisse du
salon d’un paquebot faisant bientét maufrage.
dont les passagers abordent une ile déserte om
sont retenus dans les glaces des régzions arctiques,
on verra alors & qui on donnera la supériorité.
ce sera certaiinement a une aulre personne, a
celle qui montrera le plus d’intelligence dans le
danger, qui saura se débroniller et sauvera la vie
de ses compagnons, méme si c'est un fort peu
brillant caunseur.

Notre hiérarchie est un peu flottante ; il ne
fant pas prétendre qu'il y ait une hiérarchie en
soi des intelligences : il y a des formes artis-
tiques, expérimentales, verbales ; tel sait manier
les hommes avec intelligence, alors qu’il est in-
capable de manier des idées.

1lg

D’autre part, quand on réeout des problémes,
il v a un rdle de la compréhension : il faut,
d’autre part, trouver des solutions, il faut done
inventer, il faul enfin critiquer les solutions mau-
vaises. Or, il y a des prédominances chez cer-
lains, soil des capacilés de compréhension qui
peuveni &tre les plus utiles dans certains mé-
tiers ; chez d’autres, la capacilé d’invention sera
trés développée, ou bien ce sera la qualité eri-
tique ; il y a, en général, antagonisme entre
les qualités inventives et critiques.

Et puis, il y a des intelligences bien équi-
librées, qu’on rencontre dans certains génies,
qui savent associer l'invention féconde et la cri-
lique acérée, ceux-1a sont capables de réaliser des
ceuvres considérables.

En somme, I'intelligence, c’est une aptitude a
réussir, non pas seulement & effectuer une tiche
automalisée, mais 3 résoudre les problémes que
I'activité professionnelle devra poser.

Aussi le probléme des aptitudes est-il essentiel-
lement le probléme des intelligences.

Il serait donc de la plus haute importance de
connailre la nature des intelligences enfantines,
de la préciser, de savoir dans quelle direction
I'intelligence de chaque enfant est la plus déve-
loppée, savoir si tel est plus compréhensif, plus
critique ou plus imaginatif.

Vous pouvez déja faire quelques essais en ce
sens, parce qu'on étend aujourd’hui des procédés
que l'on a commencé par étudier au laboratoire,
au cours de petits essais qui ne peuvent pren-
dre de valeur qu'une fois que vous les aurez
expérimentés sur une plus vaste échelle.

Nous tichons actuellement d’établir les mé-
thodes les plus siires pour mieux connaitre les
enfants, pour les orienter, non plus seulement
A la sortie de 1'école, mais dans 1’école méme,
non pas pour les niveler, mais pour leur donner au
contraire, les moyens de se développer sponta-
nément dans les directions ol ils ont le plus
de goiits et d’aptitudes.

Dans la conception de 1'école unique, il m’a
parn que l'on comprenait parfois celle-ci d'une
fagon un peu fausse et qu'on insistait sur le
point de vue théorique, & savoir : l'unification
homogéne de tous les individus. Il y a bien
quelque chose de commun & réaliser, en particu-
lier au point de vue de 1'éducation sociale, de
la formation du citoyen, et de 1’éducation logi-
que 3 mais au point de vue des activités propres,
des activilés professionnelles, c'est une erreur. Ce
qu'il faut, c’est que le seu! souci de l'aptitude
intervienne et qu’il n'y ait pas d'autres consi-
dérations et préoccupations que celle-la. Tl ne
faut pas que ce soit le hasard des naissances ou
des fortunes qui détermine la direction prise ; ce
qu'il faut, c’est que l'aptitude seule serve i gui-
der 1'enfant.

Henri Préron.
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Les applications pédagogiques de la méthode des tests

Au lendemain de la guerre, il était facile de
prévoir que ce cataclysme mondial terminail une
phase de I'évolution humaine el en ouvrail nne
autre. Ne pas le croire, ¢’était admetire une con-
ceplion meliement pessimiste de cette évolulion
el en fait I'enfermer dans un cycle sans fin et
sans but : D'espoir fut le plus fort, et dans tous
les domaines on s’altendit & des rénovations
hardies. En ce qui concerne plus spécialement
I’éducation, on comprit que son rbéle essentiel
allait étre de préparer une généralion qui se dé-
tourndt avec horreur des sysidmes pédagogiques
qui n’avaient élé propres qu’a préparer des hé-
ros-esclaves héros devant le sacrifice, esclaves
devant de soi-disant fatalités. Et ee fut 1'éduca-
tion par la liberté, liberté que s’est appliqué i
définir le Congrés de Locarno de 1927. Mais la
liberté n’est pas un don, c'est une conquéte ; fon-
der I'éducation nouvelle sur la liberté, ¢’étail s’en-
gager a étudier, a scruler de plus prés, ce qu’est
I’esprit humain et plus particulitrement celui de
I’enfant. De I3 des travaux sans nombre donl le
résultat le plus clair fut celui-ci : L’enfant a sa
renlalité propre, ce n’est pas un pelit adulte,
I’éducation a pour mission de fournir & ’enfant
le milieu le plus favorable & son épanouissement,
et, loul en respectant son individualité, de 1’ai-
der dans son passage de l'enfance & ’ige adulte.

Mais I’atroce hécatombe provogua d’aulres ré-
flexions profondes. — Cerlains pensérent qu’apres
cel effroyable gaspillafe de vies et de choses, le
besoin se ferail sentir d'une organisalion qui per-
meltrait & 'humanilé survivanle de tirer de ses
efforls productifs le maximum de rendement et
cela pour le bien de tous et de chacun. « The
right man in the right place », I'adaplation de
I’homme & sa fonclion, furent le mot d’ordre des
esprifs clairvoyants. Un mot nouvean parul néces-
saire pour symboliser ces aspiralions, on créa
celui de « ralionalisalion ». Rationaliser, c¢’est
organiser en vue d'économiszer l'effort humain ;
pour cela il faut analyser Fhomme et ses aplitudes,
la fonclion et ses exigences, de manitre & les faire
« cadrer » ensemble.

Comme on le voit, tant du point de vue édu-
calil que du point de vue social nous aboulissons
4 une réussite immédiate : conmaitre I'homme
afin de pouvoir & la fois respecter 1'individualilé
el V'orienter vers des fins sociales désirables.

Mais, dira-l-on, n’est-ce pas 1d aspirer A résou-
dre I'énigme séculaire : connailre nolre sem-
blable, semblable et si divers ? — Oui certes,
mais, 4 nolre avis du moins, celte nouvelle ten-
tative pour connaitre la malure humaine a ceci
de particulier, c’est qu'elle est plus dogmatique
que spéculative, c'est qu’elle ne pent pas, elle ne
veul pas atlendre, pour agir, que soil conslifude
la science de "homme ; il en résullera bien des
erreurs, des litonnements, mais en toule science
I'action, c’est-d-dire D'empirisme, n’a-l-elle pas
précédé la connaissance parfaite P

Est-ce & dire que les partisans d'une éducation
nouvelle, d'une société nouvelle, n'aient rien pour
guider leur aclion et doivenl inventer leur lach-
nique ? Non, car sans vouloir tenler ici 1'histo-

rique de la psychologic expérimentale, il suffit de
rappeler la longue suile d’efforl des psycho-phy-
siciens, tels Weber et Fechner, des psycho-physio-
logues tels Magendi, Flourens et Wundt, des
psychologues enfin parmi lesquels Galton, Ribot,
Binet, Toulouse, Piéron, Lahy, Kiilfe, Bechtereff
occupent une place éminente.

Cette technique suppose qu’il est possible d’at-
teindre par des procédés directifs cet objet com-
plexe enire lous qu’est l'esprit, mais le progreés
des sciences n'a-t-il pas précisément consisté en
ceci que le savant s’est attaché & 1’analyse de sujets
de plus en plus complexes ? Parmi les procédés
parliculiers & celte technique il en est certains
qu’on désigne sous le nom de tests et dont 1’oh-
jet essenliel est d’aider a caraclériser un individu
d’un point de vue déterminé et A le classer dans un
groupe composé d'individus qui lui soient com-
parables. C’est ainsi qu'une épreuve sportive
mesurée el chronomélréz conslitue un test qui
permet de classer les concurrents.

Devant cet effort constructeur de toute une élite
de savanls en possession d'une lechnique qui
déja avait fait ses preuves, on aurait pu croire que
seules se dresseraient comme obstacles les diffi-
cultés inhérentes & 1’objet méme de leurs étu-
des, il n'en ful rien et il fallut bientdt constater
que les partisans de la psychologie expérimentale
allaient étre forcés de diviser leurs efforts : tan-
6L ils poursunivraient patiemment leurs travaux
dans le silence du laboraloire, mais aussi trop
souvent dans 1'indifférence quasi générale du
public ; tantdt ils auraient & combalire des pré-
jugés lenaces ou des criliues paralysantes, tant il
est vrai qu'il y a des vivants qui sont morts, et
des désirs de perfection qui tuent ’action.

Voila pourquoi eet article, qui dans nolre esprit
devait ¢lre primilivement une exposé succinct
de Ta méthode de tests et des ses appl'cations sco-
laires, sera surtout une défense de celle technique
en face des allaques qui risqueraient d’égarer les
esprils, s'il n'y était point répondu.

Drailleurs, en procédant ainsi, nous échappe-
rons en parlie an danger des redites.

Un test est une épreuve (un questionnaire im-
primé généralement) permettant, avons-nous dit,
de mesurer une ou plusieurs caractéristiques indi-
viduelles et de classer 'individu ainsi « testé »
dans un groupe, voici comment. L’éprenve est
en fail, une échelle graduée; l'emploi de cette
échelle est standardisé, enlendez par la que la fa-
con de la donner et de'la corriger étant neltement
précisée, il s’en suit qu'on est en droit de compa-
rer enire eux les résultals de cette mensuration,
alors méme que les mesnres ont été faites en des
lieux oun en des temps différents ; ajoutons que
cette échelle est élalonnée; ceci résulte précisément
de sa slandardisalion. Les résullats élant compa-
rables entre eux, il est dés lors possible, grice
i des procédés qui relévent de la méthode slalis-
lique, de dégager des moyennes, des « normes »;
élalonner un test, c'est le graduer en normes
d'ige, ou de classe ou de profession. Celle gra-
duation va permelire de juger un individu en
comparant sa nole de fest 4 la norme établie
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pour les individus de son fge, de sa clasee, de »a
profession. Ce classernent est d'ailleurs singulidre-
ment facilité par 'emp'ol de la méthode graphi-
que combinée & l'expression en « centiles » dont
voici 1'a. b. ¢. 8i l'on soumet 4 un test un cer-
tain nombre d'individua afin de les classer compa-
rativement d’aprés les résultats qu'ils ont obtenus,
el gu'on exprime leur classement respectif en
indiquant ce classement par x sur cent, on appelle
rang cenlile chacun de ces cent rangs, el nole
centile la note correspondant & ce rang. Par
exemple un enfanl de 12 ans ayant obtenu la
note 7 pour un test de calcul aura le rang centile
2b si, dans les normes indiquées pour ce test, la
note 7 correspond A ce rang. Pratiquement cela
veut dire que sur 100 enfants de son dge il y en
a 75 qui se classeraient avant hi, ou si 'on pré-
Itre, que sa place en calcul est égale & 25 p. cent
de celle des meilleurs éléves de son dge.

Si nous avons cru devoir insister sur ce mode
de graduation, c'est qu’il nous procure un moyen
commode de tracer le profil psychologique ou
scolaire d'un individu. Supposez, en effet, qu'un
eléve ait été soumis 4 des tests d’attention, de
mémoire, de jugement ou de calcul, de lecture,
{’orthographe, exprimez toutes ces notes en cen-
tiles et vous pourrez trés facilement construire un
diagramme oblenu en réunissant par une courbe
ou une ligne brisée, les rangs centiles correspon-
dant 3 ces notes, alors un simple coup d'eil per-
met d’apercevoir les déficiences et les aptitudes
du sujet testé.

Quant aux tests eux-mémes, il est commode
de les classer par nature. On distingue d’ordi-
naire : les tests de développement, les tests d'ap-
titudes, les tests de connaissances.

Le test de développement mesure 1'évolution
mentale progressive: tels sont les tests d’intel-
ligence.

Le ftest d’aptitudes révele certaines disposi-
tions naturelles: par exemple les tests de mé-
m(i,nirc auditive, beaucoup de tests profession-
1els.

Le test de connaissances permet d’explo-
rer l'aequis scolaire d'un éléve, soit en général,
s0it en une matiere particulitre. La distinction
enlre le test de développement et le test d’apti-
tude est ainsi formulée par Claparéde : si la va-
riabilité des résultats obtenus par le test est assez
forte pour noyer les différences d’'dge en 4ge, le
test sera un test d’aptitude; si au contraire les
différences d’'dge en dge dominent les différen-
ces individuelles, le test sera un test d'dge. Une
aulre distinction également utile 4 connaitre est
celle en tests individuels et lests colleclifs.

Cerlaines épreuves exigent que les sujets &
tester soient pris isolément, cerlaines autres peu-
venl étre employées simultanément avec tout
un groupe d'individus. On saisit 'importance
de celte distinclion: le test collectif est d’un
emploi beaucoup plus rapide, il rappelle en cela
les devoirs donnés colleclivement 3 toute une
classe; il a de plus l'avantage d’éliminer un
facteur possible d'erreur: la  personnalité de
Pexaminateur; il a par contre le défaut d’étre

parfois moins précis que 1'épreuve individuelle.

Ce gui est certain, c'est que si les tests doivent
devenir d'un emploi courant dans nos éooles,
ce sera sous leur forme collective ; 'examen in-
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dividuel restera toujours un examen clinique
réservé aux ces particuliers et fait par des spé-
cialistes.

La méthode ainsi définie, quelles en sont les
applications ? Elles sont trés nombreuses; d’ol
la nécessité de nous limiter & une classification
sommaire.

Applicalions psychologiques: Tous les itravaux
concernant les tests et leur emploi constituent
peu & peu une science : la psychotechnique, scien-
ce qu’étudient, par exemple, les conseillers de
vocation et les éducateurs qui suivent les cours
professés & I'Institut de Psycholog’e de 1'Univer-
sité de Paris.

Applications professionnelles: Clest tout le
probléme de la sélection et de 1'orientation pro-
fessionnelle, non pas que celles-ci reposent exclu
sivement sur ’emploi des tests, mais bien parce
que les tests sont destinés & y jouer un réle de plus
en plus important, comme le prouve 1'ouvrage ré-
cent de M. Lahy. « La sélection psychologique des
travailleurs », et les applications qu’ont su tirer
des tests les services de l'aviation, et des Trans-
ports en Commun de l Région Parisienne.

Applications militaires: On sail que c'est gri-
ce 3 la méthode des tests que furent sélectionnés
les cadres de ’armée américaine d’intervention ;
en Russie, l’armée rouge ulilise une technique
voisine ; en France, le service d’'un an nous Yy
contraindra sans doute, c’est du moins ce que
pensent beaucoup d’officiers d’élite.

Applications pédagogiques. — La méthode des
tests parait devoir nous fournir les résultats les
plus encourageants ; elle semble devoir, en effet,
faciliter étrangement la réalisation de ce qu'on
a qualifié: « L’école sur mesure », c’est-a-dire
d’un enseignement dans lequel il sera tfenu
compte, au maximum, des aptitudes individuelles
des enfants.

La méthode des tests a permis tout d'abord
4 Binet et ses continuateurs, tant francais qu’é-
trangers, de sélectionner rationnellement les
éleves en : bien doués, moyens, arriérés pédago-
giques, arriérés médicaux, anormaux ; sélec-
tion qui améne A sa suite la création de méthodes
d’enseignement. appropriées & ces diverses caté-
gories d’éléves.

Poussant plus avant la sélection, c’est la mé-
thode des lests qui a permis 3 Washburne ds
donner son plein rendement au Dalton Plan, en
le combinant 4 une méthode d’auto-éducation
des ¢léves. Ceux-ci peuvent dés lors progresser au
rythme de leurs aptitudes. Le résultat le plus
clair étant que l’apprentissage des techniques sco-
laires s'en trouve raccourci, et que le temps ainsi
épargné peut étre consacré A cette activité libre
de groupe, que préconisent avec juste ra‘son les
partisans de 1'école mouvelle.

C’est la méthode des tests, combinée & d'au-
tres méthodes plus traditionelles de sélection,
qui nous permetira demain d’instituer 1’Ecole
Unique, qui suppose l'existence d’une sélection
et d’une orientation scolaires. Clest elle encore
qui, par le jeu fructueux des comparaisons, per-
mettra de confronter les types d’organisation
scolaire et les méthodes d’enseignement.

C’est elle, enfin, qui permetira de résoudre bien
des probldmes d’organisation du travail éducatif
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et de pédagogie, problémes qui sont sans cesse
discutés, mais jamais résolus, parce qu'on les
aborde, d'une fagon loute théorique et a priori.

Que ceux gui en douleraient veuillent bien
lire le livre du D Simon: « Pédagogie Expéri-
menlale » ot sont franchement abordés et
souvenl tésolus les problemes pédagogiques liés
a lenscignement de la lecture, de 'écrilure,
de Vorthographe. Sans vouloir attacher a nos
propres efforts une importance qu'ils n'ont pas,
que le lecleur
ports de nolre emploi des tests de I'Ecole Pri-
maire Supérieure de Nancy, et il saisira micux
toute la fécondité de la méthode des tests.

Et pourtanl, c'est cette méthode el ses prin-
cipes qu'il faut sans cesse défendre conire des
criliques et des préjugés.

On se lasserail donc vite de répondre & ces cri-
tiques, failes de préjugés, si, de temps en temps,
ne paraissait un article riche en arguments el
capable, s'il reslait sans réponse, d'ébranler des
esprits méme averlis ; c'est le cas d'un arlicle
de M. R. Lacombe, paru dans la Revue philoso-
phique, en 1927, sous le fitre : « Mesure-l-on
les fonctions intellectuelles ? ».

L’objet de l'auteur était de démonirer que les
lests ne mesurent pas les fonciions intellectuel-
les, el que seule une méthode clinigue (comme
celle adoptée par Piaget), associée & l'introspec-
tion classique peut nous conduire a comprendre
Ja nature de Uespril. Ayant ainsi établi linuli-
lité théorique des tests, M. Lacombe conlinue
en en contestan! l'ulilité pratique el il qualifie
la méthode de « psychologie pour gens pressés ».
kxaminons celle crilique.

Rappelons tout d’abord que Binet, lorsqu’on
lui demandail ce qu'était Vinlelligence, répon-
dail plaisamment « c'est ce que mesure noire
échelle », et ajoulons que comme actuellement
encore les psychologues sont loin d’éire d’accord
sur la délinition de Uintelligence, a forliorl sur
sa nature, il est heureux que DBinel nous ail
donné un instrument praligue sans atlendre que
soil résolu le probleme théorique de la nature de
P'intelligence.

Rappelons également ce que nous écrivions au
débul de cette étude ; celle tentalive de mesure
est plus pragmalique que spéculalive, elle ne
peut pas, elle ne veut pas allendre pour agir
que soit constiluée la science de I'homme ; oui,
nous sorames des gens pressés, mais est-ce a dire
que nos efforls soient dénués de valeur } Sui-
vons notre auteur dans ses criliques. Il nous
met en garde conlre ce facleur de variation dans
le résultal qu’est la disposition momentanée des
sujels (p. 4r1), & cela nous répondons que le
mode d’emploi des tests prévoil un entraine-
ment, une stimulation des sujels et que des fesls
de remplacement (de forme différente, mais
de méme difficulté quant au fond) permet-
tent de conlréler un premier examen par un
ou plusieurs autres, en méme lemps que les cas
trop particuliers sont soumis de préférence a la
technique des lests individuels, qui est en .fail
une examen clinique.

Les tests mesurent-ils l'intelligence globale P
Non, parce gue, dit l'auteur, il faudrait savoir
au préalable en qu’est cette intelligence, & sup-

venille bien parcourir les rap- .

POUR L'ERE NOUVELLE

poser qu’elle me soit pas mulliple dans ses for-
mes comme semble blen 1'établir l’expérience
p- 413). Pardon, avons-nous attendu de connailre
la nature de 1'électricité pour en mesurer les
effels p Les auleurs de tests sonl si conscienls
de lignorance oll nous sommes de la mnature
yraie de UDintelligence, qu’ils mulliplient les
moyens d'approche, c'est-d-dire les questions
posees par les lests, en méme lemps ils varienl
evirémement la nature de ces questions de fagon
que lintelligence du -ujel ait de mulliples oc-
casions de se manifester, si, comme M. Lacombe,
nous entendons en gros par intelligence, « une
facullé d'adaptation aux multiples exigences de
la réalité » la meilleure fagon de la mesurer
n'est-ce pas de compter, de peser les multiples
réactions du sujet testé P Mais, objecte-t-on, ces
¢preuves sonl choisies arbitrairement (p. 414) ;
crreur, c'est oublier l'emploi conslant des cor-
rélalions ; 4 peine sommes-nous en la posses-
sion des résultats d’un test que pour « lester
ce lest » nous recherchons la corrélation existant
entre ces résultats el ceux de la forme d’activité
gqu'on prélend mesurer : par exemple les amé-
vicains ont confronté les résultats des tests de
sclection des recrues et le jugement des chefs
sur les individus soumis auxlests ; un psycho-
logue scolaire controlera de méme les mesures
en consultant le maitre ou la fiche scolaire de
I'éleve. Tout cela, M. Lacombe ne Fignore pas,
mais il passe oulre. Plaisante science vraimeat,
qui ne serail vérifice que par son accord avec la
connaissance vulgaive! (p. 415). Notons ici une
coniradiction, puwsque Mauteur (en noie p. 423)
trouve singuliére linitiative des adminisirateurs
scolaires qui, pour sélectionner les éléves, ont
recours 4 un psychologue au lieu de s’adresser
a leurs mailres et que (p. 434) il déclare, d’autre
parl, que ce n'est pas avec de lels matériaux
(les jugemenls portés sur aulrni sans base expé-
rimentale) qu’on peut bilir la science. Gest bien
Ii ce qui nous sépare de M. Lacombe, il raisonne
en savant el se refuse & tenter des applications
pratigues tanl que la science n’est pas constitude,
nous raisonnons pragmitiquement el nous piéien-
dons aboutir a la science, comme parlant de la
régle empirique 3, 4, 5. les géomélres en ont liré
le théoréme du earré de hypoténuse. D'ailleurs si
la science a pu éire délinie une économie de
temps, loute technique, et c'est le cas pour les
tests, qui permel une ¢conomie de lemps est
par l-méme déji scientifique. Inaples A4 mesu-
rer l'intelligence globale, les tests le seraient
cncore dans le cas des aptitudes intellectuelles
particulires (p. 420 sq.). Sans doute, M. La-
combe accorde que la mesure des acuilés senso-
rielles telles que les mesure, par exemple, M. Fou-
cault n’est pas inutile, mais les tests seraienl
incapables d’atteindre les facultés supérieures :
P'attention, la suggestibilité, la mémoire, etc. ;
que M. Foucaull lui-méme ait conclu que l'un
des intérits essentliels de D'éinde expérimentale
de la mémoire serait la fausseté de la notion de
faculté serait un argument de plus contre les
tesls. Nous n'en croyons rien. Comme 1'écril
M. Lacombe, « celte décomposilion de Desprit
en un cerlain nombre de faculiés n'est rien de
plus qu'une classification provisoire et grossitre,
sans aucune valeur scienlifique, des faits men-
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taux ». A celle notion statique de facullés, nous
préférons l'idée toute dynamique d’une fonction
de vicariance entre les diverses opéralions de
V’esprit, lequel est tout entier dans chacun de
ses actes ; et voild pourquoi, quant a nous, les
tests d'intelligence globale sont préférables a
ceux qui prélendent mesurer isolément 1'aiten-
tion, l'association des idées, la mémoire, ete. Il
est bien préférable de chercher & alleindre des
types d’intelligence : abstraite, coneréle, ma-
nuelle, sociale, que de viser isolémenl des facul-
tés. 11 peut en étre différemment dans le cas de
I'otientation professionnelle, car ici la spéciali-
sation du métier peul justifier la mesure d'un
aspect plus parliculier du fonctionnement de
I’esprit et du corps.

Ainsi donec les tests seraient dénués de loute
ulilité Lhéorique, ce que nous avons conlesté,
ct aussi de toute utilité pralique, ce que nous
contestons plus vivement encore.

Lorsque I'auteur déclare ne pas voir quel avan-
lage un examen d’intelligence par les procédés
Binel ou Terman offre sur les examens scolaires
habituels, c’est presque avouer qu’il ignore un
des aspects les plus caractéristiques des tests :
leur étalonnage.. Comme l'a fort bien exprimé
M. Piéron, la méthode des tests est un empi-
risme statisligue ; socialement parlant, ce qui
est normal, c'est la moyenne; prendre comme
unité de mesure le développement ou 1'acquis
moyen des individus de méme ordre, c’est vrai-
ment permelire de mieux connailre et apprécier
et orienter un sujet quelconque. Le gros repro-
che que la plupart des éducateurs adressent a
nos épreuves scolaires, & celles d’examen notam-
ment, n'est-ce pas la relalivité de leur difficulié
et surtout 'impossibililé ou 1'on est de comparer
entre eux les résultats obtenus, de facon & juger
des progrés d’un éleve, d'une classe oun de com-
parer entre eux les résullats de deux types d’or-
ganisation scolaire, de deux méthodes d’ensci-
gnement

Une comparaison fera peut-tire mienx com-
prendre pourquoi nous n’acceplons pas les con-
clusions de M. Lacombe.

A l'enlendre, 4 défaul d’une science conslituée
de V'esprit, le plus sage est encore de s'en remet-
tre & l'expérience des mailres. Nolons gque lou-

jours le diagnostic porlé sur un élive testé
lient comple dans une large mesure de celle

source précieuse d’informalion ; mais revenons
a4 notre comparaison. Vous é&tes malade, votre

43

médecin habituel est perplexe, que faiies-vous ?
Vous allez voir un spécialiste, qui ne vous con-
nait pas. Cerles il a une forte culture, une indé-
niable pratique, mais enfin Ja science de volre
maladie n’est peut-ttre point faite (cancer, affec-
tions rhumatismales, elc.). Alors que fait-il ? Il
vous soumei d foule une série de mesures et
d’examens (radiographie, analyse du sang, des
urines, réaclifs divers) et élablit ensuile son
diagnoslic el son trailemenl curalif.

Le psychologue scolaire n'agit pas autrement,
les résultats d'un test sont pour lui un des
moyens de constiluer uwn diagnostic puis, en
conséquence, d’orienter, de conseiller et l'enfant
el sa famille ; de méme encore, le mailre, gqui
soumel une classe & un test d’orthographe gram-
malicale, obtient ainsi un diagnostic des points
faibles colleclifs et individuels el il proctde alors
4 un enseignement correclifl. Mais, dira-t-on, en-
fin, c’est chose grave de faire dépendre le sort
d'un enfant d’épreuves doni nous ignorons exac-
lement ce qu’elles mesurent. Clest exact, aussi
convient-il d’éire trés prudent, krés ouvert d’es-
prit et de cceur, dans l'emploi des tesls ; mais
ne serail-ce pas passer pour ridicule que de se
priver d’un médicament sous prétexlte qu’on
ignore exaclement son aclion biologique pro-
fende, ne connaissant son efficacilé que par son
action apparenie ? Le DF Héricourt montrait ré-
cernment, sans pour cela condammer 1'emploi
des vaccins, combien nous ignorons quelles peu-
venl @&re les répercussions sur l’organisme de
ces « infeclions atiénuées ».

Coneluons done, car il est lemps de mettre
fin & celle longue étude. 11 y aurait & faire 2 la
méthode des lesls bien des criliques consiructives
car, comme loule technique mouvelle, elle exige
une mise au point conlinuelle ; ces criliques-1a
sont les bienvenues el les partisans de la méhode
des tests se les adressent les premiers ; il suffira
pour s'en convaincre de consulier les livres de
I’Année psychologique ou plus simplement les
manuels de psychologie expérimentale. Mais, ce
gue nous ne saurions admetire, c¢'est qu’une cri-
ligue négative prélende arréler dans son essor
une technique nouvelle sous prétexte qu’elle s’ac-
corde mal avec les enseignements d’une psycho-
logie et d'une pédagogie traditionnelles,

R. Durm,

Professeur a I’Ecole Normale
de Nancy.

Le Latin des Romanistes
ou I'Introduction & I'Etude Elémentaire du Latin

La savante Sociélé des Eiudes latines n’a pas
dédaigné, il y a qualre ans déja, d'entendre une
irés modesle communicalion on je proposais de
commencer désormais les éludes litléraives par
une forme de lalin que je crus pouvoir appeler
le Latin -des Romanistes. Le mot, qui ne déplut
pas alors, a fait depuis son chemin. Il est vrai
qu’il m’atlire autant d’objections que d’encou-

ragements ! Certains le irouvent bien ambitieux
pour les premiers mois de la sixidme; d’autres,
plus nombrenx encore, le déclarent franchement
dangerenx, et réclament dés le premier jour le
vieux Latin des Latinisles... Voici lrés simple-
ment guelle élail ma pensée, el pourquoi j'ai
mis ma confiance dans le Lalin des jeunes Ro-
manistes |
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Qui dit « Romaniste » dit un homme, ou un
éleve, fit-ce un enfant, désireux de trouver dans
la langue latine les origines lointaines du fran-
¢ais par le roman. En cela le mol ne devrait pas
déplaire & ceux qui, non sans raison, invoquent
en faveur des études classiques le fait que notre
langue se retrempe toujours i ses sources la-
lines.

1ls auraient, semble-t-il, lieu de se réjouir qu'il
y ait un moyen de faire comprendre aux debu-
ltants, sous une forme simple el pratique, ce
bienfait essentiel de la linguislique latine. lls
n'en ont jamais eu lidée. Des lrois éléments
qui la constituent, aucun actuellement n'est
incorporé, ni au débul, ni plus tard, i l'ensei-
nement du latin, Nous prélendons au conlraire en
donner, dans les premiers mois, une idée si pré-
cise dans sa modestie que loul le reste des éludes
en puisse étre influence,

I. — Notre premiére exigence porte sur la pronon-
ciation. 1l est véritablement incroyable que, seule
des nations diles latines, la France persiste i
méconnaitre la vraie prononciation. On la con-
nait. Les documenls sonl complels el irrécusa-
bles (1). 1l n’y a plus qu’a 'appliquer. Tout x’cem-
ment, les linguistes (dont les divergences purent
servir de prélexle & ce relard) se sont mis d’ac-
cord pour admellre que l'accent doit élre enseigné
avec la prononciation. lLes observalions recueil-
lies dans les classes de 6* et de 5* m’ayant, par
une autre voie, conduit a la méme conclusion, je
crois voir, plus que jamais, dans cette réforme
phouétique, le point de départ de toul progres.
L'’accent surtoul est '« dme du mot » ; il a Lrans-
formé pour mes pelils éleves l'aspect du latin ;
ils l'ont appris trés facilement (et par lui la
quanlité), sans efforl, d'une maniére presque ins-
linctive, grice au signe, qui dans V'ordre élémen-
laire, marquail la syllabe tonique. Il ne leur a
pas plus coilé de prendre les bonnes habitudes
que les mauvaises ; au contraire | — « Ah [
maman, soupirait 1'un d’eux, le latin, c’est une
langue vivante | Quel dommage que I’anglais
soit une langue morte [ » Rien n'est plus con-
vainquant que d’entendre lire par eux du ton le
plus naturel des phrases vieilles de tanl de sié-
cles, qui devenaient sur leurs I¢vres du roman,
presque de litalien, sans cesser d’élre, quoiqu’on
dise, un trés authentique lalin.

1. — Notre second désir est de faire comprendre,
des les trois premitres semaines, avec la sonorité,
la struclure méme de la langue, afin que l'on y
découvre les caracléres généraux de la Science du
langage. Qu’esi-ce qu’un vocabulaire et qu’est-ce
gqu'une synlaxe ? Qu’est-ce qu'un signe ? Com-
ment le signe rappelle-t-il la chose signifiée »
Comment les sysiemes de signes correspondent-
l-ils si bien aux mouvements de la pensée ? Quels
sont en un mot les rapports entre ia pensée et la
langue (2) ? Voila ce qu’il s'agit de faire sentir
(sinon d'expliquer entitrement) d’aprés les trois
premiéres déclinaisons, une centaine de termes
latins semblables aux mols frangais, et le plan

(1) Voir J. Marouzeau : Le latin, p. 43.

_(2) Chacun sail qui a lancé cetle heureuse expres-
sion. EMe « la force d’un principe. Elle résume
loute une science.
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sommaire de la syniaze générale ; a plus forte
raison, dans les mois gui suivent...

I. — Les instruments de travail

Ordinis heec victus erit...
(Horace A. P.)

« Rien que cela, dira-t-on... Insanis... Vous
déraisonnez »... Pas si fou, pourtant, il faut
le croire puisque « par la vertu de l'ordre »
établi dans leurs connaissances les plus élémen-
taires, les enfanis se firenl un jeu de retenir,
non seulement les mots et expressions idioma-
ligues, mais encore (chose plus importante) de
saisir les lois qui président & la naissance, au
développement, au classement d’un vocabulaire.

« 11 faut, disaient récemment MM. Lange-
vin et Weber des dléments des sciences, les
enseigner non pas par la logique seule, mais par
la  psychologie, et l'enchainement des phéno-
ménes doit étre toujours expliqué par lea lois
méme de 'esprit. » Ici, dans la science du lan-
gage, la loi fondamentale est celle de l'associa-
tion des idées. Nous partons de li pour trans-
former les rencontres forluites en liaisons ra-
tionnelles, pour établir enlre les formes, entre les
sens, des rapports justifiés par des jugements.
C’est 1a toule la méthode. 11 est inutile de dire
que nous n'avons pas un inslant songé & la
« conlre-méthode » (déja contestable dans les
langues vivantes, malgré ses avanlages pratiques
immeédiats) qui consiste & énumérer péle-méle
au sujet de la maison, du corps humain, de la
vie rurale, de la vie militaire ou de Fart culi-
naire les mols les plus hétéroclites. La Linguis-
ligue, pour le latin tout au moins, impoze le
classement par familles de mots. « C’est trop
savant, nous dit-on! » Tel ne fut pas, par
bonheur, l'avis des éléves, qui se plurent a com-
poser et méme a recommencer leur cahier pour
le mener a la perfection, ni des familles qui,
presque toutes, s'accordérent & y voir, zous une
forme modeste, le premier symbole de 1'ordre
intellectuel dans les études grammaticales.

Il en fut de méme du Cahier de Syniaze. Nous
ne faisions la que revenir &2 un usage abandonné
depu’s cinquanie ans. Le vieux « rudiment »
avait bean &tre trés incomplet et fort peu scien-
tifique, il avait du moins le mérite d’dtre su
d'une maniére imperturbable et de forcer i rete-
nir les exemples de la grammaire dans un cer-
tain ordre, toujours le méme. Aujourd’hui,
c'est l'ordre lui-méme, l'ordre suriout qui fait
défaut. Vingt ans de suite en Premitre, j'ai
demandé, le 1*F octobre : « Quel est le plan de
la synlaxe ? ». Jamais je n'ai obienu de réponse |
Je n'ai pas été plus heureux, bien entendu, en
Cinqui¢éme ou en Sixiéme, quoique les enfants
fussent supposéa connaitre la grammaire fran-
caise... Ce qui ne mous a pas empéchés de com-
bler, en quelques jours, cette invraisemblable
lacune. On apprit par cceur le tableau qui précé-
dait la premitre déclinaison elle-méme, ce plan
de la syntaze qui doit passer avant tout le reste,
On en reporta les divisions, les titres et les sous-
titres, aux différentes pages du cahier de gram-
maire, dont le plan n'était autre chose qua
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réponses el maintes plaisanteries | Que de notes

I'analyse logigne d'une phrase compléte. Ta
notion d'ordre cessa de nous étre étrangdre, el
nous efimes dex vues d'ensemble sur loute ceile
partie de la science du langage. Naturellement,
nous proscrivimes l'étroite réglementation qui
dnvite A ne passer 4 une partie de la synlaxe
qu’aprés avoir entitrement appris les précédentes,
interdisant de connaftre, avant telle classe, le sens
de telle conjonction, et cloitrant chaque annde
I’éléve dans tel ou tel compartiment. Nous
appriment, au contraire, & mesure qu'ils se pré-
sentaient dans nos textes élémentaires, les prin-
cipaux tours du langage, dessinant (pour y accro-
cher un petit nombre d'exemples) le schema de
Ja syntaxe entidre. Nous nous réservions tou-
jours de le compléter par la suite, tantdt dans
une partie, tant6t dans une autre; mais il était
indispensable de la graver dés le début dans les
mémoires enfantines & 1’état de cadres généranx.
Les éléves savent ainsi tout de suite oii on les
méne; ils sont mieux disposés « A se préter an
maftre », suivant le joli mot de Rollin, et A
s'orienter d’eux-mémes vers le but qu’il leur
propose. La récitation quotidienne d’'un frag-
ment de ces Cahiers, vue & sa place dans le plan
d’ensemble, est le support nécessaire du Latin
des Romanistes.

Il s’ensuit que les versions et les thémes, tout
en gardant leur valeur, apparaissent presque
secondaires & cbté de 1’acquisition des éléments
du langage. La distinction entre les exercices
d’acquisition et les exercices de conirdle est le
point de départ d'un systtme oh la possession
des mots et des formes, des idiotismes et des
tournures, doit précéder et non suivre ou accom-
pagner les explications et les devoirs. Il suffit,
pour s'en rendre compte, de jeter les yeux aur
le plan d’une heure de classe

I (10 & 15 minutes). — TInferrogation, tanltét
orale, tantdt éerite, sur les Cahiers.

IT (20 & 25 minutes). — Erxercice de controle
oral ou correction de devoir écrif.

N. B. — Tout exercice oral est reproduit par
écrit, aprés la classe, et remis en devoir la fois
suivante.

Une composition est donnée chaque semaine,
soit en théme, soit en version (sans le moindre
secours, bien enlendu). Texte composé sur les
mots et régles connus. Epreuve rapide... Tout
doit #ire rapide, ici.

T (25 & 30 minules). — Exercice d’acquisi-
tion ou enrichissement des ecahiers.

— Soit d’aprés les vocabulaires imprimés qui
précédent 1 s exercices et que l'on répartit dans
les eahiers sons les yeux du professeur. (Ce tra-
vail ne doit jamais étre abandonné aux éldves
senls.)

— Soit d’apris les fautes commises dans les
exercices oraux ou éerils.

La est la source inépuisable de nos ohserva-
tions. Clest dans cetle partie de la classe que le
professenr se ratirape du mutisme qu'il s’impose
pour l'exercice de contrdle. Quelles conversa-
lions | Que de choses écriles an tableau noir et
dans les cahiers, aprés maintes questions, maintes

fécondes, lides pour loujours a de joyeux souve-
nirs |

— lLes exercices ladilionnels n'en reslent pas
moins nécessaires, on le voil, mais & lilre de
contréle et & la condilion expresse qu'on ne
comple jamais sur eux pour apprendre. Ils ser-
vent uniguement 4 constater le savoir acquis.

— Tei, nous n’avions plus que deux difficultés
A résoudre.

La premidre consistait & trouver, dés la qua-
tritme semaine, une série de textes suivis, trds
faciles et pourtant corrects, agréables, poétiques
s’il élait possible, pour remplacer les « exer-
cices » ennuyeux, difficiles et fragmentaires dont
nous ne voulions & aucun prix. Nous fiimes huit
jours dansg l'embarras, puis le cours d’histoire
nous lira d’affaire. L'Orient y occupait le pre-
mier trimesire, In Gréce devant attendre, pour
faire sa radieuse apparition, le quatridme mois
de l'année. L’Epéiome hisiorie Grece n'étant
pas non plus abordable avant cette époque,
1'Orient vu par Israél, el raconté en latin dans
la version populaire, démocratique, de la Vul-
gate, élail tout indiqué pour nous y conduire.
Il nous y conduisit, en effet, d'une manidre char-
mante, en vingt-quatre récits authentiques, com-
plétés par quelques idylles tirées du livre de
Lhomond. L’dge des pasteurs, l'dge des labou-
reurs, 1'dge des rois... Abraham, Rebecca, Ruth,
Samuel, David, épris des chants du désert
anx sons du Kinnor... Comment résister 2
ces harmonies ? Comment ne pas suivre 1’Arche
Sainte. jusqu’a la colline de Sion ? Quel chemin
nous efit mieux conduils de la Chaldée & 1'Acro-
pole ?

Restait & proposer des thémes A peu prés di-
gnes de ces lexltes qu'on ne saurait inventfer.
Nous les avons composés sous forme de phrases
détachées (i1 n'y a pas moyen, ici, d'éviter cet
inconvénient), en nous inspirant des réflexions
faites par les enfants eux-mémes. Nous avons,
d'aulre part, sappléé A leur inévilable puérilité
en cherchant dans 1’émulation un autre genre
d’intérét. Elle seule permet de donner aux exer-
cices de conlrdle cetle rapidité qui, partout, est
le plus sir critérium de la maitrise de soi. Mes
éleves ont raconté enx-mémes, dans 1'Education,
les « Coneours Armand Weil » et « les Guerres
Puanignes » renonvelées des Tésuites qui permet-
tent d’oblenir ce résullal. On n'imagine pas avec
quelle facilité une classe vigourensement con-
duile voit naitre et se fortifier les habitudes ins-
tinctives, but de toute éducation. Le professeur
(j'ai vu dans ce réle plusicurs de mnos jeunes
colldgues), est 13, muet, attentif : d’un simple
signe, d'un coup de baguetie, il donne i cha-
cun le signal; pas une seconde n'est perdue.
On eroirait que c’est le méme enfant qui impro-
vise une série de phrases, avec trente ou qua-
ranle voix différentes. Comme chacun lit le fran-
cais des yeux ef s'exprime sans intermédiaire
dans la langue de la Vulgate, le latin arrive 2
faire ficure de langue vivante. On 1'a prononcé,
parlé, entendu comme du frangais qui serait
enveloppé dans sa gangne romane. Le latin des
jeunes romanistes les a menés en trois mois au
latin des latinistes.
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les conséquences 't la gram-
maire hislorique francgaise s’appuyant sur ces
notions générales dans la classe de francais...:
Ia classe de latin enrichic des théories les plus
simples de la science du langage, dont My Pagol
prouve tous les jours qu'elles séduisenl Luni dan-
ditoires... ; les classes de langues vivantes & leur
tour simplifiées, ramenées & une relalive unilé
de principes...; des déconomies de temps, de
peine et d'argent réalisées dans la proportion
d’un bon tiers sur les actuelles déperditions...
Mais les paroles, désormais, ne suffisent pas :

On  wvoit d’ici
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il faut des actes. Nous offrons d’en faire la
preuve, avee 'aide d’amis dévoués au bien pu-
blic, dés demain, si 'on y consent. En atten-
dant, pour les débuts, pour la cellule initiale de
I'organisme nouveau, nous nous appuyons déja
sur des vésullats acquis. De 1d notre obstinalion.
Les  lecteurs de Pour I’Ere Nouvelle voudront
bien, méme s’ils en sourient, surtout s’ils en
sonrient, se rappeler qu’elle s’inspire d'une pro-
fonde pitié pour Uenfance, et ils excuseront I'in-
sistance de mon delenda Carthago.

J. Bezanp.

Les tendances et méthodes nouvelles

dans I'enseignement du francais a I'école primaire

Si Pon pense que l'enseignement du fran-
cais & D’école primaire n'a pas d’auirs but que
d’apprendre & D'enfant & s’exprimer, verbilement
et par éerit, « si Von admet qu'il doit tendre
vers deux buls essenliels : comprendre lo pen-
sée d’autrui, écrite ou parlée; ordonner et expri-
mer cloirement sa propre pensée; — on est
amené A faire converger cet enseignement autour
de la lecture et de la rédaction : grammaire,
orthographe me sont plus gque des accessoires,
non négligeables sans doule, mais secandaires
tout de mime. Et, au lieu d’exercices disparates
et sans liens on est amené a4 grouper loul un
ensemble d’exercices de francais, coordonnés,
aboutissant 4 la rédaction comme & une syn-
thése ». (G. Lapierre.)

Voila qui explique fort bien la tendance
acluelle de faire de la composilion frangaise le
cenire et la fin de Denscignement du frangais i
Vécole primaire : la plupart des manuels ré-
cenls de francais (Bocquel et Perrolin, Lyonnet
et Beissége, Brinon et Hénon, Souché...), la plu-
part des rédacteurs du « Cours de francais » des
journaux scolaires mellent & coniribulion pour
la composition francaise. orienlent en vie de la
composition francaise, les exercices de lecture,
grammaire el orthographe, aussi bien que voea-
bulaire et élocution.

Mais, d’autre part, la psychologie el 1l'expé-
rience nous enseignent que, si 'élude des fails
de langage peul se faire excellemment par les
lexles, cetle manidre de procéder risque irop
souvent de ne pas respecler la  personnaliié
enfantine; en fail, on ne peut connaitre, com-
prendre et employer convenablement les mots et
les phrases que si on les a vécus, que si ’on con-
nait exaclement, c’esi-d-dire personnellement,
les choses, les fails et les idées que mols, phroses
el textes iraduisent.

C’est pourquoi nous parail senle désirable —
parce que seule capable & la fois de respecter et
d’assurer le développement libre et original de
I'enfant, el de remplir le but qu'on doit assi-
gner i l'enseignement du frangais — une mé-
thode d’observation direcle el personnelle el
d’expérimentation aclive ef méthodique sur les
choses el les lfexies.

Remarquons que, pour permeltre cette obser-
alion el celle expérimentation, une nécessité
s'impose choisir des cenires d’inlérét en rap-
port avee les saisons el le cyele de laclivité
humaine; que, pour permeltre 'aclivilé person-
nelle de l'enfant, il nous faut {fenir compte de
ses goils, de ses aptifudes, de ses intéréls. Bt il
nous plait que des considéralions méthodologi-
ques nous aménenl ainsi & prendre notre poind
de déparl dans le milien local el aciuel, et &
baser notre méthode sur le respect de la liberté
el de la spontanéilé enfaniines.

3. — La technique nouvelle, les procédés nouveauz.

Des tlendances que j'ai essayé de définir —
1° unité de Uenscignement du francais par et
pouar (o compostiion jfranceise; — 29 aclivild
libre el personnelle de I'enfanl par la pralique
de 'ebservation directe el 'élude expérimeniale
des texies, — semblent s'inspirver, plus on moins,
les divers procédés en nsage.

En général, le point de départ de tous les
exercices de francais de la semaine, ce sont :
des exercices individuels d'observalion donnés
sous forme de tiches libres, gui donneront ma-
titre & des ewercices d’expression personnelle ; —
on des lecons de choses snivies de legons de
vocabulaire ; — ou encore des exercices collec-
lifs de langage sur les choses ou d'aprés des
images.

Pour les exercices d'élocution, 1'attrait et 1'ac-
livité personnelle sont appelés et entretenus par
des exercices  d'oclivilé mizte infellectuelle el
physique (nclions el sctnes mimées, jeux dialo-
gués, jeux de constructions..., jeux de mé-
tiers, jeux de marchands, ete...), el on a soin,
d'ailleurs, d'appuyer celle aelivité intellectuelle
d’expression  (voeabulaire, ¢loculion, rédaction)
sur des exeprcices dactivité manuelle d’expression
(dessin, coloriage. pigquage, modelage, mesure...).

Le wocabulaire est lié aux lecons de choses,

waux exercices  d'ehservalion et de langage. On

s'ingénic & capler el a relenir l'intérél par la
variélé, & mettre en jeu 1acliviléd individuelle :
on demande 4 l'enfant d'uliliser les textes lus el
Ia langue maternelle, de rechercher des systéma-
tisations analogiques; on lni apprend 4 se servir
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du dictionnaire; toujours, on l’encourage par
Vattrait de’ jeaz éducatifs (jeux des synonymes,
invention on divination de devinettes...) 1 tou-
jours on lui fait « vivre et agir » lc-‘s: mols qu'il
emploie on qu’il trouve el que parfois il ne con-
nait oudre ou connait mal.

A ce moment de ’étude, on voit apparaitre
ces ewpressions imagées, ces comparaisons  vi-
vantes, ce style animisle que d’ancuns crompt_
__ 2 ftort, pensons-nous — le résultat obligé
d'nn forcage, de la seule culture, intensive et
arlificielle, par les textes suggestifs. Ce don poé-
fique est un don enfantin par excellence : l'en-

fant, comme les podles, juge et pense par com-
donne une Adme A toute chose, comme

paraison.

'ont pronvé les travaux des psychologues de
Venfance et les expérience pédagogiques (Boc-
quet, Baucomont, Bigot...). Pourquoi voudrail-

on museler cette facnlté naturelle d'imagination
o d'invention dans D'expression ?

Quant anx aunires exercices préparaloires de
francais, la grammaire maintenant s'étudie
d’aprés 1'usage, la langue parlée et les textes
lus : el on se préoccupe moins des classifications
logiques ou d’analyse étroite des formes, que
d’expliquer, de comprendre el d'imiter  ces
Tormes., que d’atteindre, par lenr intermédiaire,
le fond, les idées el les intenlions; — I’ortho-
graphe, depuis Payot, n’est plus un rébhus on un
casse-téle 1 une préparation intelligente essaie de
la raltacher A la lecture et & la grammaire.

La lecture avec ¢élude des iemfes, — apris
I’observalion directe et le langage véen, — com-
plete Uenseignement du francais : il ne s’agit
pas, & Décole primaire, de faire de minutieux
oxercices de leclure expliguée ; ce gu’on pent
tirer des lextes, c’est d’abord une impression
qglobale, précisée, ensuile ef peu & peu, par des
exercices d'analyse des idées, d’imitation de
Uexpression, de comparaison des observalions ef
des expressions.

Tous ces exercices sont la meilleure préparation
anx exercices de rédaclion. Parce qu'on ne
s'instruit que par son activilé propre, nous avons
depuis longtemps proscrit la préparation collec-
tive et immédinte de ln composition frangaise,
telle qutelle se fait encore dans beaucoup trop de
classes : pour un sujet donné A traiter, recher-
che en commun des idfes, du plan, des expres-
sions méme. La seule préparalion qui se puisse
sainement recommander est la préparation indi-
recte : diffuse, telle qu'elle résulte de tont len-
soignement of de toute V'éducation; spéciale,
telle qu’elle peut se faire, pour un cenire d'inté-
ré donné, par I'ohservation active et directe
d’abhord et par D'élude des texles ensuile.

On comprendra aisémenl que nous ne nous
préocenpions pas irop de la famense « progres-
sion logique » — la phrase, le paragraphe, la
rédaction — el que, pas davaniage, mous ne
craignions de mélanger fdcheusement les gen-
res, descriplions, narrations, lettres, dinlogues,
dissertations...). Ta logique de D'enfant n’est

¥4y

de Vadulte : et si lenfant ne dé-
compose pas les complexes vivanls, 8%l les
saisit d’abord eclobalement, . pourguoi econserver
une progression si peu justiciable d Et si I'enfant,
qui est toul action, aime surloul les narrations,
les réeils. les confes. les « histoires », devrons-
nous le saturer de dissertalions et de descrip-
tions » 11 fant faire vaconter des histoires, des
récits complets : et il n’y a qu’un moyen de trai-
ter « les différents genres », clest de les englo-
ber tons dans des cenires d’intérét vivants. No-
tons, d'autre part, que le souci de respecter
Tactivité personnelle de I’enfant fail recomman-
der la pratique des sujefs libres ou librement
choisis; el A ce sujet, il semble que l'expérience
de Ireinet et ses émules « 'Imprimerie @
I'école » permet de concevoir la possibilité
d’asseoir tout l'enseignement du frangais sur les
productions libres des enfants.

Qi le fravail de rédaclion samble se caractéri-
ser comme spécifiquement individuel, est-ce dire
que le fravail eollectif de composition est impos-
sible ou sans valenrd Tl ne le semble pas, & en
eroire Uexpérience qui montre Vutilisation de
celte coopération dans « 1"Heure du Conte » ou
« ¢ Roman de I'Ecole » (Cousinet, Baucomont,
Bigot. Mlles Guénat el Fargues).

Dans In correction des rédactions enfin, il con-
vient de faire fond A la fois sur l'activité per-
sonnelle de I'éldve et sur TDactivité de coopéra-
tion de ln elasse. Si le maitre signale en souli-
enant. 'écolier se corrige lui-méme; mais la
correction des fantes communes, générales, peut
se faire colleclivement an tableau ; collectivement
aussi, on peut procéder & la réfection du meil-
leur devoir d'éldve, qui devient ainsi le devoir
modéle, cenvre primifive d’un eamarade et ré-
sultal final du irevail commun de la classe.

pas celle

R
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Les proeédés dont je viens de donner un bref
apercu semblent devoir donner des résullafs re-
marquables : il semble bien que clest a4 eux
aue l'on deit le plaisiv de lire, aux examens du
Certificat d'études primaires, et de plus en plus
nombrengx, des devoirs personnels el vivanis,
pittoresques et pensés el vécus.

Ces procédés nouveanx sont divers et multi-
ples. Tls proviennent d’iniliatives séparées et qui,
souvent, paraissent s’ignorer mutuellement. Faut-
il s'étonner s’ils témoignent d’une telle concor-
dance des méthodes? Je ne le crois pas. Les
méthodes nonvelles dans 'enseignement du fran-
pais — basdes sur la prafique aclive, vivante
ef joyeuse de lo langue, fondées sur le principe
di travail libre et de 'effort personnel des
enfants — ne sont que la conséquence des pro-
grds apportés dans la connaissance des enfants
par les éiudes théoriques et pratiques de psycho-
togie infaniile el génétique, des progrés accom-
plis dans la méthodologie, grice aux expériences
raisonnées des gens de métier.

J. Bicor.
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L’enseignement expérimental et la « pédagogie francaise »

Je désire présenter au lecleur des renseigne-
ments et des appréciations sur 1'éducation expé-
rimentale en France, dans 1'enseignement pri-
maire (écoles primaires élémentaires, cours com-
plémentaires et é&coles primaires supérieures,
écoles normales d’instituteurs).

‘g
-

Les instructions officielles qui précddent les
programmes de 1923 (écoles primaires) et de
1920 (C.C., Fcoles Primaires Supérieures, Ecoles
Normales) recommandent, une méthode « fondée
sur 1'observation et sur l'expérience ». On y lit :
« Les éléves apporieront en classe... les plantes
ou les animaux... I'étude se fera sur un étre
pris pour type « (il fallait dire : pour exemple).

« Les éléves prendront part, autant que possi-
ble, aux expériences en physique et en chimie,
aux manipulations et aux dissections en histoire
naturelle. Il ne sera pas tonjours possible (pour
diverses raisons), de leur laisser le réle princi-
pal, mais au moins on devra éviter de leur
parler de choses inconnues ». (Remarques d'un
grincheux : ces deux « possibles » sont sym-
bole d’une impossibilité non justifiée; et cet
« au moins... » est faible).

« Le maftre n'a pas & faire de cours : il doit,
en classe el en promenade, faire observer et
faire expérimenter ». — « Le maitre partira de
produits naturels, de phénomines familiers,
d’opérations banales pour aboutir, par 1'expé-
rience ou l'observation, aux connaissances énu-
mérées dans les programmes. »

Bref, il semble que le maitre doive commander
I’observation de types, avec le programme pour
but.

Dans les Ecoles Normales, qui parfois ne pos-
sédaient pas de laboratoire jusqu'en 1920, les
éleves doivent manipuler avant le cours du pro-
fesseur. C’est, en intention, un progrds consi-
dérable.

rev
-

Mais les musées scolaires et les laboratoires
manquent presque partout du matériel le plus
élémentaire. Sur 143 E. P. S. répondant 4 une
enquéte privée, 58 ne posstdent pas de mercure;
comment exéculent-elles 1'expérience trés clas-
sique de Toricelli? Au tableau mnoir, hélas!

L’interrogation des éldves et des candidats ré-
vele clairement leurs habitudes d’esprit. Une
réaction chimique, qu’est-ce? Pour eux, une
équation. Des formules, ils déduisent les faits
(et ce m'est point mnémotechnie). Ils ont un
dédain superbe des appareils, des supports, bou-
chons et autres contingences. .« Faut-il chauffer ?
sel solide, dissous, dilué ? précipilé ou vierge ? »
Ces questions terre-d-terre les scandalisent. Ils
ne savent réussir « proprement » la moindre
mesure de longueur, ni peser 20 gr. de liquide
(le flacon les génel), ni préparer une solution
au dix-millidme, ni mesurer au thermométre la
température d’un solide.

Ils jasent sur les célentérés, les échinodermes

el aulres embranchemenls, sans avoir vu, vi-
vante, une seule béte marine.

Des germinations, des élevages de tétards, ils
en ont vu assez souvent, mais peu méthodique-
ment,

Sur leurs cahiers, ils copient les figures du
« bouguin ». Je leur montre le spectre d’'un
aimant en fer A cheval, et l'électrolyse de l'eau
chargée de sulfate de soude; mais ils récitent
impudemment et dessinent le spectre d'un bac-
reau, et 1'élecirolyse de I'eau acidulée, qu’ils
n’ont point vu. Ils ont tous 32 dents, sans sour-
ciller (oui, m’sieur, c’est dans le livre).

Je constate Penseignement « expérimen-
tal » n’est pas donné selon la méthode expéri-
mentale.

Qu’est celle-ci ? La recherche de la vérité par
le gamin qui observe, qui essaie, qui réfléchit,
comme le savant dans son laboratoire, le mai-
tre se bornant A offrir un matériel, une mé-
thode, un exemple. Clest A 1’éléve a travailler
librement, ce qu'il ne fait encore jamais,
excepté pent-8tre dans gquelques écoles normales.

Les expériences de nos manuels ont un but;
elles servent & démontrer quelque chose; elles
sont résumées, chronométrées, dictées, sans dé-
lails, sans péripéties, sans incidents, sans hési-
tations, droit au « but », comme un théordme.
Le savant chercheur nourrit un chéne superbe;
le professeur ¢lague et montre un échalas,
« pour que tout le monde comprenne ». Clest
le grand principe que Bouasse appelle la dégra-
dation de la vérité.

Une expérience, une observation, c'est un
monde & étudier & fond, 2 discuter, & recom-
mencer, & conirdler, & épier; il faut surtout ima-
giner des varianies (« el si on essayait autre-
ment ? »). Ne craignons point les détails oiseux
ni vulgaires si l'enfant ohserve lui-méme avec
émotion, 1'objet en main, et non sur un tableau
mural, ou au tableau noir, on par personne
interposée. De nombreuses germinations, le
cadran solaire, toutes les fleurs des bois et des
champs (I'une aprés l'autre), la bicyclette, le
feu, les bétes vivantes, quelle abondance!

L’absurde et classique bougie brillant sous la
cloche (o1 l'eau devrait s’élever du cinquiéme)
illustre 1'habitude des expériences convention-
nelles qui ne réussissent qu'au tableau noir.

Il faut P’avouer : malgré nos louables efforts,
nos éltves manipulent infiniment plus souvent
le porte-plume que le tube A essais, et consom-
ment plus d'encre que d'ean. Pourquoi?

L
o e

Les obstacles & 1'expérimentation sont bien

connus :

1° Le matériel ridiculement insuffisant au
maitre, et aux enfants davanlage. Souvent,
ni eau, ni gaz, ni électricité, ni jardin botani-
que, ni bibliothéque scientifique, ni carte géo-
logique, ni mercure, ni barométre, elc., etc.

2° Les locaux exigus. Obstacle plus génant
encore que le précédent. Sans une ou deux vastes
salles réservées exclusivemen!t au professeur de
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sciences, il lui est impossible de préparer son
travail du.lendemain, d’exposer chaque semaine
divers objets, et de faire manipuler les gar¢ona.

3° L'emploi du temps (surtout pour les scien-
ces naturelles).

f° Les programmes d'étude et les
ou il faut réciler.

5° Les manuels gqui abaissent 1'éléve « jusqu'a
s'en faire aimer » et qui s'estiment toujours
d’avance « conformes aux nouvelles instructions
officielles ».

examens

Remontons aux causes profondes. Si on le
veut absolument, un matériel s’enrichit, un re-
glement s'abroge, une habitude didactique se
corrige. Mais 1’Administration veut-elle? et
laisse-t-elle les praticiens vouloir?

Nos officiels et les conformistes confondent
souvent Ja « méthode active » et 1’ « école
active ». Le lecteur connait la seconde. Dans la
premitre, le maitre est actif « il montre au
tableau moir... il veut attirer l'attention des
enfants. Il les presse de questions., Il circule au
milieu d’eux » (R. P., décembre 1925). Lapierre
répdle cent fois les expressions « faire voir, faire
sentir, faire dire, faire répondre, faire trouver,
faire deviner, faire conclure », puis il assure
ailleurs : « Nombre d’écoles publiques sont, en
fait, des écoles actives. » (Revue de I'E. Pr.,
23 octobre 1927). Mlle Rion pense de la péda-
gogie américaine : « rien de nouveau, c'est la
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pédagogie libérale frangaise, c’est la pédagogie
active. » (L'éducation enfaniine, avril 1927).

Tel est le milieu pédagogique dans lequel se
débat la méthode expérimentale naissante. La
foi manque la-haut, certainement. Comprend-on ?
A moitié, et l'on s’y inquidte parfois. Trop d’ha-
bileté entre les paperasses, trop peu d’énergie a
les dominer. Les initiatives du « personnel »,
qui devraient étre toutes réglementairement
encouragées, sont génées ou mal tolérées.

Les nouveaux programmes des E. N. prescri-
vent, il est wvrai, l'expérimentation par les
éltves-maitres et maftresses.

...Autant que le permettent des laboratoires
irés défectueux et des méthodes malformées, les
normaliens réapprennent bien ce qu'ils ont ba-
choté pendant les années précédentes. Ils ma-
nipulent au brevet supérieur, oui; mais des
épreuves écrites, des récilations de sciences abé-
tissent toujours les candidats au brevet élémen-
taire et au certificat d’études primaires. (On sait
que les examens sont les grands régulateurs des

- éludes.)

Essayons de résumer

Dans les classes francaises, le maftre fait
quelques expériences, pour illustrer ses legons;
il feint de chercher, d’induire ou de déduire.
Les éleves, toujours assis, observeni rarement;
ils manipulent beaucoup plus rarement encore.

Paul MarTiN.

Exposé succinct de 1’état de I'éducation physique en France

Tous les pédagogues sérieux sont d’accord sur
ce point I'éducation physique d'une nation
doit étre une ceuvre scolaire. Nous nous borne-
rons donc A examiner dans ce trés bref exposé
ce qui a été fait en France dans l’enseignement
public & ce point de vue et a indiquer ce qui
aurait pu et dd &tre fait.

Depuis un siecle, c'est-a-dire depuis 1’épogque
ou iriomphail Amoros (vers 1830), précurseur
génial qui eut donné & nolre pays des générations
d’incomparables athlétes si la médisance et la
jalousie n’élaient venues entraver son action,
depuis un siécle done, on parle souvent, en
France, d'éducation physique scolaire, mais on ne
fail guére qu'en parler.

La gymnaslique figure depuis longtemps dans
les programimes scolaires, dans ceux de Duruy
(1860) comme dans ceux de Jules Ferry (1889).
Le développement physique de la race inspira de
nombreuses  circulaires, d’éloguents discours
et méme de compacts manuels, mais toule cette
agitation tantdt verbale, tant6t écrite est demeurée
stérile d’abord parce qu’elle s’est confinée dans
le domaine théorique, ensuite et surtout parce
gue la foi et la wvolonté manquerent toujours

chez les dirigeants, enfin parce que personne
jamais ne contrdla les résultats, ni n’encouragea
les efforts accomplis par quelques uns.

Lorsque, en 1923, fut réalisée la profonde réno-
valion de l'enseignement primaire, I'E. P. ne fut
pas oubliée. Les instructions du 20 juin 1923
méritent une mention particuliere. Elles sont
remarquables par les principes qu’elles exposent:
obligation de D'éducation physique pour tous,
garcons et filles ; lecons quotidiennes ; 1'éducation
physique est un enseignement de méme impor-
lance que tous les autres ; tout éducateur (intel-
lectuel) doit donner la lecon d’E. P., et la doctrine
pédagogique est résumée dans cette conclusion qui
est en réalité un auire principe fondamental :
« Toute gymnastique doit étre utile en méme
temps qu'elle doit étre éducative ».

Hélas 1 le personnel primaire n’a jamais, jusqu’a
ce jour considéré que ces excellentes instructions
fussent impératives. Aucun résultat tangible ne
peut éire constaté, On institua bien un service de
I’E.P. au Ministére de I'Instruction publique, mais
ce service ne fut confié qu'd des bureaucrates peu
compétents ct sans aulorité.

Donc, dans DI'Instruction primaire : quelques
bons principes mal ou pas exécutés. Mais que
dire de I'Instruction secondaire ? La question n’y
& pour ainsi dire méme pas été posée. L’indiffé-
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rence est générale. Les professeurs spéciaux ont
parfois de la bonne volonté, mais sont souvent
ay-dessous de leur tdche. La situation est lamen-
table et de nombreux esprits perspicaces s'en
apergurent. Soys la poussée de l'opinion et en
particulier pour eéder aux injonctions si jus-
tifiées des « Associations de parents d'éldves des
collbges el lycées », le ministre de I'LP. décida
en 1928 de frapper un grand coup : Il réunit une
« commisgion d’'étude ei de coordination » qui
aboutit 3 un résultat tont a fait imprévu... la
création d'Instituts régionanx 4’E.P, auprés des
Facultés de médecine !} Erreur manifeste, car
si le médecin doit étre le collaborateur de I'Edu-
cation Phyuitgle, il ne peut prétendre i diriger
de haut V'E.P, L’Education physique est avant
tout un probléme pédagogique et psychologique.
Ce n'est pas essentiellement une question physio-
logigue et encore moins une question médicale,
!*t

Quelles seraient les mesures les plus urgentes
a prendre ?

Ici nous renvoyons 4 un récent et remarquable
ouvrage de M. J. Gotteland, agrégé des letirves,
ancien Inspecteur d’Académie & Moulins, actuel-
lement directeur général de I'LP. au Maroc. Ce
livre est intitulé : « Pour 1'Education intégrale ».
(Ed. Nathan).

Il faut entre aulre chose et avant lout :

— Suberdonner les programmes aux horaires
el non pas les horaires aux programmes, puis :

— Obliger tout éducaleur a connaitre et & pra-
liguer les exercices physiques.

— Constituer une vaste synthése éducative a la
fois physique, intellectuelle et morale.

— Veiller dans 1’Enseignement primaire 3
Papplication des programmes de 1923.

— Dans l'enseignement secondaire, créer umne
Ecole normale d’E.P., o seront formés les édu-
cateurs techniques de I’E.P. constituant I'Etat-Ma-
jor, ’élite du personnel ayant une cullure intel-
lectyelle supérieure et pouvani surveiller et con-
seiller les monileurs.

— Créer au Ministére de I'LLP. une direction de
V'E.P. avec un corps d'inspecleurs généraux re-
crutés parmi les universilaires jeunes, payaut
d’exemple, ayant la foi.

%
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Quelle est la méthode qu’il convient i nolre sens
d’adopter P Sans contredit la méthode nalurelle de
G. Hébert dont la doctrine est intangible, l'al-
irait considérable sur la jeunesse et les résullats
pour les denx sexes i tous les dges, magnifignes
et indiscutables puisqu’ils ont été soigneusement
conirdlés depuis prés de Jo ams.

Voici les grandes lignes de celte méthode

1.— L’éducation physigue ou l’entrainement
complet par la Méthode Naturelle dérive de l'ob-
servation de la loi naturelle suivante :

Tout &tre vivant & ['état libre, parvient & son
développement physique complet par la simple
pralique des exercices ou des mouvements auxquels
i} est destiné par nature ou qui lui sont essen-
tiellement wuliles pour sa conservation et sa pro-
teetion.

-
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Les animaux non domestiqués sont, d’'upe facon
générale, et chacun dans son espéce, de véritables
modeles de développement complet.

Les plus beaux spécimens humains, en force,
en beauté et en santé, se venconirent chez les
hommes qui vivent prés de 1’état de nature , plus
particulidrement parmi les sujets de certaines peu-
plades primilives ou sauvages.

2. — L'étre humain, par sa nalure méme, esl
organisé pour vivre a l'air libre avec son reveé-
tement nature] et biti pour pratiquer cerlains exer-
cices gui répondenl a ses besoins. Ces exercices,
qu'on peul dénommer : Utililaires indispensabl-s,
forment huit groupes dislincls qui soni :

La marche, la course, le saut, le grimper, le
lever, le lancer, la défense el la natalion.

Par suite, pour acquérir le plus haut degré de
santé et de force, 'homme doit vivre le plus
possible au grand air, s’exercer au dehors, assurer
4 sa peau le contacl de l'air el se soumeltre a la
pratique des exercices utililaires indispensables.
Tels sont les procédés naturels de développement.

3. — La méthode d’é¢ducation physique dite
« naturelle » n'est qu'un retour & la nature rai-
sonné et adaplé aux conditions de la vie sociale ac-
tuelle.

Dans cette méthode, le principe de la séance
de travail quotidien, consisle précisément & réta-
blir, pendant un temps déterminé, les conditions
mémes de la vie palurelle : travail au grand air,
bain d’air, pralique raisonnée des exercices ulili-
laires indispensables.

4. — Pratiquement, une séance de traveil com-
prend :

Des exercices de marche, de course, de grimper,
de saut, de lever, de lancer, de défense et, chagque
fois qu'on le peut, la natation.

Elle comporte de plus un bain d'eir, d'une
durée variable, suivaut les circonstances atmospheé-
riques, et des soins de lo peeu (friclions, ablu-
tions), pendant ou aprds le lravail.

Elle a lieu au grand air ou, i défaul, dans un
endroit aussi aéré que possible.

Eufin, elle doit représenter le travail soutenu et
continu dont la dose el la dijficulté varient avec
I’dge, le sexe, la condition sociale, la constitu-
tion, le degré de force ou d’entrainement des
exécutants, ’élat de santé, elc...

5: — Les exercices ulilitaires indispensables
n’ont pas tous le méme degré d’importance.

Chez tous les &tres, y compris 'homme 'exer-
cice maturel le plus praligué et toujours poussé
au maximum dés 1'dge le plus tendre esl repré-
senté par le procédé de locomolion le plus rapide,

La course est par suile pour Vhomme le pre-
mier et le plus imporlant des exercices éducalifs.
Elle constilue l'exercice de base ou fondamenlal
de la méthode nalurelle.

6. — En résumé, la méthode naturelle consisie
» faire exdeuter i ’homme « ce pourguoi il est
fait ». Elle convient a4 tous les sujets normaux
sans @xceplion, 4 P'enfant comme A 'adulle déji
formé, & I’homme comme & la femme. Elle peut
servir aussi bien, pour 1'éducation physique pro-
prement dite, de I'enfance a 1'dge adulte, que pour
1'entrainement spécial du soldat ou le perfection-
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nement complet de 'athldte. Elle convient enfin &
Ja rééducation des adultes comme A l'entretien
de I'organisme en bonne condition chez les sujets
déja formés. Seulement, la fagon de 1'appliquer ou
de Venvisager différe totalement dans chaque cas.

Par exemple, avec l'enfant, elle doit conserver
un caractére éducatif afin de ménager la crois-
sance ; avec la femme, ¢lle doit viser au dévelop-
pement de la souplesse et de la griice, bien plus
qu’d la force musculaire proprement dite ; avec
le jeune homme, et en parliculier le militaire,
elle peul présenter un caractére athlélique ; enfin
avec I'homme mir, elle doit étre hygiénique.

Les exercices sont les mémes pour {ous, seule,
la dose ou la difficulté différe pour chacun.

7. — Les procédés naturels de développement :
travail au grand air, bain d’air, pratique des exer-
cices utililaires indispensables sont immuables
comme la nalure méme de I’homme. Par contre,
la maniére de travailler, c’est-a-dire la facon de
doser, de graduer le travail ou la difficulté des
exercices, de combiner ces derniers et d’en régler
la technique, est essentiellement perfectible par
I’expérience.

8. — La méthede naturelle n’est pas une créa-
lion de I'esprit. Image fidele de la vie, elle repro-
duit les gesles cent fois séculaires qui sont ceux
de notre espice. Vieille comme le monde, puis-

qu’elle a toujours été pratiquée instinclivement,
elle a pourfant marqué une rénovation, presque
une révolution dans les idées sur 1’éducation phy-
sique.

*
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Il nous est impossible ici d'indiquer méme trés
bri¢vement les admirables résultats obtenus par
la. Méthode Nalurelle. Nous prions & cet égard de
se reporler au livre d’Hébert : « L’Education phy-
sigue ou Uentrainement complet par la méthode
nalurelle (Ed. Vuibert) qui conlient des stalis-
tiques de I'Ecole des Fusiliers marins, de 1’Ecole
des Mousses, ele..., du College d’Athletes de
Reims et aussi de trés nombreux rapports médi-
caux, comptes-rendus 3 1’Académie de médecine,
ele., ele.

En France, la méthode Hébert est officielle dans
la Marine — Le réglement actuel de Joinville est
la copie de la M.N. avec quelques adjonetions peu
heureuses d’ailleurs. Elle est officielle.

Dans la circonscriplion de la ville de Paris.

A I'Ecole Normale Supérieure, rue d'Ulm.

A 1'Ecole Normale Supéricure de jeunes filles de
Sévres.

Dr STROHL
Rédacteur en chef de la Revue
L’Education physique

Le travail de composition par équipes dans un lycée

Si, comme nous le croyons, une refonte com-
pléte de nos programmes s’impose, si, pour la for-
malion d’un esprit, le choix d’une discipline
nous parait importer beaucoup moins que la ma-
nitre de s’en servir, nous croyons aussi qu'il
n'est pas impossible, dés a présent, de réagir et
de pénétrer, en quelque manitre, les vieilles for-
mules de 1’esprit nouveau. Nul besoin, pour eela,
d’arborer une cocarde rouge ; un peu d'ingénio-
sité y suffit. Or, le {ravail par équipes nous semble
étre un de ces nombreux moyens qui, sans fra-
cas, introduil peu a peun en pleine organisation
scolaire, quelque chose de I'esprit nouveau. La
méthode est fort simple, elle suit les exigences
de Desprit ; par cela méme d'ailleurs, clle parait
pouvoir s’appliquer a n’importe quelle discipline.

Nous l'avons utilisée, quant & nous, dans des
cours de francais de Premiére Baccalauréat et
dans ceux de Philosophie au Brevel Supérieur ;
dans chacun des cas, les résultats nous ont parn
encourageants. Il s’agissait done, quel que fiil
I’enseignement, de grandes éléves et d’éleves d’c_xn-
men. Soulignons ce dernier détail, puisque rien
plus qu'un programme d’examen ne semble devoir
entraver D'initiative du maftre.

Dds Ia renirée done, & la snile d'une visile
A la bibliothéque de la ville, nous faisous eonnais-
sance avec I'instrument qui doil mous devenir
familier. Nous en apprenons les rouages et le fonc-
tionnement ; catalogue, dictionnaires, service de
prét, etc., puis, dans le programme de l'année,

nous choisissons quelques questions ; celles qui
seront traitées @ fond, comme disent les éleves,
non sans quelque prétention | Soit I'une de ces
queslions : Arl el société, empruniée au pro-
gramme de 2° année du Brevel Supérieur. Clest
le théme général proposé i toute la classe. En-
semble nous l'examinons et 'analysons. Un pre-
mier plan se dessine qui circonserit le sujet de
"ordonnance. Les idées principales apparaissent,
véritables jalons de notre étude. Aulour de cha-
cune se forme une équipe : quatre i cing éléves.
Une fois ceci fait, qui est fort aisé, chaque groupe
s'efforce de découvrir, en relation avec I'idée
mailresse 4 laquelle il se rullie, les idées secon-
daires que devront pourvoir les éléves. En socio-
logie, I’histoire sert de guide. Une équipe par
exemple, s'est-elle adjugé : « Rapports de I’Art et
de la Société chez les Grees », une aulre traite
le méme sujet chez les Romains, une troisitme
chez les Arabes, ete... Puis, au sein de 'équipe,
une éleéve choisit ’architecture, une autre la sta-
luaire, une troisitme le théitre, ete... Le con-
trole des idées fécondes et stériles va de soi, puis-
qu’il fant que chaque éléve ait une matiére a
développer et qu'elle ne puisse répéter 'une ou
Paulre de ses compagnes. Cette réparlition des
tiches, qui est un travail d’analyse, est fori atta-
chante ; les éléves dominées par le souei d’avoir
un sujet — el un sujet qui leur soil propre —
se monirent trés actives dans la recherche et
pleines d’enthousiasme dans le choix ; sponta-
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nément elles forment ces équipes, avec le soin d’en
varier les membres, en vertu dun roulement
établi pour éviter tout esprit de clan et toute riva-
lité entre les groupes. De cette fagon en fin d’an-
née elles ont loutes travaillé ensemble. C'est une
régle du jeu. Elles la connaissent et 1’approuvent.
Tout est proposé ainsi 4 leur approbation ou a
leur désaveu — la méthode de travail elle-méme
— et, g’il le faut, on discute et 1'on modifie.
Mais, en général, elles I'aiment.

L’histoire de quelque grande ceuvre collective,
au début, les persuade fort ; celle de nos cathé-
drales surtout — sublimes chefs-d’ceuvre ano-
nymes ou chaque artiste conlemplant par avance
la gloire de 'ensemble, a travaillé dans son coin,
incurieux de remom personnel, en tout désinté-
ressement ¢t en fout amour. — Quand une éléve,
habituée & la méthode courante, semble désirer
s’y tenir, son désir est respecté, mais le geste est
rare el vite oublié. 8i, d’aventure, il persistail,
il faudrait, je pense, persister aussi & le respec-
ler, quitte & rechercher les causes d’un individua-
lisme si farouche pour agir sur elles au besoin.
Mais les éleéves, d’ordinaire, ont un plaisir évident
2 collaborer, & s'entrainer & la recherche, 4 se
communiquer leurs trouvailles et & les discuter
entre elles.

« Ce plan n'est pas encore le siyle, mais il
en est la base » ; rien n'est écrilt encore, toul esl
construit déja ; la siluation matérialise les exi-
gences de la pensée. La classe représente in con-
creto les articulations du travail : chague éléve
une idée secondaire, chaque équipe, une idée mafi-
tresse. Elles, si peu désirenses d’ordonner leurs
pensées et de composer leur développement, se
trouvent obligées ici, par la situation méme, a
embrasser un grand sujet dans son ensemble et
ses parties, 3 sonder chague idée pour y trouver
ou nmon matiére 4 développement et A envisager
la tiche des autres pour régler harmonieusement
Ia sienne...

Une bibliographie leur est indiquée. Fort simple.
Il ne faut pas qu’elles se noient ; il ne faut pas
non plus qu'elles aient une seule référence, si
non 'ouvrage risque d’'étre transcrit de point en
point, sans effort critique — el cela se com-
prend. Au contraire, en présence de deux au-
teurs, la comparaison s’impose : de simples dif-
férences dans la présentation, quelquefois de véri-
tables divergences de vues éveillent l'altention,
suscitent 1'étonnement et créent peu a peu, i
I’égard de 'imprimé , une attitude nouvelle.

Parfois, au lien du livre, c’est 'enquéte directe.
Pour ’art romain, on s’en fait un orgueil. Clest
Carthage, Dougga, El-Djem, Sbeitla et surtout les
mosaiques et les statues du Bardo qui sont ici I'iné-
puisable mine. Méme, on a entrepris d’écrire un
chapitre sur la civilisation punique et d’inler-
roger le Directeur des Fouilles... Il faut bien,
hélas | calmer quelquefois le zéle, si oublieux de
I’examen |[....

Les enquétes sur place sont innombrables : so- -

ciété musulmane, vie artistique des souks, régle-
meniations des corporalions, institutions reli-
gieuses, formes primitives de la vie dans le sud-
tunisien, croyances superstilicuses des peuplades
berbres, etc... Les jeunes musulmanes présen-
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tes — qui chevauchent curieusement sur deux ci-
vilisations — nous sont de précieux truchements ;
de méme aussi les pelites Francaises du « bled »,
nées au loin, dans les fermes, et familiarisées avee
la langue et les coutumes indigénes. D’autres fois,
c¢’est un banguier qu’on interroge sur les mystéres
du change ; un secrétaire de syndicat qui se préte
de bonne grice aux questions indiscrétes, des sta-
tuts de coopérative locale qu’on a permission de
compulser... Bref, de ¢a, de li, chacune, dans an
coin de son choix, butine. Huit jours aprés vient
I'invenlaire des richesses accumulées. Oh | ce n’est
pas le miel encore ; cetle premiére tiche n’était
que d’enquéle et compilation, mais il fallait la
bien conduire. Or, au lieu de l’exacte réponse,
qui informe, que'ques-unes ne donnent gqu’une
fastidieuse copie. 1l faul les guérir de ce mal.
Démeéler dans un texte ce qui appartient au sujet,
savoir toul exlraire et rien que cela, c’est déja
faire preuve d'une intelligence vive et affinée.
Les corrections orales et l'entr’aide sont ici fort
nécessaires.

Ces corrections sonl l'objet d'une et, si l'on
peut, de plusieurs séances : Une équipe est exa-
minée : chagque membre tour & tour apporte son
butin. On ne lit pas, on raconte. La lecture au-
rait bientot épuisé 'attention de la classe ; la mar-
ration, elle, faite dans l'intention d’expliquer aux
aulres parce qu'effeclivement les autres ignorent,
ne ressemble ni 4 la lecture, ni 4 la récitation
ordinaire ; c’est un entrelien familier et vivant.
Ce qu’apporte 1'éléve n'est point une lecon de
manuel qu’on a déjd rabachée, c’est du neuf ; il
faut comprendre, retenir, noter, poser des que.-
tions qui obligent & compléter et approfondir. Il
faut aussi ne pas perdre de vue qu’a la fin de la
narration, on devra apprécier — non le fond —
mais la forme, signaler les digressions ou, si on
les a apergues, les lacunes et ne pas oublier les
éloges si on a des raisons d’en faire. Telle est
la correction, non pas hors de la classe et de maitre
i éléve, toute individuelle et inerte, mais dans la
classe et par toutes, vivante, sentie par toutes el,
croyons-nous, i toutes profitable.

A présent, chacune se sent en mesure d’écrire
son exposé. Alors intervient 1’effort de rédaction,
la mise au net de la pensée. Il ne s’agit point
d’un devoir dit « de frangais », mais les exi-
gences essentielles s’y retrouvent : claire distine-
tion et souple ordonnance des parties, convenance
de la conclusion, propriété et fermeté du style,
etc.... La plupart sentent gue, cette fois, leur per-
sonnalité esl en jeu, elles s’appliquent de tout
leur cceur. Comme 1'effort de chacune est utile a
1’équipe et au travail d’ensemble, elles se sentent
solidaires, s’entr'aident, se morigénent et ne ces-
sent de s'occuper les unes des autres eh vue
d’équilibrer et de parfaire. Une partie de foot-
ball en suscilerait pas plus d'émulation, ni d’es-
prit de corps.

Enfin les devoirs sont groupés et reliés : autant
de paquets que d'équipes, c’est-i-dire : que de
chapitres. Ils soni remis au professeur. Cest A
ce moment qu'a lieu la correction terite facilitée,
comme on voit, par le travail antérieur. Elle est
souvent, quoique longue, des plus intéressantes.
Non plus les quarante copies ol se ressassent qua-
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rante fois les mémes idées ef jusqu'aux mémes
expressions, mais un vrai petit mémoire on 1'on
ne saurait déchiffrer sans émotion les premidres
traces de recherches el de jugements. Pas un
devoir qui en double un autre, puisque pas un
paragraphe, pas un chapilre ne doit répéter
I’autre, — ainsi qu'on a pris soin, loujours, de
'éviter.

Tous doivent acheminer & la conclusion géné-
rale, la conclusion « sociologique ». De méme
qu'on formulait les conclusions particulitres en
comparant les paragraphes entre eux, de méme i
présent on compare les chapitres. Une des éldves
la rédige. Puis chacune reprend son « corrigé » et
se met au travail définitif. Sur une fenille grand
format, en tenant compte des observations, elle
transcrit son travail. Les feuilles relides, auxquelles
sont jointes, s’il y a lieu, gravures, dessins, cou-
pures de journaux, etc., constituent 'album col-
lectif. « Travail de pure copie, supplément fasti-
dienx ! » s’écriera-t-on peut-étre. On se trompe-
rait, je crois. Les corrections du maftre comptent
si peu d’ordinaire ! Un rapide coup d’eeil sur la
note chiffrée et le classement, une petite moue,
un éclair de joie el c’est tout ! Ici, au contraire,
les corrections sont sollicitées, ne doivent-elles pas
permettre d’embellir 'ouvrage ?

Cet album circule dans toute la classe. T1 fawt
bien que chaque é&l&ve prenne connaissance du
travail des autres : ainsi 'ceuvre de solidarité
s'achive. Tl vaudrait mieux sans doute que le dit
album fut polycopié, la consultalion en serait plus
aisée dans le moment des révisions. Tel quel, il
excelle & créer un lien entre toutes les éléves,
bien mieux, entre les promotions gqui se suivent.
Car si 'on prend soin de traiter selon cette mé-
thode des questions différentes pendant denx ou
trois ans, les él2ves ont volontiers recours & 1’al-
bum de Y'année précédente pour compléter leur
programme. Album bien imparfait. d'aillenrs, qui
en voudrait douter ? Mais quand on croit avoir
réussi A susciter un intérdt sinctre, nn zdle fer-
vent, une camaraderie fondée sur la collaboralion
et lentr’aide, ne peut-on pas espérer avair tra-
vaillé dans le sens de la véritable éducation ?

Réduire, par 'enquéte directe on le retonr aux
cnvrages de premidre main, le rtle excessif dn
manuel, faire perdre eette semi-idolitrie du mol,
— du mot qui. trop souvent, & lui senl ou abgout
ou condamne, du mol qni se donne pour une ex-
plication sans rien élucider — n’est-ce pas pour-
chasser le verbalisme et substiluer & un pefit lot
de connaissances sans racine une méthode gui
ixcite an savoir séricux en méme temps qu'a la
modestie ? De plus, obliger les éléves, par l'or-
ganisation en équipes, non senlement an travail
de précision et d'approfondissemen!. mais aussi &
Veffort de composilion en vue d'wn vaste en-
semble, n’est-ce pas les faive participer au double
rvthme de 1'espril humain : analyse el svnlhize ?

Tont le programme, — qu'il soit de philosophie
ou de lettres — ne saurail &tye traité ainsi. 11 va
sans dire il faut d’ailleurs se servir de ln méthode
courante gui veul le primai de la mémoire. Ces
quelques recherches pourtant éclairent Uensemble
d’un jour nouveau ; on le sent au goit de dis-
cussion et d’approfondissement que la plupart des
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éléves montrent dans ces chapitres mémes. Tl faut
aussi savoir alterner avec les devoirs congug selon
la tradition ; ils ont leur mérite propre. Mais ils
ne sont pleinement efficaces que traités en temps
limité ; ils obligent alors I’éléve & savoir ne comp-
ter que sur ses ressources i elle et 'entrainent 2
la promple mise en cenvre.

Peut-8tre que, critiquant cette méthode de com-
position par équipe, on la déclarera trop com-
plexe pour I'enseignement secondaire. « Bon pour
’enseignement supérieur, dira-t-on, mais jusqu’a
dix-huit ans, il faut apprendre ». Nous ne le
croyons pas — ou plulét nous croyons qu'il
n'y a qu'une méthode : la meilleure, — et qu’un
savoir : celui qui a été désiré, conquis, assimilé,
L'école est un point de départ plus qu'un point
d’arrivée. Il importe plus encore de donner le
goiit du savoir que le savoir méme. D’ailleurs,
ce goill du savoir authentique ne va pas & V’en-
contre d'une information saine. Au contraire ! Les
éléves s'imposent, le plus souvent, un trava‘l
bien plus grand que celui qu'on oserait leur im-
poser soi-méme : elles retiennent de plein gré
une foule de connaissances, et puis, pourrait-on
rechercher sans rechercher quelque chose P Ainsi,
chaque discipline est aussi une matidre d’ensei-
gnement.

Quel besoin, pour réaliser, cela, de presecrip-
tions officielles » 11 n’en est point besoin non
plus, — plus d'un professeur le sait — pour faire
de la classe froide el nue un « intérieur » on les
éleves se plaisent, qu’elles parent de composi-
tions décoratives de leur cru, de fleurs, de plantes
vertes, qu'elles repeignent méme, si le désordre
et les taches, comme il faut le souhaiter, les
choquent. 11 n’en est pas besoin pour instituer des
marches & travers champs et des excursions de
toules sorles, pour susciler les sentiments et eréer,
par tous les moyens, une atmosphére qui éloigne
de plus en plua la maison d’éducation de la
classe traditionnelle. Tl suffit en tont cela de vou-
lair ot de faire la preuve par le fait .

N'est-il pas légitime apres tout, que 'éducation
soit la préoccupation mailresse des éducateurs et
qu'elle occupe, dans la hiérarchie, le rang qui
Ini est dii. Pourquoi serait-il moins noble, ou,
simplement, moins intéressant de s’adonner &
I'édneation — j'entends & 1'éducation comprise
comme science ¢l comme art — qu’d la médecine,
i I'économie politioie, on méme, A la pure litté-
rature ? Si, selon le mot du podte, nous avons
mission de transmelire le flambeau, ne sommes-
nons pas complables — et largement — des géné-
rations de demain ?

Dis lors, il ne suffit pas d’3ire théoriguement
d’accord sur les fins de D'éducation et de s'en
aller répélant la belle formule de Montaigne :
Téte bien faite plutdt que bien pleine. 11 faut
encore travailler A perfectionner la technique. Le
Bédouin qui besogne avee wn =ac de bois dans Ia
arande plaine broussailleuse s'accorde avec le co-
lon, monlé sur son aulo-tractenr, pour souhaiter
wne abondante moisson. Pourtant celui-ci seul
récolte cent pour un et mord chaque année un
peu plus sur le désert.

Au sortir d'une crise qui a plus gque tout autre
temps proclamé l'uiilité des compétences et le
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triomphe de la technique, n’est-ce pas le devoir
des éducateurs comme des autres, plus que des
autres, de s'interroger, de reviser les valeurs, de
ne pas craindre — en y mettant un sérieux qui
sera la garantie des éléves — d’instituer des expé-
riences pour voir, el de substiluer peu i peu, avec
une sage hardiesse, aux méthodes périmées celles
qui, & I'usage, se seront révélées meilleures

Va9
* %

Ainsi, méme dans le cadre des programmes ar-
tuela, on peul insnffler 'esprit nouveau, ef, Te
pouvant, on le doit. Mais il reste bien entendn
que Ia réforme aura besoin, pour se dévelop-
per tout entidre, d’une refonle de noire sysiime
scolaire. Il faudra bien qu'on y arrive un jour.

Faisons donec franchement le procts de nolre
vieille école et disons nel que si elle veul ocen-
per & nouveau une place d’avant-garde. abandon-
née depuis longteraps, il Ini faut & la fois re-
trouver sa vraie tradition et s’adapler 4 la com-
plexité des temps: renouveler sa méthode péda-
gogique selon des formules qu’énoncait déji
Montaigne, et reclasser ses malitres d'enseizne-
ment.

Renouveler sa méthode, c'est-i-dire briser avec
la vaine ambition de rendre encyclopédignes de
jeunes cerveaux d’adolescents el les astreindre,
par lintérét gue suscite la recherche, au corps
& corps violent avee la discipline choisie — quel-
Ie qu'elle soil. Corps & corps ot se¢ irempe et
s'aiguise lintelligence, ol se forge Ila volonté,
ou se faconne tont 'homme.

Reclasser les matidres d’ensciznemenl, c'est-
d-dire, pour mienx répondre anx exigences d'une
société qui mulliplie sans cesse les eréalions
de Dintelligence et les possibilités d'aetion, abo-
lir Pantique droit d’afnesse de cerfaines « Hn-
manités », mais 4 la condition d'entonrer les
tard venues — les « humanités scienfifiques » —
des mémes garanties de formalion el de les faire
aborder anx enfants qui présentent des aplitudes
réelles et non, simplement. des déficiences ail-
leurs (1). Reclasser les matitres d’enscignement,
c’est-d-dire encore, dans un monde ot les va-
leurs économiques font prime, élever effectine-
ment & la méme dignité que les aulres les « Hu-
manités artistiques » afin de restituer au enlle
du Beau sa place légilime; vouloir enfin que
I"enfant apprenne 2 reconnaftre sa race — 1'Hu-
manité — a dégager et préeiser quelgues-unes
de ses aspirations spécifiques et & orienter par
li-méme nolre civilisation vers des fins plns in-
fégralement humaines.

Certes, il ne faul pas se lasser de vanter la
vertu d'une culiure gui s’enracine dans les ci-
vilisations anciennes, ni de proclhmer gqu'il ne
saurait étre d’élite sans une forte discipline ; cer-
tes, il faul souhaiter un effort démocratique vi-
gourenx et éelaivé qui wvise non & abaisser lc
nivean des éludes, mais i rendre accessibles les
éludes ardues a cenx qui sonl aples, quels qu’ils
soient. Cela est important, mais cela ne suffit
point. Grec, latin, langues anciennes el mader-

(1) Etant donné mnotre incompélence, nous nous
abstiendrons de parler des « Humanifés scientifi-
ques »,
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nes récelent les mérites qu'on s'est plu dans
les divers camps a leur reconnaiire, et pour-
tant notre actuel bachelier, an lien d'avoir
commerce vivant  avec d'autres civilisafions
n'est le plus souvent qu'un déchiffrenr balbu-
tianl pour qui tons les problemes sont de dé-
clinaisons ¢t d’accords. De méme dans les scien-
ces; informé impiloyablement de toutes les pro-
pri¢tés de tous les corps, il y perd — (8%i] Vet
jamais) toute curiosilé, tout gémie inventif,
loule ingéniosité qui enfante l'expérience el les
méeanismes pour Vvoir...

L’honnéte aspirant bachelier a un bui: son
examen ; une volonié : réussir ; une méthode :
celle qui « rend ». Or, 'examen veul un « bour-
rage », ¢lonnez-vons qu'il se bourre! le bacca-
lauréal, mais ¢’est la clef de son avenir, hors de
la, poinl de salul, du moins il semble. Faites-
lyi done un grief de poursuivre avanl tout le
sueces !

Le maitre lui-méme est saisi par cet engre-
nage: plas il a souci dun sort de ses éléves, plus
il poursnit d'une course haletante, lez chapitres
du programme, il faul bien avoir lout vu.

C'est, de par la force des circonstances, 1'op-
portunisme ¢rigé en impéralif, 1’égoisme deve-
ni - sacré.

Jadis, dans les corporations médiévales, quand
il n'y avait pas de fils pour succéder au « pa-
tron », le « compagnon », pour devenir patron,
passail Ini aussi un « examen », ¢’était le « chef
d'cenvee »o It lui fallait produire une ceuvre de
son crn, gui révélit, outre 1’habileté profession-
nelle, des facultés ecréatrices, une individualité
— robusle exigence. Aujourd’hui, l'examen est
la sanction supréme, mais il est contréle des
connaissances, non probalion des capacités; il
requiert des clartés de fout, non un rigoureux
approfondissemenl  de  quelque  chose.

Ainsi le veut le programme, et le program-
me est implacable. Rien ne changera, si esprit
n'en est changé. Si vous allégez la géographie
pour alourdir 1'histoire, si vous prenez aux lan-
gues vivantes pour accorder aux langues mortes,
vous faites persisler tout le mal. Nos program-
mes suecessifs Uattestent. s réveélent de savants
dosages, d'ingénienx équilibres pour réconcilier
tout le monde et Penscignement ne perd point
son caractére encyclopidique et informatif. Les
réformes ne réforment vien.

La hantise de D'examen n’engendre pas an
moral de meillenrs effets. Le concours — qui ré-
pond & un cerlain idéat de sélection — en ac-
cuse encore les défauls: de nécessilé, il se crée
un espril de compélilion qui exelut 'enir’aide,
quelquelois la bienveillance et jusqu’d 1’hon-
nittelé, tous les professeurs le savent. Le prin-
cipe acluel d'organisation de Ia  elasse, (nom
¢loquent), réside dans Je  classerment.  Chaqgue
composition trimestrielle Pimplique et 'éldve esl
en permanence au concours. Par It se développe
el s'irrile un pseudo-individualisme qui élrique
el peal méme élonffer individualilé véritable.

Comment crder alers une atmosphire de ca-
maraderic vraie, de commun bon vouleir, de
curiosilé ardente, une atmosphére qui péndire
I'enfant subtilement et durablement ?

Quelques maitres pourtant vy excellent. Mais

que de résistances & vaincre et méme d’infrac-
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tions 4 oser! Rigidité de l'emploi duo temps,
surcharge .des programmes, anxiété des éleves
qui craignent. de ne pas atteindre la fin du ma-
nuel. Tout conspire. Vous n’aurez ni 1’heureux
prolongemeni de I'heure qui profiterait de 1'at-
lention acquise, de 1'échauffement des cerveaux,
des questions qui naissent dans les regards el
sur les levres; ni le loisir de quelques haltes
pour revenir sur une question troublante, un
probléme mal élucidé; ni les entretiens fami-
liers oit 'on quitte le livre pour suivre les es-
prits.

Rarement la vie en commun engendre la vie
commune. Les rapports de maitres 4 éleves et
de directeurs & maitres, sont distants, officiels.
A force de vouloir donner aux éldves des « ga-
ranties » conlre leurs professeurs, aux professeurs
contre leurs chefs, on a tué l'esprit de con-
fiance et de collaboration — cette fleur de Ila
vie commune. A force de lout prévoir et de tout
codifier, de tout prescrire et « bureancratiser »,
on a solidement installé maint enseignant dans
la routine et étouffé en lui, corame en son chef,
cel esprit vivant d'innovation et ce sens hardi
de la responsabililé sans quoi me sauraient étre
d’'autonomic véritable et de go(it joyeux pour
'effort.

Pourquoi ? S’il est sage de se prémunir contre
les trop faciles déficiences humaines, esl-il bon
d'en  faire, implicilement, le principe d’'une
organisation scolaire ? N'est-il pas au moins aussi
conforme & la nature des choses, de regarder la
maison d’éducation comme une vaslte commu-
nauté ol 'apport de chacun profile 4 tous, ol
les rapports mutuels doivent donc tendre 4 en-
gendrer, & tous les degrés, 'estime respectueu-
se, el chez les enfanis cette confiance sponta-
née — faite d'un sérieux émouvant — si prompte
4 linterrogation et & I’épanchement ?

11 en est trés rarement ainsi. L’esprit de notre
organisation et de nos méthodes s'y préte mal.
Pas méme nos élablissements! De grands murs
conventuels, une cour strictement sablée (1), des
classes froides et nues, des fendires sans ri-
deaux, des tables sans fleurs, — méme si elles
foisonnent au dehors — des meubles — & iro-
nie du mot! — gn'on ne remue jamais..., une
chaire exhaussée, toute préte pour les discours
« ex cathedra », des salles de classes anonymes,
ont heure aprés heure se succddent des éldves de
divisions différentes, & qui rien ne donne le
sentiment de propriété, ni de responsabilité, des
éleves entaillant, griffonnant, barbouillant a
coeur-joie.

Ces éleves pourtant ne feraient point cela chez
eux. Mais quand leur a-t-on fait comprendre qu’a
I’école, ils sont encore « chez enx »? Quand
ont-ils pressenti & mille altentions qui ne pro-
cédaient pas toutes de soucis intellectuels, que
le college n'est gqu'une famille élargied Quand

(1) Disens, d'ailleurs, qu'il existe d’heureuses
exceptions, tel le Lycée de Jeunes Filles de Versail-
les, dont les pavillons d'internal, inspirés de oceux
des grands colléges anglais, renouvellent opportu-
nément la formule de nos internats-casernes ; lel
aussi, au moins pour le cadre, le Lyefe Lakanal, tels
enfin, quoique imparfailement, les établissements
scolaires reconstruils des régions dévastées, et d'au-
tres encore...
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a-t-on essayé de persuader les parents qu'ils sont
et doivent &tre d’étroits collaborateurs des maf-
tres, eux qui, le plus souvent, font connaissance
du wmaitre 1'humeur en mouvement pour une
protestation plus ou moins légilime, plus aptes
a se dresser conire lui qu'a s’unir & lui?

Que si, d'aventure, par audace el ténacité,
quelque professeur essaic d'établir des contacts,
casse-cou | Ces contacts tout individuels qui man-
gent le temps du professeur, entrainent aussi
de sa part, presque infailliblement des oublis,
mal interprétés des parents et capables de susci-
ler les mécontentements.

Les conséquences de tout cela ? Elles sont sous
nos yeux chaque année; quelques éléves triom-
phent, les meilleurs peut-étre — ceux dont 1'or-
ganisme résiste au surmenage et dont les appé-
tits naturels, base de la personnalité — ont su
trouver nourriture. Mais dans la majorité de
ceux qui réussissent, nous voyons que s'engen-
dre une espice dont toutes les préoccupations
sont d’examens et de classement; plus tard de
postes et d’avancements, esptce sans curiosité,
sans initiative, sans goiit pour les responsabili-
\és, en qui s’assoupil peu a peu toul effort in-
tellectuel.

Il y a aussi ceux qui ne réussisseni pas. Par-
mi eux, naturellement, se trouvent quelques
cancres i qui l'échec vient signifier ce que le
maitre avait dés longlemps prévu, mais il y a
les autres que la vie reclassera, ceux enfin qu’elle
n’aura pas l'occazsion de reclasser parce quc la
vie n’a point A charge de pourvoir aux déficien-
ces de l'organisme social.

Plus d’une fois, la guerre mous a montré
comment des jeunes gens pour qui les grandes
écoles me s’élaient jamais ouverles, élaient aptes
cependant a4 devenir des chefs, 3 dominer des
situations, & accueillir, d’un ceil rapide et sir, de
lourdes responsabililtés. Initiative, esprit de créa-
tion ¢t d'audace, sens de l'organisation qui met
en valeur Ja chose créée, voild les qualités de
chef. 11 ne faut pas que mille entraves, a tout
instant, le paralysent; il faut qu'il puisse impri-
mer sa marque a son ouvrage. Or, comparez &
cet égard le président de colldge aux Etats-Unis,
qui nomme lui-méme ses professeurs et peut
décider sans appel de mille questions intérieu-
res, avec notre proviseur de lycée!

Ne serait-ce pas ld une des raisons pour les-
quelles chez nous le recrutement masculin se fait
de plus en plus difficile? Ceux des jeunes qui
aiment A oser, a créer, déserlent une carriére
ot ils ne peuvent avoir champ libre et coudées
franches.

L
&

On m’accusera peut-étre de pousser au noir?
Tout le monde — Dieu merei — pourrait citer
un exemple au moins ol l'ingéniosité du mai-
tre et son ztle, — mieux : son amour de 1’enfant
— ait su tourner les obstacles, créer ce que l'ad-
ministration refuse, réduire par des activités ha-
bilement réparties, les séances de la classe assise
el permettre, dans quelque mesure, aux diverses
natures de s’exprimer. Certes, plus encore gu'une
organisation officielle, plus qu'une méthode pro-
clamée infaillible, ce qui importe, c’est la lu-
cide sympathie du maitre. 11 est un tact déli-
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cat — fruit de !'esprit comme du cceur, qui
s’'insinue jusqu'a Pintime du jeune é&tre, y dé-
couvre les aptitudes et les manques, discerne les
faiblesses pour les corriger sans dureté, recueille
les confidences, agit discrétement sur les déci-
sions inopportunes, dégage et oriente les jeunes
personnalités. Mais de tels exemples restent in-
dividuels, ils sont l'exception qui confirme Ia
regle.

Naguére, dans une société choisie d’ou le tra-
vail était exclu, quand I'idéal était de savoir se
présenter, de parler avec élégance plus qu’avee
compélence, de former une élite oisive et mon-
daine, ohh l'on tint bureau d’esprit, qu’on vou-
1t des clartés de tout, cela se congoit, cela
s'impose. Mais il n’en va plus de méme aujour-
d’hui. An dynamisme complexe de nolre so-
ciélé doit répondre une élite active et différen-
ciée. Et c'est précisément par les inléréts sus-
cités chez les jeunes qu'on déctle les aplitudes
et développe les activités propres a former les
compétences.

A ceux-ci plus qu’d ceux de naguére, il fau-
dra des connaissances: un ignorant inlelligent
est un bon coureur aux yeux bandés, capable
d’élan, mais forcé de piéliner & tilons. Le savoir
au contraire, permet celte ouverture d'esprit
qui dégage des perspeclives claires dans le temps
et l'espace, élargit de 1'étroit domaine o con-
fine la spécialisation prématurée, suscile l'acti-
vilé ordonnée, synthélique, qui découvre une
place & chaque chose, s'efforce & mettre, selon
une vivante archilecture, chagque chose & sa
place, et enrichit 'esprit de l'or de 1'érudition.

Cette érudition, il ne s’agit donc pas de la
mépriser; les éléves, eux, ne voient la plupart
du temps en elle qu'un écrasant el vain fardeau
dont on se charge pour lexamen, dont on se
décharge aprés coup. Il s’agit de lui rendre a
leurs yeux, toute sa dignité. Qu’elle ne vienne
done pas élouffer la curiosilé naissante et fréle,
qu'elle la laisse croitre et se fortifier au con-
traire afin de Iui devenir, par la suile, substan
tielle nourriture. Clest alors que D’éléve com-
prendra quel moyen unique il y trouve d'éten-
dre, par la science du monde, sa petite science
personnelle, d'avoir commerce avec d’autres gé-
nérations et d’autres races, de se familiariser avec
d’autres modes de sentir, de penser el de croire
et de se composer, peu A peu, avec l'expérience
d’autrui, une plus large expérience humaine.

On a dit de 1'enseignement secondaire qu'il
est plus aple qu’aucun autre & former une &li-
te — noble réle — car ce sont des hommes
qu'il doit faire, des hommes aptes & vivre dans 'a
société on ils sont, aples surlout & agir sur elle,
des hommes a qui les facultés critiques sagement
conduites n’émoussent point le mordant de la
recherche personnelle et de 'action.

AR

Le probldme est donc délicat el complexe.
Non, point de discussion sur la primauté absolue
d'une discipline, car toutes ont place et valeur
dans la sociélé moderne. Ce qui importe, ¢’est In
maniére de s'en servir, de DPadapler si possible
a la variété des natures individuelles et d'en
faire, non un simple moyen d’apprentissage, mais
Uinstrument d'une formation iniégrale.
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Téte bien faite plutdt que téte bien pleine,

d'acoord, mais homme bien fait plus encore.
Car c'est de tout 1’homme qu’il s'agit.
Or, si l'on s'accorde d'ordinaire assez aise-

ment sur la premidre formule, on le fait beau-
coup moins bien pour l'antre: que !'établisse-
ment scolaire soit le lieu de « !'instruction »,
soit, quant au reste, aux parents de le faire. Et
certains parents, en effet, se préoccupent de la
formation de leurs enfants — physique et spi-
rituelle — mais combien qui croient avoir tout
fait ayant fourni le vivre et les moyens d’édu-
cation ; combien qui exercent, sans le soupgon-
ner, ni s'en soucier, une influence néfaste — ou
combien, simplement, qui rentrent chez eux,
harassés, avec l'unique désir du repos ! Sans
doute, il serait bon de persuader les parents —
les parents qui devraient étre les collaborateurs
assidus des maitres et n'en sont quelquefois que
les détracteurs — de se les associer: mais ne
complons jamais sur eux, que par surcroit!

Faisons de 1'élablissement scolaire, selon le
beau mot d’autrefois — « une maison d'édu-
cation ». Que l'enfant, que D’adolescent y re-
trouvent quelques-uns des attraits, des activités
de la maison, qu’ils s’y sentent « chez eux », que
les soins qui les enveloppent s’adressent & leur
corps, el & leur ceceur, comme a leur cerveau.

Les Italiens 'ont bien compris. Ils ont intro-
duit, dans mainle école, jusqu'aux animaux :
chiens, chats, lapins, poules, chdvres, ete...
el l'ont entourée de jardins confiés a Iy
pioche et au rateau des jeunes. Ils l'ont bai-
gnée quand ils ont pu, de cette saine rusticité
versant & 1'dme le goit de la poésie subtile et
familiére, cachée en toul dire et en toute chose,
el aux exercices de l'intelligence, ils ont mélé
le labeur vigoureux et les mille soucis insépa-
rables de toule vie en société.

Or, dans un édge parliculitrement critlique, on
s'¢labore la personnalité physique et morale,
nous soumettons nos enfanls &4 un surmenage
inteHectuel qui absorbe tout le reste. Nous né-
gligeons la beauté de la vie corporelle, de la vi-
guenr des membres, de la souplesse des gestes,
de toute cette plastique, & laquelle les anciens
attachaient tant de prix.

Nous ignorons 1'heurcuse floraison de pen-
sées qui vient du libre essor du jeu, Pefferves-
cence joyeuse des excuriions, 'aimable harmo-
nie de gestes accordés, alors que nul pays peut-
étre ne devrail aulant gque le ndire, de par le
faible taux de sa nalalité, se =oucier de 1'avenir
physique de sa race.

Et sans doute I'entrainement méthodique qui,
4 des heures réglementaires, met en jeu tour
4 tour dans des exercices rationnels, membres,
muscles et tendons, doit avoir sa place dans le
programme d'éducation physique, mais c'est la
moindre part de Vouvrage. 11 y a la classe en
plein air, chague fois que le permel le temps,
les jenx gqu’avaient su instituer les Anciens et
que les Modernes ont remis en honneur: cour-
seg, saul, lulte, lancement de Ia balle et du dis-
que, natation, canolage, équitation... et ces mille
exercices quni loin d'imposer la répétition si vite
fastidieuse se développent au gré du vouloir et
des incidenls rencontrés... Sans doute les locaux
actuels, étranglés fréquemment au cceur des
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villes, avec leur cour parcimonieuse, ne s'y
prétent guére, aussi faut-il souhaiter que tout
nonvel établissement soit édifié hors de la ville,
au milieu de vastes terrains, d’arbres et de cho-
ses agrestes. Quant a cenx qui existent et qui
sont légion dans les cités, on peut toujours
leur adjoindre un terrain de jeux et un champ.

Cependant les grands tournois interscolaires,
si fréquents aux Etats-Unis — matchs de fool-
ball et de hockey, joutes nautiques, elc., ne
m’apparaissent pas frés souhaitables — encore
qu'ils excitent, pour des semaines un entrain
endiablé, mais 1’émulation y est si vive, ’entrai-
nement si intense, I'intérét qu’on y porte si ex-
clusif que toute ferveur intellectuelle en est, pour
un temps, assoupie.

Que la culture physique =oit forte, oui, qu’elle
devienne maftresse, non point! Fortifier le corps
en délaissant et débilitant 1'esprit, c’est faire
mauvaise besogne. Marions leurs aclivités di-
verses: c'est tout 'homme que nous formons.

Le jardinage qui introdnit 3 Ia complexe ri-
chesse du monde végétal, la vulgaire promenade
débarrassée d'une réglementation désudte et inhu-
maine, Pascension en montagne, propice aux
moissons géologiques et aux observations dans
la plaine, la marche & pied (sport essentiel), scan-
dée de chants ol s'élabore et s’exalte 1'dme com-
mune, entrecoupée d’exigeantes investigations et
de trouvailles émerveillées ; le campement au
bord du lac qui fleure bon le sauvage et la
liberté ; la halte et, s’il se pent, le séjour dans
la grande forét touffue, hostile d’abord, peu &
peu apprivoisée et révélatrice d'une paix tissée
de mille bruits et d’une solitude grosse de mille
existences, autant d’occasions de cultiver & la fois
le corps et 1'dme ; d’épanouir les énergies selon
un idéal humain complexe et pur.

Tei, l'esprit et le corps se rejoignent et se
fondent et l'on apercoit comment les profes-
seurs de géographie et d’histoire, de géologie
et de botanique, sont les collaborateurs nés de
cenx d'éducation physique ; comment se conju-
gent les attraits qui promettent la marche
aux sportifs et la recherche aux ecurieux, com-
ment enfin se complétent et s’affirment les résul-
tats on, 4 leur insu, les moins marcheurs ont
été entrainés & la marche et, 3 la recherche, les
moins curieux. Et puis, n’est-ce pas par 'excur-
sion vraie, A4 pelites étapes, éperonnde par I’ar-
deur de connaftre et la joie de cheminer plus
outre que se fail la préciense et subtile accou-
tnmance au sol, A la région, an « pavs » :
I"accoutumance éclairée qui compare et apprécie,
aussi hostile & 'esprit casanier qu’aux exodes défi-
nitifs et souvent désenchantés ?

Il y a plus : le corps, ce compagnon assidu
et nécessaire est tout Je long dn jour I'instrument
de la vie. Il peut, si nous vonlons, en devenir
un moyen d’expression infiniment souple et
docile, infiniment pregnant aunssi. L’ime, elle
est au foyer, ou vive, ou assoupie. Elle peul
s'étioler ou, au contraire, étendre son empire.
A ceci, elle aspire, par nature, mais il lui faut
I'aide des langages. C’est 1 leur réle, au musi-
cal et au plastique aussi bien qu'an langage
parlé, & moins qu’ils ne soient que formes vi-
des, outres pleines de vent. Dans ce composs
mystérieux qu’est ’dtre humain, 1'dme n'est point
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indépendante du corps ; il le lui faut au con-
traire pour se révéler peu 4 peu, ce corps artisan
grossier ou délicat, qui seul, élabore I'impulsion
premitre. Elle est 1'animatrice, mais c’est lui,
en retour, qui dégage les formes gplendides in-
terprétant selon un mode humain ennobli son
ineffable essence.

Le corps peut tout dire : plaisir, jubilation,
exitase, mélancolie, angoisse, prostration, atlente
et fugue, accords et luttes, et sa langue est d’au-
tant plus nuancée qu’il a &té plus assoupli. Les
dansantes théories d’éphtbes et de vierges que
faizaient courir aux parois des cratres anciens
les artistes helltnes en témoignent encore aujour-
d’hui — quelques contemporains aussi, tel Dal-
croze — qui ont repris le théme avec un rare
bonheur. Trop peu encore.

Tl ne s’agit pas de faire de l’enfant une ve-
dette de théitre; il ne s’agit pas de l’exhiber &
toute occasion sur la scne du Lycée ou
de la ville. Ce serait 1A une dangereuse excita-
tion ! 11 s’agit, au contraire, d’égaler en dignité
cet exercice aux autres en lui faisant un méme
sort, et 8%l est, comme les autres, un instrument
de formation, de faire planer sur le eours d’édu-
cation physique et sur les autres un méme esprit
de labeur et de discrétion.

Rendons sensible 3 I"enfant la puissance de 1'art
plastique et ses ressources inépnisables. Tl saura
d’antant mieux jouir ensuvite des formes et des
monvements. La statuaire, la peinture de la Grdce
et de 1'Orient, comme celles du monde moderne,
deviendront (et surtout & son maftre), un réper-
toire illimité. I1 v puisera, il créera. Grice 2
une souplesse exercée, il retrouvera le charme
immédiat du vivant. 11 me souvient d’une de ces
heureuses créations d’éléves, lors d'une brillante
féte de mai au college américain de Bryn Mawr.
Tmaginé par les jeunes filles, le théme s'ins-
pirait du drame des saisons.

Fles s’avancaient tour A tour, aimables person-
nifications entourées de jeunes vierges au long
peplos, pareilles 3 des vestales. La danse peu
a4 pen s’animait, dans des figures symboliques
commandées par la saison souveraine, puis le
cortége entrait en lutte avec le cortége sui-
vant, tourbillon de bacchantes aux gestes souples
ou violents, aux volutes molles ou pressées.....
puis les vaincues di paraissaient dérobées par un
nuage ou par la nnit... Cet ensemble plastique,
simple par le thdme, long par Vexécution, efit pu
facilement devenir monotone. Rien de tel pour-
tant. Tout y était prétexte & danses et & mimes,
tout aisé A suivre, mais d’une grice prenante et
d'une plastique parfaite ; tout spontané d’appa-
rence, mais fruit d’une étude précise, et 1'on
senlait chez ces jeunes filles, avec une siire en-
tente de I’accord musical, la maitrise parfaite du
corps. Plus modestement, mais dans le méme
esprit, j'ai vu cette année, au Lycée de jeunes
filles de Tunis, sous la direction d'un professeur
de musique, des danses, gracieusement imagi-
nées par les éléves, sur de simples romances pas-
torales.

Si I’éducation physique s’étendait & un tel pro-
gramme, elle serait loin de jouer dans le collége
le réle secondaire qu’on lui assigne volontiers. La
formation des professeurs, & la fois rationnelle
et esthétique, exigerait d'eux qu’ils soient versés
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dans les sciences et dans les arts : sciences bio-
logiques, arts musical et plastique, les points de
contact seraient innombrables avec les autres dis-
ciplines : anatomie, histoire de I’art, thdmes mélo-
diques, etc., etc., et 1'on verrait de nécessité,
naftre d'étroits rapports entre le professeur d’édu-
cation physique et les autrea.

LE B
* %

En éducation comme dans la réalité, lout se
lient, et si la pratique nous oblige & scinder
pour appronfondir et agir, la nécessité du vrai
nous impose d’établir A nouveau des rapports.
Aussi entre les diverses disciplines, faut-i} mul-
tiplier les contacts. Les instructions minist*-
rielles y invitent, certains professeurs s’en préoc-
cupent. Mais la nature des programmes peut y
aider puissamment. Ainsi entendue, 1'éducation
physique introduit 3 plein dans le domaine de
Iesprit et dans czlui des arts.

Les récentes instructions ministérielles ont, sur
ce dernier point, provoqué d’heureuses initia-
tives et innovations. Félicitons-nous qu'une pré-
occupalion si impérieuse ait enfin attiré l'atten-
tion des éducateurs francais, saluons dans nos
écoles ce commencement d’orientation nouvelle,
mais ne croyons pas pour autant que rien ne
reste & faire ! Les humanités artistiques ne
sont pas moins propices qu'aucune autre & 1'édu-
cation de Dintelligence et, par surcroit, elles
sont peut-8tre plus qu'aucune autre, favorables i
celle des sentiments. y

Il semblernit — A& regarder la suite de
nos programmes scolaires — qu'on refuse de
croire chez nous, qu'il faille autant d’intelligence
pour comprendre un chef-d’ceuvre de 1'art plas-
tique ou musical que pour comprendre un chef-
d’cenvre de I'art littéraire. Les lois de I'esprit
cependant sont une et interviennent partout
avec méme rigueur. Peut-8tre avec d’autant plus
de rigueur qu’elles sont moins soupconnées apras-
coup. En quoi les qualités d’imagination, d’ordre,
d’harmonie, qu’exige la composition décorative
sont-elles inférieures aux qualités d'imagination,
d’ordre, d'’harmonie qu’exige la « composition
francaise » ? Et faut-il moins d’érudition, d’agi-
lité dans P'analyse et de puissance dans la syn-
thése pour comprendre le plafond de |Ia
sixline que la tragédie d’ « Athalie » 2... Ia
musique surtout, Ja musique comprise comme
art et non comme passe-temps, est maltresse en
efforts, en discipline, en exercices d’assoupl's-
sement intellectuel. Est-il art fondé sur des lois
plus strictes » Est-il composition plus serrée
. qu'une fugue de Bach, ou plus sensible qu'une
sonate de Beethoven ? Flenr exquise de Pime
humaine, la musique comme les fleurs des cimes,
ne s'épanouit que sur un sol dpre, et rien ne
saurait mieux, je crois, intimer i 1'éléve doué
ct ami de son étude, la valeur de Ieffort, le
respect des lois de Despril et cette eurythmie
profonde — s'en dégageant — les enveloppe et
les dépasse.

Non, les grands textes de la senlpture, de la
peinture ou de la musique, ne sont pas moins
« intelligents » que les grands texies littéraires !
Ils ne sont non plus pas moins humains !
La lecture d’un poéme, comme l vue d'une
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statue ou d’une toile de maitre, I'audition d’une
symphonie nous détachent de 1'individuel et nous
élevent jusqu’d cetfe communion dans le beau
gu'on nomme admiration. L’admiration est alla-
gre, vivifiante, dilatante. Comme I’ascension en
moniagne, elles proscrit les miasmes des bas-fonds
et procure au regard les horizons lumineux et
vastes, insoupgonnés des plaines. — Elle refoule
I"égoisme, la suffisance, le quant A soi sourcil-
leux et hautain pour préparer la communion
des sentiments et I'échange des pensées sous le
signe du génie. Il n'est donc rien de plus propice
& D'éclosion du « sens social ». Et plus encore
quand les éldves, comme dans les ensembles ry-
thmiques, dramatiques, voraux ou symphoniques
sont eux-mémes exécutants de 'ceuvre. LA ils
prennent conscience de leur juste rble, indispen-
sable au fout, mais si bien fondn en lui que
tout effort pour s'isoler déréglerait l'exécution et
choquerait comme une dissonance.

Qui se refuserait & négliger cette éducation
des pensées abandonnerait gauchement et coupa-
blement 1'une des sources les plus authentiques
de 1'énergie humaine. Si les milieux familiaux
et scolaires ne s’y intéressent, s’ils n’élévent
peu i peu A la dignité de sentiments pensés ce
qui, chez 'enfant, est pur instinct, celui-ci risque
de s’exercer brutalement et sans frein, d’obéir
i toutes sortes d’influences capricieuses et per-
verseés, ou bien encore de s’endormir, détruisant
avec lui les riches virtualités de 1'dtre. Plus
que tout autre peut-8tre, les « humanités artis-
tiques » sauront y pourveir. Sans doute il serait
plus facile d’ignorer les instincts génants, mais
ils explosen! ensuite, d’autant plus indisciplinés
qu'ils ont éLé phus refoulés. Mieux vaut donc pré-
luder & leur éclosion et guider leur croissance,
tel I'homme de nos champs, qui, !'arbre
planté, intervienl pour piquer un tuteur ou
émonder les ramilles. Tendre — quel que soit
FPart auquel on s’applique — non i la virtuosité,
mais & 'essor harmonieux de 1'dtre spirituel, dé-
gager dans l'enfant la véritable humanité et la
promouvoir, n'est-ce pas 1i, le réle de l'ensei-
enement du second degré ? On a coutume de
dire qu’il est. par excellence, un ensecignement
désintéressé, aple & D'édification des esprits et
& la formation de 1'élite, me voild-t-il pas de
quoi le confirmer dans sa fonction ?

Au demeurant le golit du beau, 'un des
instincts les plus lointains et les plus obscurs,
est souverainement utile. — L’industrie, en dif-
fusant certaines possibilités de satisfaction, trop
souvent médiocres, a, dans bien des cas, suscité
des aspirations sans ennoblir les cceurs. Songeons
et travaillons & la libération spirituelle des
hommes en méme temps qu’a leur libération
physique.En créant chez eux des besoins nou-
veaux, il faut aussi développer des exigences non-
velles, épurer les goits, cultiver la délicatesse,
substituer anx jouissances frelatées et cofiteuses
d’autres plus saines, phlus hautes ¢t, de par leur
nature, souvent inépuisables ; si ’on n'achemine
jusqu'a elles, avec savoir et chaleur d'dme, les
autres deviennent envahissantes. Or, il est plus
facile d’obtenir des générations grisées de vitesse
el de records que des dmes sincérement éprises
du tever du soleil qui se renouvelle chaque jour,
du musdée local, des choses familitres qui en-
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tourent ’existence, ou du bien de Ia cité. 11 faut
que l'attention y ait été tournée et le cceur ou-
vert. Pourtant l'active contemplation qui fé-
conde les pensées et rajeunit sans cesse les émo-
lions et les joies, révile de richesses inalté-
rables et sans usure.

Par surcroil, ces richesses-1a sont les moins
chires de toules. Les raids en aulo sans autre but
que la vitesse, les raffinemenis parfois extraor-
dinaires de la table, les toilettes innombrables
et lous les engouements de la mode, coiitent
plus que l'auditon d'une belle symphon.c ou
qu'une promenade dans un beau site ! A-f-on
réfléchi au gaspillage qu’eniraine ce fait social,
généralisé au sidcle dernier, qu'on appelle « la
mode » ? Compélition dans la lenue, les meu-
bles, les maisons, les véhicules et lout ce qui
touche & I'homme ; permanente excilalion & la
dépense, plus que sérieuse nécessité du progrés,
et, pour ceux-la qui s'y laissent prendre, porle
ouverte & tous les gaspillages. Les ceuvres d’art,
elles, ne s'usent point. La belle statue, le bel édi-
fice, la belle église, la belle sonale et, plus que
tout la belle nature défient les sitcles, méme elles
s'enrichissent & 1'émotion grandissante des fou-
les, elles deviennent peu A peu, par le flol succes-
sif des admirations, d’immenses créations collec-
lives dominées par une grande fdme.

Nolre civilisation conlemporaine gui se déronl
dans une semi-anarchie économique, fait un
dogme aux Etats de 'accroissement continu de la
production et donc de la dépense. 11 le faut bien :
I'existence de stocks imprévus engendrerait la
slagnation des alfaires, le chémage el la misére.
Ainsi la lutte pour les débouchés commercianux
devient 'un des félémenls décisifs de la rivalité
entre les peuples, le facteur essenliel des guerres
conlemporaines. On vent limiter les armements,
Soit | Mais ¢’est de la limitation el surtout de
Ia meilleure répartilion des produils qu’il faudrait
s'occuper en méme lemps | Dans une civilisalion
mieux réglée ot le marché mondial serail urga-
nisé, o les nolions de concurrence et de rivalilé
laisseraienl place & Uaulres notions (collaboralion,
solidarité, efc.), on P'absence de gaspillage enlrai-
nerail la réduction de la journée de lravail el lao
plus large diffusion des valeurs éducatrices, on con-
eoil comment serail facililé aceés du nombre auz
plus hautes wvaleurs. Nolre civilisation, moins
iprement orienlée vers les exigences matérielles,
ferait plus de place au spirituel.

Or, ne l'oublions pas, la musique, le dessin, Ia
danse, etc., sont, si on le veut, toul comme le
discours, des expressions du spirituel. 11 ne peut
étre indispensable au bachelier de connailre toules
les ceuvres litléraires de son pays : méme les
ceuvres de second rang — quand il ignore les
plus grands lextes picturaux, musicanx ou plas-
tiques de la litlérature mondiale. Est-il normal.
d'ailleurs, qu'il sache a pen prés discerner le
bon du mddiocre dans un certain domaine et soil
capable dans les antres — comme le révile expé-
rience — de mille extravagances de goit » Mu-
sique, modelage, dessin, peinture, ele..., sont dis-
ciplinés au méme lilve que les langues ou les
scicnees. Munir les éléves d’albums de dessins,
de reproductions, orner les classes de beaux mo-
delages, mulliplier les projections, user pour la
musique d’un e¢xcellenl phonographe quand on n=

peut pas (et on ne peut pas toujours), faire jouir
les él2ves de belles anditions, établir le commen-
laire arlistique comme le littéraire, en eollici-
tant la participation des éleves, leur faire saisir
I"évolution de 1'art musical ou pictural, ou plas-
tique, & travers des personnalités-types, comme on
le fait pour I'art littéraire ; organiser des expo-
sitions publiques, ou des auditions publiques,
qui intéressent & Pétablissement le monde exté-
rieur, faire coincider autant qu'il se peut, le pro-
gramme littéraire et les autres ; réunir a certaines
stances, les éleves de diverses sections dans des
sortes de conférences générales, ou l'une d’elles
traitera des caractéristiques de 1'art de Hugo par
exemple, tandis qu'une autre traitera le méme
sujet chez Berlioz, et une troisidme chez Dela-
croix, de manidre A susciter dans les esprits des
comparaisons suggestives, mulliplier les excur-
sions ont plus que jamais le professeur se mon-
irera guide attentif et entrainant, voild, ce me
semble, une recelte pour aérer de toute maniére,
notre « maison d'éducation », trop étroite, trop
enclose, réduite trop souvent au jeu subtil ef
capricienz du concept.

Toul langage comporte un syst*me d’habitudes
et me s'apprend qu’aun prix de répétitions sou-
vent longues. Il faudrait v penser et initier de
bonne heure les enfants & la musique et au des-
sin, comme on le fait pour la lecture, d'autant
que le goiit du dessin et de la musique se mani-
feste trés vite et de trés bonne heure chez cer-
lains enfants. Les Italiens, ici encore, semblent
avoir vu juste quand ils ont fait, pour les tout
pelits déja, du dessin spontané, du pas rythmique,
du chant choral et du soMége, 1'un des articles
fondamentaux de leur réforme de 'enseignement.

J'entends crier, une fois de plus, a4 la sur-
charge des programmes. Non point. Mais & une
condition, ce me semble, c’est qu’d la période
d'essni — (enfance et premiéres années de ['ado-
lescence) o se dessinent les aptitudes, — suc-
ctde la période d'option : il faudrait pouvoir
choisir une discipline fondamentale autour de
quoi s'organisent les autres, une discipline arlis-
tique, aussi bien que littéraire ou scientifique.
Ainsi s’ouvriraient aux éléves de nouvelles possibi-
lités, une plus complexe différenciation des apti-
tudes, et donc, pour l'ensemble, un enrichis-
sement. Ainsi se décongestionneraient les classes
de lettres ol des options permettraient de choisir
entre dessin et musique comme entre langues vi-
vantes et mortes. On se récriera: « Et les écoles
de dessin, de musique, ne répondent-elles déja
pas i tout cela D » %uc non ! %lles sont d’abord
beaucoup trop rares et puis, elles ne regoivent que
tard des éléves dont les aptitudes se sont déji
manifestées toul spécialement ; elles sont enfin
et surtout des édecoles techniques : elles n’ont
point I'ambition d’étre des « maisons d’éduca-
tion ». Or, nolre enseignement, lui, quelle que
soit la discipline donl il use, se propose d’aboutir
i une cullnre générale, d’enrichir la sensibilité,
redresser el affiner le jugement, faire acquérir
plus de puissance et de noblesse.

On congoil a présenl par quels élroils rapports
les professeurs de letires devraient élre unis aux
professeurs d'art, dans nolre enseignement de
second degré, et comment les programmes an
lieu d'insister prés de ces derniers, presque exclu-
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sivement sur l'aspect technique de leurs tiches,
devraient insister, au moins autant, sur 1'aspect
général et humain. — Pourquoi le professenr
d’art — dessin ou musique, — serait-il done
seulement un technicien » Pourquoi ne serait-il
pas préposé aux séances d’histoire de I'Art et
méme, 1’année de philosophie, aux legons d'Esthé-
tique ? Concus de facon si étroite, les cours
d’art de nos écoles ne peuvent comporter les
¢léments d'une formation intégrale ni, par cela
méme, présenter aux éléves tout 1'intérét d’autres
études, mais & qui la faute ? Aux arts ou au rdle
négligeable que D’éducateur leur assigne ? —
Disciplines injustement lésées. Ne craignons pas
de réclamer pour elles, pour I'adjonction des
« Humanités ariistiques » aux autres « Huma-
nités », et pour la mise en valeur & titre égal,
de toutes les plus hautes expressions de 1'dme
humaine.
-
* &

L’éducation des pensées & laquelle nous visions
plus haut resterait fort incompléte encore si elle
n'était aussi une éducation morale. Et elle le sera
si 'on s’efforce & pénélrer tout 1'enseignement
de moralité. Des préceples ex cathedra P Des
sermons laicisés ? Que non ! Mais ’éducation ne
peut éire amorale. L’enfant est trop faible, trop
ignorant pour faire choix — méme si on le croit
en état de le faire & 1'avenir. Aussi n’est-il pas
superflu de lui faire sentir par des actes & sa
portée plus encore que par les mots, la nécessité
et la beanté des principes qui gouverneront za
vie inlérieure naissante et ses rapports avec au-
trui.

Au reste, le goiit du savoir, 'amour du vrai,
— fondement véritable de toute 1'éducation in-
tellectuelle, se trouve éire aussi fondement es-
sentiel de la moralité. Eveiller la probité intel-
lectuelle, c'est éveiller la probité tout court. Ta
sincérité, 1’objectivité, I'oubli du moi devant le
fait ou devant 1'ceuvre, la recherche éperonnée
par la saine curiosité, la soumission au vrai
— d'ou qu'il vienne — voild les qualités dun
vrai savant. Préoccupations éthiques et préoccu-
pations intellectuelles se rejoignent. — Une saine
méthode pédagogique est, par surcroit, une vi-
goureuse discipline morale.

Toutefois, pénétrer I’enseignement de moralité,
c'est faire plus encore : c’est ne jamais oublier

I’inexpérience avide de la jeune société i laquelle’

on s'adresse et, surtout, en se taisant, savoir faire
parler toules choses. L’éloquence des objets est
insinuante, celle des exemples décisive. Les études
elles-mémes peuvent, par lenr organisation, com-
porter un enseiznement. Non le moindre. Les
Anglo-Saxons le savent bien, les Américains aussi
qui ont si heureusement développé chez eux
1" « Honor system » et le « self-control ». L’auto-
gouvernement dans la classe, hors de la classe,
dans les excursions, dans les féles, est 1'appren-
lissage nécessaire de la liberté — faite d’andace
lucide et de stricte discipline. La régle de 1'Eclai-
reur et de I'Eclaireuse pourrait, dans ses princi-
paux arlicles, devenir le décalogue de tout écolier.
C’est un tel principe qui, en dépit de certaines
erreurs, inspire l'immense organisation de |a
jeunesse en Italie, celle des Balilla, comme celle
des « petites et jeunes Italiennes ». Le sens social,
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si pen développé dans nos écoles, s’y manifeste
a tout instant et de méme le sens de I'honneur.

Ainsi reliée 3 toute 1'acfivité scolaire et devenus
libre entretien, 1'heure de morale officielle ces-
serail d'#tre une heure d’ennui. Quand, dans le
silence el presque a son insu, toule la classe,
durant la semaine, est orientée vers la vie morale,
I’heure de morale n'est plus que celle oli se dé-
gagent et se formulent les petits problémes quoti-
diennement soulevés. Alors on apprend i les envi-
sager sous un angle plus large, a établir avec ce
qui se passe « hors les murs » des rapproche-
ments suggestifs, & imaginer des cas de conscience
difficiles, qui du possible pur pourraient passer
au réel. Oh | l'occasion de belles joutes, de
lectures émonvantes puisées aux plus hautes sour-
ces. Nul commentaire profane : la gloriense nu-
dité de Platon, de Marc-Aurtle, de Jésus et dans la
ciasse l'union silencieuse, an plus haut période,
de l'enthousiasme ou de la médilation. Est-ce
donc une heure perdue que celle ol s’oublient
le programme, l’examen et jusqu'a la nécessité
d’apprendre, sinon une belle pensée qu'on a choi-
sie P

Une telle méthode morale ne fait rien d'autre,
en tout ceci, qu'appliquer les principes généraux
de la méthode & laquelle nous avons déja sous-
crit. Tant qu'on n'aura pas mis l'enfant, puis
I’adolescent, au contact des réalités essentielles, qui
par la suite, domineront sa vie ; tant qu’on
ne l'aura pas placé dans une situation vraie, sus-
citant les réactions de l'esprit et du cceur, tant
qu'on aura pas aboli la classe sempiternellement
assise, on m’aura point changé l'esprit de notre
vieille école. 11 faudrait que chacun en senlil la
responsabilité et prit & cceur d'y travailler ; les
parents comme les mailres. N'esl-il pas jusle,
aprés tout, que 1'éducation devienne la préoccu-
pation maitresse des éducateurs ? — D’ailleurs, il
n'est pas moins intéressant de s’adonner a I’édu-
cation qu'a la géographie, 1’économie polilique
ou la pure littérature ; ni inléressant ni moins

noble. Ne sommes-nous pas comptables — large-
ment — des étres qui seront la génération de
demain ®» — Et n'est-ce pas 13, selon le mot du

potte, transmelire le flambean ? k

1l ne suffit pas d’étre d'accord pour désirer la
moisson belle, il faul encore uliliser les bonnes
méthodes de cultire. Le fond de 1'étre esl perma-
nent, essentiel. Le délruire serait anéantir loute
promesse ; le laisser croitre sans controle serail
le livrer au caprice des hommes et au hasard
des circonstances. Acheminons-le, selon un arl
vigilant, éclairé, délicat, a son développement
optime et & sa lihération. Sappliquer @ conserver
I'heureuse variété des natures individuelles touf
en les orientant vers une formalion intégrale :
replacer 1'école dans la wvie ; — dans la vie
saine, équilibrée, réfléchie ; — préparer a lenr
véle de jeunes élres que saisironl demain les roua-
ges complexes de nolre société : travailler & en-
noblir en eux la conception de 1'existence, voild,
semble-t-il, an sortir d'une crise qui réclame
plus de compétence dans les fonctions, d'harmonie
dans les rapports, de lucidité dans les pensées,
et d’élévation dans les ames, le réle qui s'offre &
tout éducateur.

M. A. Camror

Professeur au lycée de Tunis.
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L’esprit des écoles nouvelles

et les écoles normales primaires francaises

Généralisées et organisées au momenl ol notre
République affrontait, dans la générosité et l’en-
thousiasme de la nouveauté, le probléme, vital
pour elle, de 1'éducation de la jeunesse, les E.N.
ne portent peut-étre pas, au méme degré que les
lycées, le poids d'une longue tradition. Comme
devaient le faire, une cinquantaine d’années plus
tard, les peuples que la guerre a fait accéder
brusquement i la démocratie, les législateurs de
1880 se sonl inspiré, & leur heure, des plus mo-
dernes principes politiques, moraux et pédago-
giques, pour leur insuffler une ime et mode-
ler leur forme. Elles ont gardé de cette origine,
avec leur inaltérable physionomie démocratique,
des possibilités de modification — et par consé-
quent de progrés — précieuses pour les uns, in-
quiétantes pour les aulres.

En moins de soixante ans, elles ont connu trois
régimes assez différents par les programmes et
par 'organisation. On ne cesse jamais, en France,
d’envisager leur transformation, voire méme leur
suppression. Peu d'établissements sont moins fa-
vorables 4 la routine, peu, parmi les écoles pu-
bliques, manifestent, & un égal degré des inlen-
tions éducatives, le désir de respecter les person-
nalilés et la confiance dans la liberté.

A des moments el sous des formes diverses, des
esprits généreux, héritiers de nos grands conven-
lionnels, ont élaboré des organisations et formulé
des directions pédagogiques qui, entiérement réa-
lisées, audacieusement interprétées et appliquées
donneraient & nos E.N. une physionomie singulié-
rement apparentée i celle de telles écoles nou-
velles. 8'il n’en est pas ainsi, c'est que, dans
ce colossal opganisme qu’est moire enseignement
primaire, la législation, expression de la pensée
des ministres et des directeurs, n'est certes pas la
seule force en action. Aux lois, aux programmes,
anx instructions officielles par lesquels elle se
manifeste et tend & se réaliser, il faut joindre,
et parfois opposer, l'administration, représentée
par les bureaux, les inspecteurs de divers degrés
et d’inégale compétence (Inspecteurs généraux,
recteurs, Inspecteurs d’Académie, Inspecleurs pri-
maires, Inspecirices maternelles), et enfin, le per-
sonnel enseignant instituteurs et professeurs.
Les uns par leur interprétation, les autres par leur
exéculion peuvent fortifier, affaiblir, et méme
tuer, l'inspiration venue d’en haut.

Les animateurs des E.N., aussi bien J. Ferry
que MM. Buisson, Pécaut, Lapie ont toujours
affirmé qu’il ne pouvait suffire de donner aux
fulurs instituteurs les connaissances et le déve-
loppement intellectuel nécessaires & l'exercice de
leur profession, mais qu'on devait ambitionner
pour eux une formation morale, en vue, certes,
de la profession, mais aussi & un point de vue
largement humain. Ils ont fail de nos écoles des
internats, comme lendent & le devenir la plupart
des écoles nouvelles, Mais ils ont voulu, ou tout
au moins révé, des internats largement ouverts,

reliés a la vie sociale el qui y préparent, au lieu
d’en isoler. Les toutes premiéres instructions in-
diquent que les jeunes gens pourront sortir li-
brement et qu’ils seront associés a la surveillance
intérieure. En conformilé avec ces inlentions,
il n’tait pas prévu d'emploi de surveillant et
I'absence de « pion » diflérenciait grandement
les internats normaliens de ceux des lycées.
Ainsi les législaleurs manifestaient-ils leur désir
de voir les éléves soumis & une discipline édu-
cative et autonome, mais les directeurs restaient
libres d'organiser a leur guise et sous leur res-
ponsabilité la vie intéricure de leur école et
d’interpréter les instructions toujours libérales
qui, de loin en loin, leur venaient du Ministére.

Les plus récentes, émanées de M. Lapie, orien-
taient les mailres vers l'éducation sociale et la
formation par l'action, en demandant que les
éleves-maitres créent et dirigent eux-mémes
quelque ceuvre sociale.

Je voudrais montrer, par l'exemple de I'E. N.
de La Rochelle, celle que je connais le mieux,
jusqu'ol il a é1é possible d'aller dans la réali-
salion de ces inlentions éducatives, si élroitement
apparentées, quant a Desprit, & celles des Eco-
les nouvelles.

Ville maritime, & qui le vent du large dispense
I'ouverture d’'espril, La Rochelle était déja un
milieu favorable. Et aussi la Charente-Inférieure,
berceau des coopéralives scolaires. L’influence de
M. Profit, si profonde et effeclive dans sa cir-
conscription, a persuadé par l'exemple qu’on
peut et qu’on doit faire crédit a 1’enfant pour le
faire agir utilement a son instruction el & son
éducation. Dans le méme sens a agi l'inspection
féminine des écoles malernellas, organisée ici de-
puis de longues années. Comme parlout ailleurs ol
le personnel est bien dirigé el travaille, on a adop-
té dans les écoles maternelles des procédés actifs
et on a essayé de libérer l'enfant de toutes les
contraintes inutiles el méme nuisibles 4 son dé-
veloppement ; on a fait de l'anto-éducation. Nos
éléves trouvenl donc 3 la sortie de 1'école un
milien qui n’est ni étranger, ni hostile aux
principes d’éducation et d’enseignement qu’elles
connaissent a4 I'E. N. : elles ne sont pas forcé-
ment mal adaptées au milien scolaire, qu’elles
ont d’ailleurs la tiche d'améliorer. La construc-
tion récente d'une nouvelle école a éié aussi
une circonstance favorable, car la vie person-
nelle et diversifiée, la discipline libérale sont
presque impossible dans un local élroit : les
normaliennes ont leur chambre personnelle et
des salles assez vastes et nombreuses pour rece-
voir un patronage et ne pas évoluer loujours en
masses compactes. Dans ceile maison, bien
adaptée i son usage, au milieu de la sympathie
du personnel, avec la bienveillance ou la neutra-
lité de 'administration, devenue plus audacieuse
et plus indépendante par l'dge et l'expérience,
j'ai pu réaliser sous sa forme actuelle, un ré-
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gime de vie dés longlemps orienté vers plus
d’activité éducative.

Seule une description détaillée, que m’inter-
disent les limites élroites de cette étude, en pour-
rait faire apparaitre la physionomie el en
deviner I'ame. Persuadée dés longlemps de la
stérilité des admonestations verbales el des ap-
pels & la bonne volonté qui ne se réalise pas en
action, j'ai voulu gue les bonnes habitudes, V'ap-
titude a réfléchir avant d’agir, & se décider soi-
méme, & se conduire en citoyen d’une cité li-
bre ot chacun conseni la loi el s’y soumel, ou
chacun donne, & ’amélioration du sort de tous,
Ieffort dont il est capable, j’ai voulu gue tout
cela fat inculqué aux éleéves par des conditions
de vie qui en fassent apparaitre la nécessité et
en imposent D'exercice.

Dans cefte intention — qui devient la leur
sans trop de difficulté — elles soni groupées en
une « coopéralive », société scolaire qui se régit
clle-méme avec le double souci d’organiser au
mieux la vie de ses membres, el de collaborer &

uelque ceuvre sociale, L'assemblée générale des
“éleves discute et vote un réglement, diclé par
les nécessités du travail et de la vie commune.
Elle nomme un conseil de discipline dont le réle
est de mainlenir l'esprit de discipline, d'empé-
cher Vintroduction d'habitudes blimables, d’exer-
cer une influence moralisatrice. Son aclion s’exer-
ce individuellement ou collectivement auprés des
¢leves ; il peut prononcer des sanctions. Mais
la charge, parfois lourde, de veiller & 1'exécution
du réglement incombe, a tour de rdle, i toutes
les éléves afin que chacune ait l'occasion de sen-
lir sa responsabilité et de s’exercer i 1'autorilé.

La eoopérative a une présidenle, une secrélaire,
une Irésoritre : elle prend les initiatives qu’elle
juge utlile, nomme les personnes chargées de les
réaliser, erée les ressources nécessaires. La pré-
sidenle esl un gros personnage gqui assure la
linison enlre le personnel et les éléves, et exerce
sur ses compagnes une réelle autorité. De ln na-
lure et de la puissance de celte influence dépend
en grande partie la physionomie annuelle de
I’école, aussi bien dans le domaine moral gue
dans celui de lactivité.

La coopérative a créé et fait vivre : pour usa-
ge personnel des éléves, une bibliothéque, un co-
mité de décoration, une société de lourisme affi-
liée au Touring-Club ; pour l'action sociale, un
patronage de petiles filles. Chacun de ces orga-
nismes a gon Conseil d’administralion el son
budget, mais toutes les éléves parlicipent a leur
fonctionnement, acceptent et contrdlent les ini-
tiatives des présidentes, leur attribuent des res-
sources sur le budget général (1).

Toute celie aclivité donne 1'occasion d’acquérir
beaucoup de connaissances, elle donne de l'ex-
périence, habitue & la vie collective bien orga-
nisée. Mais sa plus grande utilité est, pent-étre,

de faire sortir les jeunes filles de V'attitude pas-

sive oii notre éducation tend & les maintenir ;
attendre le savoir du maitre ou du livre ; al-
tendre 'ordre ou la permission ponr agir et con-

(1) Jai présenté au Congrds pour i'Avancement
des Sciences 4 La Rochelle (1928), un rapport plus
complet sur la vie intérieure de 1'école.
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naftre la direction & prendre, n'est-ce pas &tre
« bonne éléve ». A I'age de nos éldves, celui on
Pactivité de 1'imagination est la plus dangereuse,
ces projets, ces recherches, ces réalisations, qui
les font sortir d'elles-mémes el de 1'égoisme de
leur vie personnelle et familiale, sont un effi-
cace dérivatif aux réves de Dadoleseence ; ils
¢quilibrent les dmes facilement inquittes et font
un bienfaisanl contrepoids & DPaustérité de vie
des jeunes étudiantes et a4 1'excessif raffinement
inlellectuel que produisent, chez les meilleures,
les études litléraires et philosophiques.

*

* *

Si nous examinons les K. N. au point de vue de
P'enseignement (programme, méthodes, examens)
nous pourrons conslaler, comme pour 1'éducation,
que les réglements sont souvent dans leur esprit
plus favorables que la pratique & la pédagogie
moderne, Sans doule, par leur existence méme,
ils limilenl Dinitialive personnelle, ils imposent
des programmes uniformes el indigquent des
méthodes. Mais leur inspiralion est souvenl in-
Léressanle.

Les programmes officiels suppriment toulg
possibilité de choix des objels d’élude par les
¢leves (Dallon plan et ses variantes)., Mais ls
sont, disent les instructions, plus indicatifs gu’im-
péralifs. Les mailres, sinon les éleéves, peuvent
y choisir ce qui leur parait mieux adaplé au mi-
lieu, aux possibilités de recherche, au niveau des
intelligences. Mais il ne leur est pas défendu de
lémoigner aux éleéves la confiance qui leur est
accordée a eux-mémes. Les programmes de rgod,
si audacieux pour Ja 3¢ année, laissaient, en
littéralure, en sciences, en hisloire et géographie,
chaque école fixer elle-méme ses sujets d’éiunde.

Ceux de 1920, tout en limitanl ces possibilités,
manifestent ['intention trés nette de tourner
V'esprit des éleves vers les faits directement obser-
vables qui permettent et encouragent la recher-
che personnelle. L'introduction de la sociologie,
la place faite a V'histoire et a la géographie lo-
cales, ’étude des industries et cultures du pays
dérivenl de celle préoccupation. Sous le régime
de 190b, chaque éléve devait présenter, a la fin
de sa scolarité, un travail dont le sujel avait éLé
choisi par lui sur une longue liste, dressée par
la collaboration des professeurs et des adminis-
traleurs. La variété de ces sujels élait, parfois,
trég grande, quelques-uns n’étaient reliés aux
diverses parlies du programme gue par un lien
trés liche, et les éleves les trailaient librement,
en deux mois environ. Aprés la disparition de
ces « thiéses » qui parurent lrop peu significatives
comme &léments de conirdle el de  elassement,
bien des professeurs conlinutrent & compléter les
« legons » et les « interrogations » par des ira-
vaux de recherche eb des exposés faits par les
éleves. D’ailleurs, 1'usage des cours dictés, séve-
rement interdits par les instructions, n'est plus
gnére qu'un lointain souvenir dans les E. N.
ol certaines heures de legons sont, en réalité, des
heures de travail en collaboration lelles  les
legons d’explication de textes, exercice qui tient
une place considérable dans l'enseignement lit-
téraire, et qui est considéré comme l'un des
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plus éducatifs par les maitres, des plus intéres-
sanis par les éléves. Les meilleurs professeurs
fixent ou font choisir & l'avance les textes 4 étu-
dier, les éleves apportent en classe leurs re-
marques et leurs commentaires que les maftres
complétent, approfondissent, coordonnent.

Voici, a titre d'exemple, des « questions » étu-
diées par les éléves elles-mémes, dans une école
normale ; les professeurs ayant sculement indi-
qué les « sources » bibliographiques ou autres:
Elevage des huitres — Une Coopérative agricole
— Llude de falaises, ete.

Malheureusement, ni les indications de mé-
thodes, ni les bonnes intentions des professeurs
ne réussissent 4 donner au travail personnel la
place qu'il devrail avoir, parce que E program-
mes, restés encyclopédiques, et surchargés obli-
gent & rechercher 'acquisition rapide el fragile
des connaissances plus que la  cullure réelle.
Aussi I'habitude des « cours », et 'usage des
« manuels » n'ont pas disparu des Ecoles mnor-
males, malgré les anathémes administratifs con-
tre l'enseignement verbal.

Pourtant, dans le domaine des éludes scien-
liliques, un progrés réel a éié réalisé: l'emploi
de méthodes aclives a éLé rendu obligatoire ; des
heures de « laboratoire » pour les éleves onl élé
inscriles aux emplois du femps: les éléves ma-
nipulenl, et non pas seulement les maitves. lls
doivenl construire des appareils, réunir des col-
lections. Le savoir et le savoir-faire ainsi acquis
sonl sanclionnés par l'épreuve pratique du B. S.

Plus timide dans le domaine de la psychologie
el de la pédagogie, les programmes el les ins-
iructions recommandent seulement de « com-
pléter » les notions théoriques par des expé-
viences et des observations : tesls, mensuralions,
cnquéles, observalions d’enfants. La liberté lais-
sée au professeur dans ce domaine esl a peu
prés compléte: ni 'examen du B. 5., ni les ins-
pecteurs ne controlent ces travaux dont l’usage,
malgré les instructions officielles, esl, je crois,
cncore peu général, faute de temps et peut-éire
de goit. Voici cependant gquelques exemples de
ce qui se fait dans cerfaines écoles : usage des
lests Binel-Simon — construclion et usage des
graphiques — enquéles (sur le sentiment maler-
nel, sur les connaissances acquises par le ciné-
ma) — Observalion personnelle d’un enfant pen-
dant Ia durée de la scolarité. — Expériences sur les
divers procédés de mémorisalion. — Contréle des
souvenirs. — LEtablissement des moyennes au
sujel des observations. — Exercices d'inlerpré-
talion des résullals. — Expériences sur la sen-
sibilité — la suggestibilité — ’attenlion.

1l ne s’agit la, il est vrai, que de « complé-
ments » et non de « bases » aux éludes psycho-
logiques et aux conseils pédagogiques.

Insuffisamment pratiques en fait, bien qu’c-
rienlées nettement vers l'usage par les instruc-
tions, sont aussi les études d’hygiéne et d’éco-
nomie domestique. Cependant, dans la grande
majorité des dcoles, les éléves fréquentent des
dispensaires, des goulles de lail, des consulla-
tions de nourrissons qui, parfois, fonctionnent
dans 1’école méme. Certaines obtiennent leur di-
pléme d'infirmiére. Dans la yie scolaire régle-
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mentaire, il y a aussi, fort heureusement, une
participation effective des jeunes filles aux tra-
vaux du ménage: ce sont elles gui entretiennent
les pidces ol elles vivent; elles repassent et rac-
commodent leur linge ; elles font effectivement
la cuisine pour un groupe d’entre elles.

Génés par la lourdeur des programmes, dans
la réalisation des bonnes intentions qui inspi-
rent les instructions, les professeurs le sont
aussi par les examens, Les remaniemenls fré-
quents qu'ils ont subi révilent combien on en
éprouve les inconvénients. En 1905, on plaga le
B. S. en 2° année, afin de laisser aux éldves une
année d'études qui ne fussent pas soumises aux
exigences d'un examen. Le certificat d’études
normales, examen intérieur, contrdlait le travail
personnel (le mémoire composé librement), le
savoir faire pédagogique et tenait largement
comptle des résultats obtenus en cours d’année,
Lorsque, en 1921, le B. S. fut rétabli en 3° an-
née, ce ne fut pas sans subir de telles transfor-
mations qu'il est, certainement, en France,
I'examen qui géne au minimum le travail per-
sonnel et celui qui contrdle le savoir et la va]:acur
de ce savoir, de la manitre la plus exacte. Le
personnel collabore & D’établissement du pro-
gramme d’'études lilléraires; il fait obligaloire
ment partie du jury. Les épreuves subies « par
anlicipalion », pour les disciplines qui imposent
un travail d’érudition (histoire, géographie,
mathématiques, sociologie, etc.) permettent de
diminuer considérablement le « bourrage ». Les
¢leves ne sont plus obligées d’avoir présente a
la mémoire, le jour de l'examen, toute la somme
des connaissances qu'elles ont accumulée pendant
plusieurs années. L'appréciation de la « qualité »
du savoir, de la cullure en somme, prend place
dans l'examen par des épreuves « praliques »;
non seulement les « problémes » de mathéma-
liques au lieu de démonstrations, les « compo-
sitions » littéraires el philosophiques, mais en-
core les manipulations scientifiques substiluses
aux interrogations. Enfin, la part de « chance »
est aussi réduile par l'obligation imposée 3 la
Commission de ne prononcer I’échec d'un can-
didat qu’aprés examen de son livret scolaire.

Education, enseignement, ce n'est pas tout
dana les écoles normales; clie sont des écoles
professionnelles et, par chance, la culture intel-
lectuelle est pour elles une nécessité profession-
nelle, de sorte que, pour elles, se trouve résolu
le difficile problome de la liaison entre la cul-
ture générale et Ja préparation au métier. Aussi
réalisenl-elles, mieux sans doute que la plu-
part des autres écoles frangaises, la coordination
de tous les enseignemenis en vue d’un but uni-
que, d'un centre d’intérét. Programmes et ins-
lructions insistent sur l'importance de cetle
utilisation constante des connaissances en vue de
la profession, qui constitue, en effet, ’originali-
té propre et la raison d’ttre des Ecoles norma-
les. Dans sa spécialité, chagque professeur d’école
normale doit étre professeur de pédagogie, il
doit aller & 1'école annexe, diriger des exercices,
donner des directions pratiques. L’existence obli-
gatoire des écoles annexes ou d’application,
D’étroite liaison qui les rattache aux écoles mor-
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males (le directeur de I’E. N. est l'inspecteur de
ces écoles) montrent combien 1’administration
souhaite que la pratique de l’enseignement sti-
mule, contrdle, détermine les études des norma-
liens.

Dans la pratique, le directeur peut faire appli-
quer dans les écoles annexes les méthodes qu'il
juge convenables, et les programmes de péda-
gogie qui font une place a la psychologie et A
la pédagogie expérimenlales, semblenl Dinviter
4 y mettre & D’épreuve les méthodes nouvelles.
Cela ne va pas sans quelque difficulté. C'est une
question irds controversée que de savoir si les
écoles annexes doivent servir de classes d’expé-
rience. J'ai connu une classe Montessori qui vé-
cut plusieurs années tranquille, rapidement vi-
sitée de temps 4 autre par des Inspecteurs géné-
raux, peu curieux ou compréhensils, des Inspec-
trices générales sympathiques. Lorsque, par suile
de sa durée, elle devint plus connue; lorsqu’ins-
tallée dans un local adapté a elle, elle menaga
de durer; lorsque les hautes aulorités qui s’y
élaient intéressées se furent éloignées, elle com-
menga & provoquer quelques inquiétudes. Non
certes, du coté des parents, ni des institutrices,
ni de linspectrice départementale. Mais on es-
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tima compromise la préparation des norma-
liennes dans une école qui n'était pas du type
officiel et ol le respect des rdglements et des
usages n'était pas suffissamment assuré. L'absen-
ce de préparation journaliére des exercices fixés
d’avance parut spécialement ficheuse. Comment
controler rapidement le travail de la maitresse ?
Rien de décisif n’intervint pourtant et sans doute
ne fut intervenu aussi longlemps que les auto-
rités intermédiaires n’auraient pas trouvé en
haut lieu une approbation nette a leurs inquié-
tudes.

En fait, dans nos écoles, l'interpréfation un
peu audacieuse des réglements et des instruc-
tions qui s'efforcent presque toujours d’étre li-
béraux. est limitée surtout par l'esprit de rou-
tine, ou l'incompréhension, ou la timidité de la
plupart des administrateurs et celles du person-
nel. Elle n’est pas sans danger ; elle n’est pas
impossible pour ceux qui onl un peu de chance
et d'audace. Ce sont les programmes, avec les
examens qui les contrdlent, et les horaires qui
sont les vérilables obstacles a la fois & 1'organi-
salion d'une vie normale et ¢éducative et a celle
du travail personnel.

E. FravoL.

La vie d’'une école primaire supérieure

La siluation de presque toutes mos écoles pri-
maires supérieures de France? De vieux bdti-
menis ou des bitiments trop petils, mal entre-
lenus, sans ressources malérielles, avec une
poussée de vie traduite par des effectifs s'en-
flant démesurément et par un effort formidable
des professeurs vers un enseignementi gqui aille
droit & l'enseignement direct de la vie. Parents,
professenrs, éléves, travaillent dans le méme
sens, préparant l'existence de demain par celle
d’aujourd 'hui.

Des efforts fournis, nous ne savons presque
rien d'une école a l'aulre et, cependant, cha-
cune d’enlre elles forme une unité vivante. Les
instructions relatives & 'organisation des Ecoles
primaires supérieures (réglement de 1gog as-
soupli en 1917), ne disent-clles pas, « ce qui
importe, ce n'est pas d’établir des réglements,
mais plutét de réduire leur rdle et de laisser
4 chaque directeur la plus grande initiative,
afin gqu'il adapte aussi exactement gue possible
son école aux besoins économiques de la ré-
gion ». Il en résulte que chacune de nos E.P.S.
a sa personnalilé et par la méme, son puissanl
stimulant d’énergie.

S'adapter aux besoins ¢économiques de la ré-
wion, cela conduit trées loin. Forcant & entrer en
relation avec des industriels, des commercants,
cela ouvre des horizons. Les professeurs d’E.P.S.
sont obligés de lire aillcurs que dans leurs li-
vres. Clest ainsi qu’entre professeurs de la méme
école, et, parfois avec des professeurs d’E.P.S.
des villes voisines de la mdtre, nous descendons
dans les mines, nous visifons des usines, elc.,

redevenues ¢éléves, nous suivons docilement le
professeur de faculté qui veut bien nous donner
Iinitiation géographique ou géologique sur le
terrain. Nous préparons, dans mnos excursions
enlre professeurs, les sorties avec nos éleves. Et
celles-ci, elles-mémes, par des études libres, sor-
les de monographies qui les captivent, nous
orienfent & leur tour. Notre étude du milieu
régional — que nous distinguons nettement du
travail actif imposé par les programmes (mani-
pulations de physique et de chimie, observations
en zoologie, botanique, collections individuelles),
accompagne notre travail scolaire et souvent le
remplace. Quelle lecon sur les poleries vaul la
visilte d'une faiencerie ? Lisez les instructions
ministériclles du 2 septembre 1925, relatives a
Iapplication des programmes de I'Enseignement
secondaire. Nous les avons faites ndtres, et il
parait que notre « emploi du temps » a élé ac-
ceplé par nos chefs puisqu’il existe ainsi. Dans
tous les cas, nous devons le dire pour rassurer
nos collégues, nos Inspecteurs généraux se sonl
non seulement inléressés 4 ce nonveau genre de
cours, mais nous ont donné des directives qui
nous conférent une sorte d’autonomie, dans
I'organisation de notre vie scclaire. Les pro-
grammes d’6tudes sont-ils vraiment uniformes
d'un bout de la France & l'autre ? Pour nous,
nous ne le croyons plus ! Servez-vous des res-
sources de votre milien, faites connaftre & 1'en-
fant ce milien — lelle semble bien &tre 1'idée
dirvectrice de l'enseignement dans les E.P.S.
- Naturellement, toute liberté est wune
quéte,

con-
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Ce fut aprés la visite d'un de nos Inspectenrs
généraux que la rohésion e fit entre nos ensei-
gnements si exclusifs. Professeurs d'histoire, de
géographie, de géologie, de sciences, s'en_lenlli-
rent, pour essayer de remplacer une partie de
leurs recherches isolées par un trava’l concerté
en vue d'éludes synthétiques délerminées.

Est-ce 4 dire que notre ceuvre est lerminée ?
Ah, mais non et fort heureusement | Parce que
nous bitissons, tous les concours nous vien-
nent du dedans el du dehors. Le temps doit
compler pour la durée de notre effort et pour
celle de notre joie a créer. Je vois bien vos ten-
latives dans le domaine de « 1’éducation intel-

lectuelle » — pourrait nous dire le Docteur De-
croly — mais qu'avez-vous fait dans le sens
« éducation morale ? » — C'est une de mnos

grandes préoccupalions; mais, dans ce domaine,
les résultats sont délicats i saisir. Il est difficile
de se juger. Telle E.P.S. voisine, située a la cam-
pagne, pourvue d’un internat, nous semble bien
supérieure 4 la ndtre, & ce point de vue. Nous
avons ires net le sentiment de l'unité de notre
grande collectivité ; nous cherchons a4 donmer i

nos enfanis conscience de leurs devoirs de soli-
darité dans le groupe el pour le groupe. Fétes
organisées a |'école, concert du samedi, prome-
nades, entretien malériel et embellissement de
I’école, jardin scolaire, caisse de solidarité, ceu-
vre du vestiaire, coopérative d’achats en com-
mun, autant d’organisations qui sont nétres et
qui nous groupent, professeurs et éléves. Essen-
liellement nous formons une grande famille ou
I’on aime vivre ensemble. C’est peut-&tre ce qu’il
y a de mieux dans notre Ecole.

Et tandis que s’achdve la sortie de nos éltves
du jour, d’autres jeunes filles, des anciennes,
nous reviennent pour des cours du soir. Sou-
cieuses, nous pensons i tout ce que cette jeu-
nesse du peuple et de la classe moyenne est en
droit d’attendre de nous. OEuvre matérielle,
ceuvre intellectuelle, ceuvre morale, ceuvre so-
ciale l..

Que notre vieille maison trouve en elle ’éner-
gie nécessaire pour affronter sa tiche nouvelle |
Préparer la vie de demain... étre dignes de cette
tiche |

Un groupe de professeurs.

L'imprimerie a P'école

J’ai, moi aussi, passé de longues heures bien
tristes & faire d4nonner un quelconque b, a, ba ;
je me suis attardé & D'explication insipide d'une
gravure, sans parvenir & donner un intérét pro-
fond au texte du manuel; je me suis fatigué a
faire & mes petits bambins de bonnes lecons
académiques dont ils ne tiraient pas grand
profit.

Pures disciplines « scolaires », sans fondement
psychologique sérieux, ignorantes de la vraie
vie de l'enfant et en contradiction constante
avec les principes de lactivité sociale normale.

Pas de joie, pas d’enthousiasme, si ce n’est
au début de l'année, lorsqu’on distribuait les
livres « neufs »... L'atmosphére monotone ot
sans réaction des classes au travail... scolaire.

Suivant la recommandation de nos maftres en
pédagogie, je suis parti 4 la recherche d’une
vie nouvelle.

B
* %

Ma classe était triste et morte : jlessayai de
mener mes éléves dans le village, A travers
champs, au bord de 1'eau. LA, merveilleusement,
I'enthousiasme renaissait & chaque pas : un brin
d’herbe, un insecte inconnu, un eri, un acci-
dent étaient l'occasion d’enseignemenls naturels
et féconds.

Mais hélas! au retour -notre enthousiasme,
notre soif de connafire et de chercher, s’arré-
taient sur le seuil de la classe.

Nous essayions de traduire au tableau noir
nos impressions de promenade : ce travail, lui-
méme — pourtant immédial — était déji une
tiche scolaire, dont nous ne sentions point le

besoin, qui ne pouvait que nous faire regretter
la joie trop t6t perdue... La classe commencait :
il nous fallait aussi ouvrir le manuel pour y
lire la page quotidienne, sans rapport souvent
avec nos préoccupations antérieures — exercice
cependant nécessaire & ’acquisition du mécanisme
de la lecture.

Ainsi, notire travail scolaire, consécutif aux
lecons vivantes et naturelles, n’avait plus aucun
but logique, senti par les enfants. Sa seule jus-
tification était I’obligation ol nous étions d’en-
seigner 4 nos éléves les disciplines scolaires —
obligation que nous considérions comme un pis
aller sans rapport avec les méthodes d’éduca-
tion libératrices.

Il était donc impossible de tirer, des activités
nouvelles introduites dans notre classe, le maxi-
mum de profit.

La nécessité d’enseigner la lecture des textes
imprimés nous contraignait &4 maintenir dans
noltre classe un divorce irréductible enire 1'étude
vivante par des méthodes actives, basées sur
'intérét, et les besoins des enfants — et 1'ap-
prentissage de la rédaction et de la lecture par
des procédés relardataires et oppressifs.

De 14 venait 1'imposszibilité ol nous étions de
donner & nos classes une vie naturelle répon-
dant au maximum au besoin de recherche, de
travail et de joyeuse activité de nos éldves.

La barriére est aujourd’hui abaissée... Tout
au long de la journée, I'enfant pourra « s'épa-
nouir ».

Il arrive le matin, tout vibrant, l'esprit agité
par des impressions. des idées, des réves, qu’il
désire 4 tout prix extérioriser. Il.a parfois, et
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librement, rédigé, la veille au soir, la pensée
ou I’événement qui lui onl paru essentiels.

L’école n’a pas lz droit de réprimer ces ma-
nifestations de vie intense. Notre rdle est an
contraire d'écouter ces récits, de lire ces rédac-
tions, d’essayer de mettre un peu d'ordre dans
le chaos de documents, en faisant saillir 1'ori-
ginal, D'intéressant, linstructif, de rédiger en
bon frangais celte expression de vie.

Mais rédiger, pourquoi?... Parce qu'il faut
faire un devoir # Parce qu'il nous faut appren-
dre A écrire sans faute?

Insuffisantes raisons justificalives l...

Ce texte choisi, modelé, copié, nous allons
le « couler dans le métal ». Dis lors, cette pen
sée enfantine prendra une forme définitive, im-
périssable, conservable ; ¢lle sera une sorte de
monument enrichissant et précisant le travail
antérienr.

Et comme on n’écril, comme on n'imprime
que pour ¢tre lu, nous donnerons & nofre tra-
vail son but normal : nos feuillets seront com-
muniqués aux éléves de nos dix ou douze écoles
correspondantes situées dans les diverses régions
de la France.

Notre activité a désormais un sens. Si 1'éléve
fait sponlanément une rédaction, c’est pour an-
noncer i ses camarades éloignés quelque chose
qu'il ne peut leur dire de vive voix ; si, en
classe, nous raconions un événement, c’est que
nous le jugeons capable d’intéresser et d’ins-
{ruire nos correspondants ; si nous nous appli-
quons A rédiger en bon francais, c’est que nous
sayvons, par expérience, qu'il faut s'exprimer
correclement si nous voulons étre parfaitement
compris.

Ecrire devient un besoin, et ce besoin se ma-
nifeste avant méme l'apprentissage de 1’écriture.
I’enfant s’exprime alors par le dessin, écriture
merveilleusement souple et riche, out l'imagina-
tion créalrice de 1'enfant peut déji se donner
libre cours el qui reste, cependant, dés le début
une ébauche de réalisalion artistique.

Lire est maintenant une faveur, la salisfaction
du désir de connaitre la vie des aulres enfants.
Nous avons, tous les quinze jours, une centaine
de pages & lire — de pages qu'on désire lire.
Il nous suffira d’organiser notre travail pour
que se satisfasse ce besoin de lecture.

Ainsi est réalisée V'exploifalion méthodique,
dans un but éducatif, de la vie de l'enfant, de
son bhesoin d’expression et de communicalion.
L.'Ecole devient vivanle sans effort — et sans
auecune réserve — puisque nous avons vraiment
« molivé » notre Lravail scolaire. Nous avons,
enfin, & mnotre poriée, la possibilité d’adapter
parfaiternent 4 la personnalilé enfantine fout
notre effort éducatif. L’éducation monle vrai-
ment d'en bas : c'est 1'« élévation » progres-
sive et naturelle, avec V'aide du mailre, de nos
petits écoliers.

Ft tous les livres péniblement enlassés par les
adulles A l'usage de leurs ¢léves, direz-vous ?

Nous n'avons garde de mépriser l'effort des
généralions passées. Mais nous ne voulons plus
de manuel tyrannique réprimant toule vie et
toute spontanéité. Le livre lui-méme passe fala-

lement au second plan. TI redevient ce qu'il
n’aurait jamais dfi cesser d'®ire : un aide, un
conseiller, qu'on consulte an moment désiré ot
dont on ufilise les enseignements ponr son « élé-
valion » personnelle.

Voila, certes, la marche idéale pounr un ensei-
enement rationnel... Mais Ia réalisation en est-
elle possible dans nos écoles primaires ?

Voici ce que nous avons fait :

1° Chaque classe pratique avec une classe cor-
respondante un échange régulier el pour ainsi
dire permanent. Nous tirons dans nofre classe
— et de chaque imprimé — en plus des exem-
plaires de mnos livres, un exemplaire spécinl
pour chaque éldve de la classe correspondante.
Nons nous conslituons ainsi, jour aprés jour.
deuax livres de vie qui nous parmettent la compa-
rnison permanente de la vie des deux classes.
Chaeun de nos éléves peut méme choisir, dans
In classe correspondante, nn petit camarade
qui il adresse parfois, individuellement, lettres
el doeuments. Des échanges de lettres, d'images,
de produils caractéristiques complétent heuren-
sement l'échange régulier — plusienrs fois par
semaine — des imprimés.

20 Chaque classe est. de plus, incorporée dans
nne on plusienrs équipes de classes pratiquant
entre elles 1'échange régulier dn journal scolaire,
mensuel on hi-mensuel. Nons avons i ce jour
lus de cent jonrnaux bi-mensnels — légalement
déclarés et vovageant & o fr. o2 — aux noms
savourenx : Le Gazonillis — Les Remparls —
Choz Nous — Feuillets de Touraine — Nolre
Joie — Lo Pelit Résinier — L’Ecnrenil Landais
— Tes Reflets de la Bar — Les Récits de la
Charnic — Les Petits Fehos du Bled, ele.

Ia collection gque nons possédons — el qui
va s'enrichissant chaque jour — est certaine-
ment un document unigque dans 'histoire de la
pidagogie.

30 Chaque classe fournit de plus, mensuelle-

ment. une eollaboration imprimée A mnolire co-
rovue La Gerbe. Tes fenilles des différentes clas-
cos — d'wn format 13/20 — sont ceniralistes
par dez classes chargées du groupage. de la re-
linre ot de Vexpédition. Nons avons ainsi réalisé
la premidre revue d'enfants. éerite, composte,
imprimée, relide, adminisirée par les enfanis
enx-mémes. Les quarante numéros parus A ce
jonr sont d'un pnissant intérdt p{'-rinqngu:mn.
" Toutes ces publications. légales. cirenlent
comme périodiques an tarif de o fr. n'fa.._'!.rs
frais d’envoi sont done pratiquement néglioen-
hles,

#° Depuis oetobre 1028, la coopéralive i’,'lnz-
primerie a I'Ecole édite tous les mois un fasei-
enle d'Exiraits de In Gerbe el des journmur sco-
lnires. brochure de donze pages illnstrées, pn-
Bliant les travaux les plus originaux parns dans
nos diverses productions scolaires.

50 Notre bulletin mensuel, L'Imprimerie 7
I'Eeole — Le Cinéma — La Radio, qui parait
mensuellement sur trente-deux pages, mnous a
permis de perfectionner notre technique o fel
point que m’importe quel instituteur peut. dbs
réception du malériel, travailler selon ses direc-
tives, sans ennuis ni perte de temps.
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6° Nous venons:enfin de publier un livre :
Plus de Manuels scolaires, qui compléle- notre
premier livre :-L’Imprimerie @ U'Ecole, el .pré-
pare la technique nouvelle -dans 1'école libérée
ot enfant pourra enfin vivre ef créer .en s'édu-
quant.

Les journaux scolnires et les Gerbes ne sont
pas mis en vente. Nous pouvons sculement en
donner communication. Les Ezirails de la Gerbe

son! vendus o fr. 5o (abonnement d'un an :

5 fr.). Les éducateurs qui désireront se docu-
menter complitement sur cette technique nou-
velle pourront lire L'lmprimerie a ['Ecole

7 francs. — Plus de Manuels scolaires : 8 francs,
et s’abonner au Bulletin mensuel : 10 francs par
an.

C. Fremer,
a4 Saint-Paul (Alpes Maritimes),
c/c Marseille 115-03.

La coopération scolaire en France

Ii n'est pas exagéré de dire que les coopéra-
lives constituent 1'un des aspects les plus origi-
naux el les plus séduisants de la pédagogic mo-
derne frangaise. Le présenl article a pour bul
d’en faire connaiire les origines, d'indiquer
britvement les buls que 1'on cherche a alleindre,
les méthodes d'organisation que 1'on peut appli-
quer pour surmonter les difficultés que l'on 1en-
contre, les résullals oblenus el enfin 1'avenir
possible de la coopéralion scolaire en France.

La coopération élail, avant el pendant la
guerre, praliquée dans les écoles de France,
mais elle Pélait a4 ’état sporadique. Elle pros-
pérail surtout en Charente-Inférieure. Aux licux
mémes o, il y a une quarantaine d’anndes, les
vignerons ruinés s'associtrent pour recouvrer
les richesses perdues, les enfanls des écoles se
groupdrent & Jeur tour pour remplacer par des
ressources nouvelles les appuis financiers qui,
momenlanément, par suile de la guerre, de la
carence de I'Etat, ou de incompréhension des
municipalités, faisait défaul aux écoles. Et ces
enfants élaient encouragés par un déducatenr de
foi ardente et de grand cceur, nous avons cilé
M. Profit ; ear c¢’est i lui-méme — et i lui seul

— que revienl ’honneur d'avoir compris le
premier la force que donneraient & 1'école fran-
caise les coopéralives scolaires.

Voyons quels buls peuvent se proposer les
fondateurs des coopératives scolaires. Qu'on
n'aille pas croire qu’ils n'ont en vue que des
transformations matérielles de 1'école. Ils ont
d’aulres ambilions plus élevées. Ils veulent se
procurer tout ce qui permet en classe lappli-
cation des méthodes intuitives, concrites, esthé-
liques, aclives ; ils cherchenl, loul en faisanl
confiannce & l'enfant el en stimulanl son aclivilé
créalrvice, a le préparer & la vie couranle, i
I'encourager, a faire preuve d'initiative indivi-
duelle, de volonté persévérante, et a D'adapter
4 la vie sociale ; ils essaienl, comme ['a dil
M. Bouglé, de eréer dis 1'école des milienx on
se praliquenl 1'échange des services, on s'orga-
nise la solidarité entre forts el faibles, on s'ap-
prend le mécanisme de I'action collective : ils
s'efforcent & former des associés actifs, convainens
et conscienls pour ees grompements de loute na-
lure, professionnels ou extra-professionnels, qui
auronl demain a4 gouverner, dans la mesure du
possible, le va et vient des fails sociaux. Enfin,
les prolagonistes [rancais de la Coopération szco-
laire veulent élever l'enfant dans le senliment

que ses meillenres qualités devront élre mises an
service de ses fréres. Ne reconnait-on pas la l'es-
prit de la Déclaration de Genéve P

Le premier principe & appliquer dans 1'organi-
sation, c’est le principe de la liberté. Liberté chez
les enfants de se grouper, de s'organiser & leur
entendement. Liberté chez les maitres d'adapler
la coopéralive aux conditions locales. Les fonda-
teurs doivent rechercher les formes qui convien-
nent le mieux A leur idéal et & leur action. s
trouveront d’excellentes directives, des statuls
posgibles, et des conseils frappés au coin du bon
sens, dans le livre de M. Profit intitulé : La
Coopération a4 1'Ecole primaire (1), et quelle
que soil ma répugnance & me citer personnelle-
ment, je signale ma brochure intitulée : Les
Coopératives scolaires, et qui a parn aux Presses
Universitaives de France (2). A mon avis, les
meilleurs statuts sont ceux que les jennes coo-
pérateurs rédigent eux-mémes. J'ai constaté, par
expérience. que les coopératives scolaires ne vivent
que si les écoliers sont seuls appelés 2 les eréer
et A les faire prospérer. Bi les grandes personnes
s'occupent trop de leurs affaires, les enfanls finis-
sent pas ne plus aimer autant « jouer & la coo-
pérative » el leurs petites sociétés rappellent les
chenevoltes de la Belle Heaulmigre....

« Tost allumées, tost eslaincles ».

I v a, & 'heure actuelle, 6.000 coopéralives
scolaires en France el environ 180.000 enfanls
coopéraleurs. C'esl un beau chiffre. Mais, & notre
avis, on ne devrail plus rencontrer auncune école
sans coopéralive. Il convient done de faire con-
naitre aux usagers de 1"éducation, les résullals
oblenus par la Coopérative i 1’école. Clest le bul
que des coopérateurs convaincus ont poursnivi en
créant des revues de vulgarisalion el de propa-
gande comme I'Ecole coopérative de M. Profit (3),
el comme le Coopéraleur scolaire (4), édilé par
« les Presses Universitaires de France ».

Nous avons eu dans les mains de voluminenx
rapporls védigés par des éducatenrs coopéralenrs
de ce pays el par leurs chefs. Ces rapports, exive-
mement  curienx, nous permellent de dénom-
brer, d’une part, les ressources mulliples dont

1) Delagrave, éditeur (9 fr. 80).

(2) P. U., 49, Boulevard Saint-Michel (5 fr.).

(3) Saint-Jean d’Angély (Charente-Inférieure),

4) Les Presses Universilaires, 49, Boulevard Saint-
Michel (abonnement, 12 fr,).
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profitent surtout les Coopératives. Ces ressources
cont lés cotizations des memhres actifs el des
membres honoraires ; les dons en argent ¢t en
nature ; les produits des ventes de billels de
tombola : les souscriptions des délégués canto-
naux et amis de 1’école ; les subventions des
coopératives économiques et des associations agri-
coles ; les bénéfices réalisés lora des fétes
payantes ; les gains provenant de la vente des
pommes de pin et de sapin, des vieux métaux
et papiers, des cartes postales géographiques, des
collections de minéraux, des lapins, des légumes
du jardin, des myrtilles, des escargots, des balais,
ete. ; le produit des plantations de mfiriers, des
pépiniéres forestidres et surtout de la récolte des
plantes médicinales. Tous ces exemples ne prou-
vent-ils pas que les enfants savent accomplir, pour
grossir la caisse commune, de véritables pro-
diges d’ingéniosilé et de persévérance P An point
de vue financier, les résultats sont inespérés. Les
coopérateurs drainent vers 1’école un véritable
pactole. A Saint-Jean d'Angély, ils ont ramassé
plus de 100.000 francs en un an : &4 Remiremont,
prés de 6o.ooo francs. « Supposez, dit M. Lapie
dans la préface de la Coopération A 1'Ecole pri-
maire, que ce méme effort soit tenté — et répété
chaque année — dans les 4bo circonscripfions de
France. Le budget annuel de nos écoles primaires,
pour leur matériel d'enseignement, se trouverait
augmenté de 45 millions. »-

Tous les usagers sont d’accord pour reconnaitre
que la coopération scolaire donne un élan nou-
veau A 'enseignement. Les enfants éprouvent un
intérét plus intense anx lecons pour lesquelles
ils ont recueilli enx-mémes les matériaux néces-
saires. Grice aux classes-promenades et excnr-
sions que leurs ressources lenr permettent de
faire, ils sont mis en contact direct avec la terre
et la vie, et ils senfent bien mieux la vérité
et la beauté du grand livre de la nature. Encon-
ragés par les petites publications dont les rédac-
teurs sont des enfants, cerlains jeunes coopéra-
teurs s'essayent i la production littéraire : dans
une dizaine d'écoles que je connais, les coopéra-
teurs ont fait 1'achat d’'une petite imprimerie
(r), et ils s’impriment eux-mémes. Les petits
journaux imprimés sont échangés entre les coo-
pératives scolaires francaises, et cette coopéra-
tion entre les Francais du nord et ceux du
midi, de Bretagne et d’Alsace. ne peut avoir
que d’heureuses conséquences. Elle instrnit en
tout cas nos enfants, & qui elle ouvre des hori-
ZONS NOUVeANX.

De plus, 'enseignement devient plus pratique,
car la coopération est, si j'ose m’exprimer ainsi,
une école de débronillage. Les dignitaires s'ini-
tient & la comptabilité des commercants, des
sociétés, des syndicats, et des coopératives. Plus
tard, ils sauront faire teurs compies ot diriger
avec succes les finances domestiques. Pour faire
les commandes ou les réclamations aux fourniz-
senrs, il faut tourner habilement les lettres. allar
4 la poste, envoyer des mandats. Dans un ordre
d'idées woisin, le travail manuel est réhahbilité,
rendu pratique el intéressant & la fois, méme
aux yeux des parents. Sans exagérer, on pent
affirmer que nos braves amis apprennent i vi-

(1) Initiateur, M. Freinet, Saint-Paul, Alpes-
Maritimes).

vre et que ['¢ducation coopérative est, pour
reprendre le mot d'un pédagogne moderne, « une
initiation prudente et résolue de l'enfanee 3 la
réalité contemporaine ». 3

D’un autre edté, 1'on sail que beaucoup de coo-
pératives scolaires ont eréé de modestes « heures
joyenses », c'est-i-dire des bibliothéques ol nos
coopérateurs ont & eux et pour’ eux des volumes
de toutes sortes ; ceux qu'ils peuvent consulter
pour compléter les études faites en classe, ceux
qu’ils lisent pour s’amuser, qu’ils vont chercher
librement, quand cela leur plait, et dont ils gar-
deront tonte leur vie un inoubliable souvenir
pour les heunres ensoleillées gu'ils leur auront
procurées.

"‘
* %

Et le profit hygiénique done ! En France, ils
ne sont guére favorisés nos enfants.... ; leurs
écoles sont loin de posséder les installations ré-
vées et vulgarisées par les animateurs de cette
ceuvre admirable qu'est PHygitne par 1'exemple.
Que les propagandistes veuillent bien patienter,
la moisson approche ! Elle est préparée par nos
coopérateurs. Ceux-ci installent des postes de
toilette, de pharmacie, de douches, d’hygitne
dentaire et la propreté fait des progrds énormes.
Il est des régions ol des classes en plein air,
des classes ménagdres, et des organisations d'ins-
pection médicale ont été la conséquence de 1'ac-
tion de la coopérative scolaire. Fn effet, les en-
fants, en introduisant plus de lumidre et plus
d’air dans les classes ont donné l'exemple aux
municipalités défaillantes. Celles-ci, suggestion-
nées, n'ont pu faire aulrement que d'envoyer le
médecin A 1'école en le priant de parachever 1'cen-
vre des coopératenrs,

Comme la maison est & enx. les enfants luttent
contre la laideur. Tls suppriment les tableaux hi-
deux, les remplacent par d'aimables reproduc-
tions de peintures ou de sculptures. font courir
de jolies frises le long des murs, confectionnent
de gracieux rideaux transparents, des abat-jour
arlistiqgues et disposent des vases de flenrs sur
les meubles ! Des visitez dans les musées on dans
les expositions. des classes-promenadez purement
artistiques on ils admirent la splendenr des mon-
fagnes, la beauté d'un coucher de =oleil derridre
les sommels couverts de neige, ou sur les lacs
azurés, tout cela coniribue i les initier 3 Ia
heauté des counlenrs. Beauté des lignes, beanté
des conleurs. Fst-ce Jd tout } Pour préparer les
fétes de la coopérative, que de heanx mouvements
rythmiques on gyvmniques ne pent-on faire
apprendre ? FExalter la technique des métiers,
scander par le rythme et la mélodie. les gestes
professionnels de 1'homme ou de la femme. ap-
prendre & se mouvoir en beauté, n'est-ce pas 13
un idéal cher & beancoup de nos jeunes disciples ?
Dans toutes les fétes coopératives, on dit des
vers, on chante des checeurs extrails d’opéras-
comiques, on de bonnes vieiles chansons fran-
caises. De telles pratiques détournent 1'enfant des
refrains de la rue, font régner en son fAme
I'ordre, I'harmonie et la grice. Le jour ou la
coopérative est assez riche, nos jeunes amis ache-
tent un guide chant, un phonographe ou un poste
de T.S.F. qui permettent de les initier plus rapi-
dement & la beauté des sons.
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Que l'on ne dise donc plus que les coopé-
ratives risquent de dispenser la commune de
fournir le matériel obligatoire, légal, car &
'expérience ce danger n'est pas apparu. En réa-
lité, les communes fournissent & 1'école le ma-
tériel scientifijue qui permet aux enfants de
recevoir un enseignement utilitaire el pratique,
mais c’est & la coopérative qu'il faudra s'adres-
ser, de longtemps encore, pour imprégner 'édu-

cation d’idéal et d’art. ,.?

e
L

Dans le milieu aimable et arlistique que doit
étre 1'école coopérative, vivent des enfants qui
ont le plus grand souci de leur dignité. Pour
étre coopérateur, il convient de prendre de bonnes
habitudes, de lutter avec vigilance contre les ten-
dances antisociales. Entre coopérateurs, il faut
se comporter. comme entre fréres, éire polis, ne
pas employer d’expressions grossiéres, ne pas se
battre. 1l est un sentiment qui empéche nos coo-
pérateurs de commeltre des actions indignes,
c’est I'honneur. Il est le respect des décisiona pri-
ses en commun, la fidélité au serment de soli-
darité et d’entr’aide, l’obéissance volontaire au
réglement librement accepté, Avoir de 1’honneur
coopératif, c’est sentir tous les avantages moraux
el matériels qu’offre le groupe, c’est ne rien faire
qui puisse jamais le diminuer, c’est tout ten-
ter pour rester digne d'en faire partie. Avoir de
I’honneur coopératif, c’est encore vouloir le pro-
grés par Peffort de l'initiative de tous, c’est réver
de bonté et de charité par la bonne volonté et
le sacrifice de chacun. L’honneur coopératif est
un honneur de corps qui a sur la moralité de nos
enfants une lrés heureuse influence, si 1'on sait
en tirer parti.

Aussi bien, la coopérative scolaire a le grand
avantage de cultiver le sens de la justice chez
V'enfant an point de ’amener lui-méme a s’appli-
quer les sanctions du réglement scolaire. Quant
aux scepliques qui pensent que la Coopération
risque de créer un esprit de corps mal entendu
et méfiant, un égoisme plus laid et plus dange-
reux que l'égoisme individuel, je leur demande
de réfiéchir sur les exemples superbes signalés
par les rapporteurs. Dans telle circonscription
les éléves ne songent pas qu’d leur école, ils
fournissent de I’argent & une Coopéralive cen-
trale qui subventionne les écoles pauvres. Ailleurs,
les coopérateurs achétent des journaux, des
jouets ou des lettres mobiles aux enfants de la
Maternelle ou de la classe enfantine ; des trous-
seaux aux enfants miséreux et orphelins, subven-
tionnent la Société pour le recrutement de 1'Elite,
aident matériellement la société protectrice des
animaux, abonnent i des revues Coopératives
des Sociétés débutantes el sans ressources, créent
des jardins scolaires, donnent des repas chauds
aux enfants indigents pendant I'hiver, procurent
un berceau aux familles nécessiteuses, viennent
en aide aux écoles des régions dévastées. Un peu
partout, les coopérateurs donnent des subven-
tions & 1'Office départemental des Pupilles- de
I’école publique, achétent des places pour les en-
fants malades dans les camps de vacances ou les
samatoria, créent” des vestiaires, des foyers de
campagne, organisent les fétes de charité, ont en

un mot « tous les soucis de la fraternité uni-
verselle ». C’est vraiment une nouveauté que
cette évolution de la coopération scolaire dans le
sens de la réalisation des idéals de solidarité.

Non seulement la Coopération favorise la vie
morale, mais elle sert également, selon- le mot
de John Dewey, la vie sociale. L’école coopéra-
tive est une petite République ou l'enfant fait
'apprentissage de la vie sociale et de l'autono-
mie. Les jeunes coopérateurs comprenneni mieux
que quiconque la nécessilé de l’association. lls
ont décidé en assemblée générale, le paiement
d'une cotisation réguliére, pour arriver a la réa-
lisation des projets unanimement élaborés. Ces
enfants, qui seront bientdt des hommes, n'ont-ils
pas ce faisant, saisi le principe de l'impét ?
Mais ces ressources qui sont & tout le monde,
il convient de les confier 4 des mains adroites,
honnédtes, bref a des gens de confiance ; c'est
alors que s'organise le gouvernement en minia-
ture. 1l est & remarquer que nos petits amis n'ont
pas besoin de beaucoup d'explications pour com-
prendre que voter avec soin est un devoir trés
important. lls ont & coeur d’élire les meilleurs et
de laisser dans 'ombre les méchants et les sots.
Dans leur petite société, il ne faut pas qu'on
puisse déplorer — selon le mot de Paul Adam —
le triomphe des médiocres.

De bonne heure nos coopéraleurs se révélent
raisonnables dans l'appréciation des responsabi-
lités engagées, des réformes accomplies, mais aussi
d’une rigueur impitoyable pour ceux qui ont
trahi leur confiance. Dans une coopérative sco-
laire, la régle supréme dit « que les dignitaires
doivent parlout et en tout précher d’exemple ».
N'est-il pas permis d'espérer que ces enfanis ten-
dront, dans l'avenir, & donner a leur pays des
représentants dignes et éclairés comme il con-
vient ? Que dirons-nous enfin de celte mystique
obéissance aux prescriptions établies, de ces
amendes données & soi-méme pour le manque-
ment 4 une régle consentie ? Sinon que de tels
enfants devront étre plus tard de bons citoyens
pour qui une loi sera la chose sacrée. Suivons
nos jeunes coopéraleurs au sein d'une réunion.
Nous serons étonnés du calme patient avec lequel
chacun écoute son camarade exprimer une idée
méme contraire 4 la sienne. Ici, pas de mots
injurieux ; chacun reste libre de penser ce qu'il
veut, et se sent libre aussi de faire part aux
autres de ses impressions, sans crainte des moque-
ries blessantes ou des sourires malveillants. Com-
bien d’assemblées d’hommes ressemblent peu a
pareilles réunions d'enfanis !

*
*

Je veux, avant de conclure, signaler une tirés
originale expérience tentée par une coopératrice
de foi, Mme Alice Jouenne, noire collégue a la
Commission nationale d’Enseignement de la Coo-
pération. Elle a créé dans sa classe une vraie
coopérative, sur le moddle de la sociélé d'adultes,
Elle n'a pas eu peur de caricalurer une chose
sérieuse, pour la bonne raison que les méthodes
de jeu et les lecons de choses sont encore les
meilleurs moyens 3 employer pour se faire com-
prendre des enfants. Chaque sociétaire doit au
moins posséder upe action de 5 francs. Comme &
la Coopérative, l'enfant peut ne verser que l¢
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1/10 de l'action, soit o fr. bo. Il fera preuve
d’énergie, de bonne volonlé, de persévérance
pour payer le reste. Le lrésorier regoit les coti-
sations, lient la complabilité ; ainsi qu'a la coo-
pérative ordinaire, chacun peut conirdler el veil-
ler aux erreurs. 1l y a un conseil d’administra-
tion nommé par Dassembée générale, el une
commission de contrdle. Il existe un magasin
avec des marchandises, du denlifrice, des savons,
des objels de toilette, des jouels, des carles-pos-
lales el aulres menues choses. 11 y a, enfin,
un éleve-gérant gui doil rendre comple une fois
par mois de sa geslion. Comme la sociélé
d’adulles, la pelile coopérative a des réserves,
qu'elle desline au développement des ceuvres so-
ciales, c'est-d-dire aux excursions inléressanles,
aux visiles de musées, & 'enrichissement de la
b bliothtque..., et aussi aux cuvres charitables
en lous poinls semblables a celles donl nous
parlions plus haut. La pelile socié¢té a des membres
honoraires, c’est-d-dire des gens qui généreu-
semenl versenl & la caisse de la coopéralive,
mais qui, par le fait qu’ils ne consommenl pas,
ne prennent part ni 4 la gestion, ni a4 'admi-
nistration. 1l n'est pas difficile de monlrer que
sclon le principe rochdalien, on n'est pas coopé-
pérateur en achetant des actions, mais en consom-
mant i la coopéralive. — « Il serail curieux de
vous rapporler lous les projets caressés par les
coopérateurs de mnoire Fraternelle, écrit Ma-
dame Jouenne, ¢l de vous exprimer le sérieux
avec lequel ceux-ci nous apportent, de temps en
lemps, quelques sous pour compléler leur aclion.
Et quelle joie lorsqu’ils s'éerient : « Mon aclion
esl compléte | Mainlenant, j’aurai le droit de me
présenter au Conseil d’administration ! » 1ls se
rendent compte aussi des difficultés que demande
In réalisation de leurs projets. Nous en profitons
pour leur dire « VYous le voyez par vous-
meémes, pelils amis, on ne crée pas, en un jour,
une ceuvre grandiose et durable. Il faut y tra-
vailler avec beaucoup de persévérance ; quand
vous serez grands, il ne faudra pas vous décou-
rager devant la marche lente de votre société
coopérative, mais vous y allacher chaque jour
davantage pour la faire prospérer. » Ce type de
coopérative exposé par Mme Alice Jouenne, con-
vient trés bien aux colléges, lycées, et aux Ecoles
Normales.
*
*

En résumé, 'examen des résullats oblenus dans
le domaine de la coopération scolaire permel de
formuler deux conclusions pratiques. L'une de
ces conclusions a trait & ’administration, 1’aulre
concerne la pédagogie.

Tout d’abord, ’administration. Si les coopéra-
tives doivent &ire encouragées, méme officiel-
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lement, n’oublions pas que le mouvement de la
coopération ne réussira et ne s’amplifiera que si
la plus grande liberté est laissée a ses créaleurs
el animateurs. 11 ne faul pas, au surplus, que
la coopérative soit accaparée ou altaquée par
aucun parti. N'est-elle pas une instilution sus-
ceplible de favoriser la réconciliation nationale ?
Nous avions imaginé un instant que le Minislére
de P'Instruction publique devrait donner des di-
rectives aux mailres, des directives générales,
bien entendu, el laissanl place aux initiatives
particuliéres, comme il convient lorsqu’il s’agil
d’instructions ministérielles. Mais, aprés réflexion,
nous avons pensé qu’il appartient aux coopéra-
tives scolaires de s'organiser en vue de la consli-
tution dans chaque circonseriplion d'une coo-
péralive centrale fédéralive, el dans chaque dépar-
tement d'une Fédéralion des coopéralives scolaires
et post-scolaires. C'est pourquoi la Commission
nalionale d’Enseignement de la  Coopération a
créé un Office ceniral dont le sitge est au Musée
pédagogique, el qui sera surloul un centre d'in-
formations ¢t de recherches, un laboratoire d'ex-
périence, un foyer ot chaque coopérative puisera
des lumitres et des conseils en vue de mieux uli-
liser ses ressources, el de diriger plus rationnel-
lement ses elforts.

Voici, enfin, ma conclusion d’ordre pédago-
gique. Un répéle constamment 4 Penfant : « Sois
un homme, cullive ton esprit, fortifie ta volonté,
sois un cceur, une inlelligence, une cons-
cience..... ; » on lui recommande avec raison
de maitriser ses passions, de refou'er ses ten-
dances mauvaises, de se sacrifier au besoin pour
un idéal. On lui dit encore, de bonne foi : « Sois
un producleur, spécialise-toi, mels-toi en état de
remplir une fonction délerminée. » Mais on
oubliec que nos enfanis sont des enfants et qu’ils
ne sont ni des hommes, ni des producteurs. Ils
sont des écoliers qui, pour l'instant, aimenl a
jouer.

L’expérience ne prouve-l-clle pas qu’en jouant
i la coopérative, ils font aussi 'apprentissage de
la dignité, de la liberié, de la responsabilité, de
la discipline librement consentie, de la justice,
de la solidarité enfin P Ce faisant, ils préparent une
cilé meilleure ot chacun pourra, 4 tout moment,
compter sur les autres hommes, sur leur respect,
leur bienveillance, voire leur dévouement. En dé-
finitive, il est inulile de demander & ’enfant de
chercher & devenir prématurément, dés Pécole,
un bon producteur ou un homme dans toute
Pacception du mot, mais il suffit, semble-t-il,
d’en faire, en 'amusant, un bon coopérateur |

Fenvano CATTIER

Directeur de
U’Ecole Normale d’Instituteurs des Vosges.

Expérience de travail libre par groupes

Les enfants élevés selon la méthode que j'ai
invenlée en 1920, expérimentée en 1921 el ap-
pliquée dans 14 classes différentes, ne travail-
lent plus individuellement, comme ils le font dans
nos écoles, séparés par une loi barbare ; ils se
réunissent par groupes de b ou 6, eomme il

leur plait, comme ils fonl pour leurs jeux, el
chaque groupe choisit le travail dont il vent
s'acquiller. Le lravail choisi est exéculé en colla-
boration, chaque membre du groupe apportant
ses aptitudes, ses connaissances, et coopérani 2
I'ceuvre cominune.
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Celle coopération qui s’esl imposée aux enfants
comme une nécessilé d laquelle ils devaient se
soumetire el qu'ils semblent n’avoir acceplée
qu’a contre-cceur, ils en viennenlt & l'aimer et a
la désirer. Le plaisir de faive partie d’'une équipe,
d'aider et d’étre aidé, de trouver d’aulres esprits
semblables au sien, de voir sa pensée & peine
exprimée s'ajusler comme nalurellement a d'au-
lres pensées, de participer & la production d'ume
ceuvre o l'on se perd, ou Von ne distingue plus
sit parl propre, le plaisir d’avoir élé un bon ou-
vrier, ce plaisiv surpasse désormais lous les
aulres. L'enfant ne songe plus a prévaloir, il
w'en a plus le désir. Le plaisivc de coopérer est
plus slable, plus profond, plus riche. ki mdéme
la ot Paclivité de I’équipe est la mieux organisée,
dans certains jeux, par exemple, qui comporient
une certaine division du travail, 'enfant a aban-
douné toute pensée personnelle, il ne songe plus
qu'a remplir de son mieux le réle qui lui est
dévolu. L’évolution est terminée : lenfant a
parcouru jusqu'au bout le chemin qui va de
I’égocentrisme & lesprit de coopération ; il est
prét pour Vinitiation sociale.

Mais c'est justernent & I'ige ou lenfant com-
mence 4 désiver la socialisation de sa pensée et
de son aclivité que 1'école intervient avec le plus
d’énergic. Jamais autant qu’a cet dge, elle ne
contraint les éleves a Disolement. Cloisons élan-
ches, emprisonnement de chacun dans sa cellule ;
les défenses se multiplient : défense de « copier »,
de « souffler », d’aider, de se faire aider. Il faul
que Penfant s’acquitte de toutes ses liches « sans
secours étranger », suivant une des plus respec-
tables formules de notre vieille tradilion scolaire.
Le voisin, on ne le connait que pour essayer
de le dépasser, de le vaincre, de gagner mieux
que lui la faveur du maftre, mais jamais on ne
travaille avec lui, jamais on n'est entrainé a
apprendre ce qu'il vaut, ce qu'il peut vous offrir,
ce qu'on peut i donner. Ainsi, non seulement
ici I'école ne favorise pas une tendance natu-
relle, elle la contrecarre. Pour de prétendues fins
¢ducatives, I'école prive l'enfant & ko fois de la
salisfaclion d'un puissant instinct, et aussi du
bénéfice intelleciuel et moral que celie salis-
faction procure. C'est I'école qui mainiient 'en-
fant 4 un stade de développement inférieur.

Les expériences que j'ai failes & plusieurs re-
prises, dans diverses ¢écoles, de la méthode donl
je parlais plus haut prouveni bien, en effet, que
c’est par la faute d’une intervemlion élrangére
(un peu par la faute de la famille, beaucoup
par la faule de l'école) que l'enfant est ainsi
arrété dans le cours de son développement normal.

Ce développement s’accomplit jusqu'au bout
quand V'enfant est libre et qu'on lui permet le
libre jeu de ses activités spontanées. La libre
activité du jeu ne suffit pas, parce que le temps
qui lui est réservé est trop court. et parce qu’el'e
esl sans cesse interrompue par la contrainte sco-
laire. Cl’est pourquoi il faut attendre 1'dge de
14-15 ans pour que les enfants soient vraiment

~ capables de bien jouer & un jeu organisé. J'ajounte

que celte aclivité de jeu est trop partielle et ne
fait appel qu'd une seule espéce d’aplitudes.
Quand on subslitue le iravail des groupes au
travail individuel, le sens de la coopéralion el
Paplitude a collaborer se développenl beaucoup
plus rapidement. Saisi & sa naissance, c’est-a-
dire vers I'dge de 10 ans, favorisé et mon plus
contrecarré, linslinel de coopération se fortifie
au point que, dés I'ige de 11 ans, les enfants
sonl déjd de irés bons collaborateurs, montrant
i ce point de vue des qualilés irés supérieures
i celles dont les autres enfants du méme dge
font preuve dans leurs jeux. lls savent s’entendre
rapidement pour le choix d'un travail el pour
I'exécution de ee travail. Ils savenl résister @
Pautorité importune d'un chef et se débarras-
ser de lui si ce chef ne justifie pas, par des qua-
lités réelles, Vaulorité qu’il prélend usurper. lls
savent se parlager le travail, allribuer & chacun
la part qui convienl a ses aptitudes, sacrifier leur
sens propre & la bonne entente du groupe et i
la bonne exécution du travail. Ils savent colla-
borer avec infiniment plus de souplesre que dans
les jeux ot chaque enfant a toujours le méme
role. La collaboration du travail est plus vivante :
tout a tour chaque membre du groupe est chef,
ouvrier, arbitre, correcteur, juge, iniliateur. Les
sitvations changent, I'ccuvre i exécuter réelame
d’autres qualités, I'élal d’esprit du groupe varie.
A foute cette aclivité mouvante, I'enfant s’adapte
¢l se rend propre d’autant plus vite que 1'école
favorise son instinct naissant de coopération.
C'est donc selon les lois de la pédagogie, pour
utiliser un instinct, que j’ai imaginé el expéri-
menlé cette méthode du travail par groupes. Par-
toul ot je l'ai introduite, les enfants, comme il
fallail s’y atlendre, l'ont acceptée avec joie.
J’ajoute, avant de conclure, qu’ils en ont Liré,
pour leur développement intellectuel et moral,
le plus grand profil, J'ajoule aussi qu'une des
meilleures preuves de la parfaite adaptation de
cette méthode & la nature enfanline, c'est que les
résultats gqu’elle procure sonl presque immédiats.

Roger Cousiver
Inspecieur de Penseignement primaire.

L’effort de rénovation des écoles maternelles

L'effort de rénovation de mnos écoles maler-
nelles se manifeste dans un acle administratif,
le Décret du 15 juillet 1g2x. L'article 3 du Décret
porte que 'emplci du temps doil comprendre

1° Des exercices physiques el exercices respira-
loires, jeuz, mouvemenis gradués et accompagnés
de chanis ;

2° Des exercices sensoriels, des exercices ma-
nuels, des exercices de dessin ;

3¢ Des exercices de langage el de récilation,
des récits ei des contes ;

4° Des ezercices d’observaiion sur les objels et
sur les éires jamiliers a Uenfant ;
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5° Des exercices ayani pour but la formation
des premiéres habitudes morales ;

6° Pour les enfants de la premiére section, des
exercices d’initiation & la lecture, a ['écriture et
au calcul.

Le mol « exercices », Tépété A chaque ligne du
texle, contient ’essence de la réforme qu’on a voulu
apporter dans notre pédagogie. Réforme déja ten-
tée dans les bonnes écoles maternelles, et que le
texte administratif a consacrée en l'imposant par-
tout. La comparaison du programme de 1921
avec son prédécesseur de 1887, met en lumiére
l'intention nouvelle, — qui rejoint le veeu de
nos penseurs du xvi® siécle « 1’école-labora-
toire » doit remplacer « 1’école-auditoire », selon
les formules du D* Clapartde ; l'enfant doit
faire Iui-méme son expérience, dans toule la me-
sure ou il peut agir.

En 1887, l'on disait, par exemple : « Entretiens
familiers, récils, chanls moralisateurs » ; aujour-
d'hui : « Formation des premiéres habitudes mo-
rales ». Tandis que les contes, poémes et chants,
aliments de choix pour l'imagination et la sen-
sibilité, sont réservés & la parlie esthélique des
moyens d’expression, les causeries morales si
factices, si vides, qui présentaient souvent 1’enfanl
méchant, plus pilloresque que l'enfant sage, onl
disparu, laissant place entitére aux aclions occa-
sionnelles ou répétées quotidiennement, qui rendent
les enfants ordonnés, soigneux, polis, complai-
sants.

Par exemple encore, en 1887 on enseignait « les
premiers éléments du dessin », combinaisons de
lignes avec laltes et bitonnets ; d'ou ces des-
sins d'objets ou de personnages, modéles recti-
lignes que l'enfant devait reproduire au crayon
noir, aspects simplifiés et faux que l'on jugeait
enfantins, et cependant aussi différents de Ia
vision enfantine, qu’éleignés de la réalité concréte.
Nos enfanis onl mainlenanl la permission de
traduire leur particuliére représentation des
choses ; leurs dessins libres, si révélateurs, si in-
dicateurs, ont droit de cité ; on propose a leur
imitation les choses elles-mémes, sans inlerpo-
sition d’un modele plan ; ils manient la cire et
la couleur, la spatule el le pinceau, outils
d'une expression souple et personnelle ; leurs
compositions géométriques méme, échappant & la
rigueur frechelienne, sont marqués d'une fan-
laisie propre.

Dans le domaine scientifique, la divergence
est nette. Le programme de 1887 voulait I'ensei-
gnement des « connaissances les plus usuelles »
dont il donmail 1’épumération calaloguée : la
legon de choses, les tableaux iniuitifs, les défini-
tions en furent les corollaires. Depuis longlermps
les objets eux-mémes ont pénétré dans la salle
de claszse, et s’ils apparaissent pour la plupart
détachés de leur cadre réel, s’ils sont encore of-
ferts a une collectivité peu agissante, peu cher-
cheuse, si 1'observation est encore firop dirigée
par la maftresse, & heurc fixe el suivant le
rite d'exercices sensoriels trop sériés, voici pour-
tant des plantes qu'on soigne, qu'on regarde
croitre, des graines qui germent, des bourgeons
qui s'ouvrent, des oiseaux dans une cage, des
poissons dans un aquarium....

D'un enseignement qui veut s’adresser & l'ex-
périence directe el personnelle, il élait logigue

de déduire la nécessité d’une culture spéciale des
sens, instruments de la connaissance expérimen-
tale. Le programme de 1gar dés son deuxidme
alinéa, prévoit des exercices sensoriels qui mne
figuraient pas dans celui de 1887. La pratique
des exercices sensoriels, préconisés vers 1gro par
les médecins-pédagogues, fut le point de départ
d'une transformation profonde dans la pédagogie
des écoles maternelles, transformation qui de-
vient visible depuis quelgues années, bien qu'elle
soit irés loin d’avoir atteinl une ampleur salis-
faisante. Acluellement, nos écoles malternelles
s'inspirent de deux éducateurs étrangers, Mme
Montessori et D* Decroly, ou plus exactement
elles exploilent leurs matériels didactiques, que ce
soil les matériels originaux ou leurs dérivés.

Au moment de la promulgation du Décret, il
y avait déja une dizaine d’années que les écoles
maternelles s'essayaient aux jeux sensoriels
choisis et classés par la « Société libre pour
I'étude psychologique de 1’'Enfant », qui les re-
commandait pour I'éducation des jeunes normaux
aprés les avoir appliqués 4 ’éducation d’anormaux
plus dgés. M. Armand Belot, inspecteur primaire,
tit beaucoup pour leur vulgarisation. Nos en-
fants furent habilués & comparer et classer des
grandeurs, identifier des couleurs, déterminer
la source d'un bruit, ete. Mais longlemps ces
exercices restérent colleclifs, leur valeur éduca-
live souvenl resireinte a quelques unités de la
classe, parfois & un seul acteur, le réle des autres
enfants réduit & celui de spectateurs plus ou
moins intéressés. D'autre part, nous avions bien
pensé que ces travaux qui affinaient les sens, pré-
paraient & l'observation analylique des objets
réels, complexes en leurs aspects et qualités, mais
c’esl assez confusément que nous avions essayé
d’en dégager l'initiation aux techniques scolaires.
Pourtant, des exercices de lecture globale, recon-
naissance visuelle des mots, dont Mme Kergomard
eut l'intuition lorsqu'elle recommanda 1'observa-
tion des mols d'une phrase, avaient élé fentés
avec quelque réussite ; 4 cela se bornait presque
notre tenlative des initiations intellectuelles par
la voie sensorielle.

Dans le cours de 1'année 1920, Miss Cromweli
it don aux écoles maternelles de la Seine de
38 matériels Montessori, laissant aux budgets mu-
nicipaux (Paris et banlieue), la charge d’acqui-
silion des 30 lables et 3o chaisettes qui accompa-
gnaient le matériel didactique destiné 3 une
classe. Un peu plus tard, elle fit don complet,
maltériel et mobilier, 4 chaque Ecole Normale
d’institutrices. Elle donna encore des installations
montessoriennes dans plusieurs départements,
principalement dans les régions libérées : le
senl département du Nord en regut 4o, dont 20
pour la ville de Dunkerque. Des jardins d’enfants
s’enrichirent également du matériel didactique.
Les inslitutrices étudiérent la « Pédagogie scien-
tifique » de M™¢ Montessori, traduction de Miss
Cromwell que préfaca Paul Lapie, directeur Je
I'enseignement primaire en France. Toutes les
mailresses qui le purent et le désirérenl se ren-
dirent & Fontenay-aux-Roses ol fonctionnait 1’école
de Miss Cromwell ; celle-ci envoya dans les régions
libérées 1'une de ses institutrices qui fut chargée
d’enseigner les nouvelles montessoriennes. L'in-
troduction des classes Montessori dans les écolea
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maternelles fut un fait extrémement important,
discuté par les uns, enthousiasmant les autres.
Son mérite indéniable ful de remuer les idées
el de renouveler, par l'imitation ou Vinlerpréta-
tion des pitces du Matériel Montessori, un maté-
riel éducatif déja fort intéressanl et trés riche,
spontané, disparate el dispersé, peu sysiéma-
ligue en ses visfes, que nos institutrices avaient
constitué chacune pour soi, sous I'inspiration de
Mlle Brés, leur Inspectrice générale : Mlle Prés
allia anx dons de Froebel mille petits riens pris
dans la réalité. Nos enfants étaient dressés depuis
longtemps & manier des objets ; le travail manuel
freebelien leur avait donné de la dextérité; iis
élaient tout préts 4 devenir moniessoriens.

En méme lemps que pénéirait dans nos écoles
la méthode Moniessori, nous prenions connais-
sance d'une autre pédagogic des arriérés et anor-
maux usitée en particulier dans la classe de
M. Léon Gautier, & Paris, qui recul pendanl deux
années la visite hebdomadaire d’instilulrices ma-
ternelles. Procédés me présentant nulle analogie
avec ceux de Mme Montessori, mais une grande
parenté avec cenx du DT Decroly, que quelques-
unes de nous allérent voir 4 Bruxelles, et dont
les publications commenctrent 4 se répandre
dans le personnel enseignant. La vogue du malé-
riel Decroly fut grande et va grandissant dans
les écoles maternelles. 11 nous fut révélé d’abord
par un pelit ouvrage de V'auteur : « L’initiation
A Pactivité intellectuelle par les jeux éducatifs » ;
les premiers jeux sont destinés a la culture de
I'altention, les suivanls aux initiations scolaires :
caleul, lecture, grammaire...

A remarquer gu'on y accueille moins bien les
jeux moteurs préconisés, du reste & faible dose,
dans l'ouvrage que nous avons cilé ; ils exigent
un encombrant matériel d’objets et sans doute
juge-t-on qu’ils sollicitent des aclivités moins
nobles gue le matériel d’images. Cependant nos
inslitutrices ne sauraient se prévaloir d’appli-
quer la méthode Decroly, car elles négligent,
faute aussi d’une installation appropriée, le contact
direct des choses, d’une importance capitale aux
veux du DF Decroly gui habitue I'enfant, dans son
observation personnelle, & des procédés scienti-
figues, a des manipulations exactes appliqués i
des aspeels el qualités non dissociés. Elles n’en-
visagent pas que, dans 'ensemble de la méthode,
le jen sensoriel n'intervient que secondairement,
alin de spécialiser une attention déja disciplinde
par 'examen de la réalité complexe ; elles per-
dent de vue que le matériel d’images, par défini-
tion lout convenlionnel, constitne sculement un
moven aceessoive de réaliser le centre d'intérét.
Quant au centre d'intérét qui domine les élapes
de la méthode el qui inspire Venseignement,
elles en font un lien assez artificiel plutdt qu'un
objet d’¢lude ; en toul cas elles n'y acerochent
guére lewrs jenx sensoriels, pour elles  jeux
isolés, gymmnaslique spéciale.

Grice an malériel Decroly — I'authentigue et
ses sneeédanés — dont nos instilulrices usent
de celle manitre exclusive el détournée, 1'édu-
wtion visuelle, avee tout ce qu'elle comporte
de minutienx dans la cullure de 1Valleniion,
tend @ abolir Uenseignement verbal dispensé na-
gudre du matin au soir. Nos institutrices adop-
tenl, du D* Decroly, non seulement son maté-

riel sensoriel, mais aussi ses procédés d'initiation
par Vimage & Darithmélique, & Ya notion du
temps, a la lecture, & la grammaire et an lan-
gage : c'est V'enseignement idéo-visuel qui pré-
domine en ce moment dans nos petites classes.
{omme, ambiliensement, nons commencgons la
lecture avec les enfanis de b ans et méme plus
tot par le snblerfuge d’nn préapprentissage, nos
institutrices se livrent & d’importantes recherches
concernant les procédés de lecture par la vision
globale, qui soude 1'idée a sa forme graphique.
Ainsi 1'exercice visuel envahit de fagon pré-
pondérante notre enseignement des petits (desti-
nés par la suite an cinéma éducateur), au point
qu'on semble mettre de c¢bté, trop souvent,
Pexercice  mélhodique du  toucher. Exercice
cependant indiqué pour les futurs techniciens
manuels que sont la pluparl de nos enfants ;
exercice préparant au coniréle de nombreunses
données visuelles et parfois & la vérification des
hypothéses de Pintelligence. Méme notre obser-
vation des choses reste presque uniquement tra-
vail mental : elle ne revdt pas le caraciére utili-
taire et pratique que lui donne, par exemple, le
D* Decroly, et qui nous aminerait & tenir comple
de Déducation lactile et musculaire. N’y a-t-il
pas la matiére & a’¢étonner, voire & regreller, au
sein d'une société o les jeux purs de l'esprit se
raréfient, & une époque on. l'oisiveté devenue
anachronique, si peu de travailleurs sont dispen-
sés de 1'habileté manuelle, o tant d’autres ont
besoin des gestes appris que manceuvre 1in-
conscient ) Faut-il voir dans 1’état de fait,
au-deld des commaodités de nos institulrices, une
aspiration de race 2 la vie plus spirituelle ?
Dans quelle mesure le travail individuel s’est-
il organisé dans nos écoles maternclles, ol long-
temps la régle resta du travail collectif parce
qu’'on craignait que les institulrices ne s'ocen-
passent que des pelits prodiges ? Presque par-
tout 'horaire reste fixe, fragmenté, el 4 la méme
heure, pendant le méme temps, tous les enfants
sont obligés an méme exercice. Néanmoins, les
jeux sensoriels avant gagné les enseignement:
de la lecture et du caleul, ¢’est une large part
dn travail intellectuel qui maintenanl se tronve
individualisé. L'usage se répand de 1'enseigne-
menl par groupes qui s’adapte anx progrés de pe-
tiles collectivités suivies avec soin ; il introduit
dans la classe wn Aravail libre pour les enfants
que la maitresse délaisse momentanément. Tra-
vail libre dans son exdéculion, mais pas loujours
dans son choix. Pourtant presque loutes les écoles
prévoient une ou plusicurs séances dans la se-
maine oit les enfanls peuvent choisir une oe-
cupalion préférée : ainsi Ja maftresse a-l-elle le
loisir d'apercevoir des goiils, des aptitudes, des
Irails de caraclére que l'enseignement eollectif
el imposé me lui permettait pas de découvrir.
Dans les sections de pelits, enfants de 2 ans 2
i ams, les bébés s'installent sur un tapis avee
lenre joucts : les plus grands, assis & Uenlour, i
leurs  fables  ftravaillent tranguillement.  Voila
done rompue cette uniformilé qui pesait sur
les petites individualités, les endormant, les dé-
formant ; nous allons vers leur épanonissement.
Nous n'avons qu'un irds pelil  nombre de
classes spécialement organisées pour lenseigne-
ment individuel. D’abord nos classes  Montes-
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cori. Si les 38 matériels donnés par Miss Crom-
well dans le département de la Seine subsistent
foujours, nous renoncons quelquefois a les utili-
ser. une grande affluence d’enfants surchargeant
des écoles qui se lronvaient dépeuplées aw lende-
main de la guerre. Comment faire travailler li-
brement les éleves si la maitresse est dans l'im-
possibilité de contréler le travail de chacun ?
L'enseignement individuel veut pour une méme
institutrice un maximum de 25 unités; il a fallu
'abandonner quand 'effectif dépassa la trentaine.
11 ne nous reste guére qu'une quinzaine d'instal-
lations Montessori qui fonctionnen! normalement,
la plupart de fagon excellente. Ajoutons, 3ans
compter les sections de tout petits on le jeu li-
bre est réalisé, un nombre égal de classes ol
I'on pratique, sans malériel Monlessori, le fra-
vail libre. Cela fait une trentaine de « classes
nouvelles » dans le département de la Seine, sur
un total de 1.2%0 classes réparlies dans 318 éco-
les. La proportion doit éire sensiblement la md-
me dans les déparfements qui ont joui des bien-
faits de Miss Cromwell. Nous pourrions citer de
ces classes nouvelles en province: La Rochelle
ot Rochefort-sur-mer, par exemple, en comptent
trois qui sont remarquables.

Avec oun sans le matériel Montessori, les en-
fants de ces classes spéciales encore si rares évo-
luent librement dans la salle d’exercices, dé-
rangeant et rangeant les objels, essayant les
jeux éducatifs classés d’avance et méthodique-
ment graduds, gardant ceux qui captivent leur
intérét, poursuivant leur tiravail avec une pa-
tience, une iénacité, une volonté de rénssir qui
les aménent A des acquisitions toujonrs plus dif-
ficiles; la joie de 1'effort triomphant suffit & les
récompenser. C'est une transformalion en puis-
sance dans notre discipline morale qui n’avait
prévu réglementairement que la  distribu-
tion de bons poinls et d'images, et en
correspondance le retrait de ces bons points el
images lorsqu’il faut punir. La seule punition,
dont 1'occasion est exceptionnelle, devient la
privation du travail, fort sensible aux enfanis
laborieux et libres. La dizparition gui s’annonce
de sanctions extérieures, la verlu qui apparait
exclusive de la sanction morale, sont plus ré-
volutionnaires encore dans notre systéme d’édu-
cation que l'introduction des nouvelles métho-
des intellectuelles, dont elles sont conséquence
directe.

De cette discipline si respectueuse de la na-
ture méme de chague enfant et qui pourtant
canalise ses forces d’expansion ou tanidt stimu-
le son apathie, découle une éducation morale
de haute qualité. N'ayant pas l'oceasion de faire
Je mal, tout s’offrant & eux pour contenter leurs
goiils et aplitudes avec leur capacilé de travail,
les enfants sonmt sages, ils sont Theurenx. Les
tendances pathologiques & la colére et & la pa-
resse se trouvenl neutralisées par le fait méme
d'une activité 3 la mesure de chacun, sans com-
paraison humiliante avec celle d’autrni: on ne
s'irrite pas contre un travail qui n’est pas im-
posé, on ne se dérobe pas d la tiche qu’on ai-
me; Veffort chargé de satisfaction intime de-
vient salutaire; enfin, I’enfant se détend a son
heure dans le repos oppertun, parfois réverie
féconde. Plus de ces refoulements de 1'éduca-

tion coercitive qui risquent d’éclater plus tard
dangereusement, mais I'ambiance la plus favo-
rable a l'accroissement des meilleures disposi-
tions. 8%l s’agit d'épanouir chaque enfant dans
une malurelle aclivité, libre el joyeuse, mais
limitée ne l'oublions pas, par le développement
harmonieux de ses camarades, il ne saurait étre
question de ne le soumelire jamais 2 la disci-
pline des mouvements d’ensemble que lui ensei-
gnent déji le chant et la gymnastique, 2 la
nécessité de 1'heure qui améne les renirées el
les sorties, les départs, les récréalions, les re-
pas, ele. Encore moins, peut-éire, songerions-
nous 4 rayer de nolre emploi du temps l'acqui-
sition d’habitudes indispensables & I'homme ci-
vilisé: les habitudes de propreté, les habitudes
de polilesse, inséparables, A la fois génératrices
et résullantes, de qualilés qui  embellissent la
vie. Les praliques de la proprelé et les conven-
tions de la politesse doivent passer irés 1oL dans
le subconscient de l'individu, afin gu’il n’ajt
pas la peine de les apprendre plus tard et tou-
jours trop tard, quand l’dge du dressage auto-
matique est depuis longtemps révolu et que ce-
Jui de la honte est venu. Nos écoles maternelles
recoivent des enfants de 2 & 6 ans apparte-
nant 3 des milieux souvent médiocres, ou pires;
elles mettent au premier rang de leurs obliga-
tions celle de procurer 3 tout enfant sanlé et
dignité, conditions d'une vie personnelle el so-
ciale plus aisée. Aussi I’accoutument-elles tout
de suite aux mains propres, au bonjour, an
merci, el pen & peu aux usages ordinaires de
la civilité, qui englobe tant de devoirs. Contrain-
tes passaglres el faciles; initiation qui libére de
génes futures. De méme que la soumission a la
regle commune, l'acquisilion des mécanismes
de la sociabilité est compatible avec 1'apprentis-
sage de la liberté; ce sont deux éducations qui
se juxtaposeni, puis se confondent. Ainsi en ju-

geons-nous dans nos classes en transformation,

el sur cetle premidre pierre on pourra toujours
balir une saine morale.

Pédagogic dont le dynamisme ébranle 1'Ad-
minisiration, tout obligée que soit celle-ci de
mainlenir un équilibre statique fait de ['obzer-
valion des réglements et de la considération des
diffiecnltés budgétaires. Pédagogie qui inquiéta,
mais qui gagne aujourd'hui Iécole primaire
&lémentaire. Conrs préparatoires (enfants de 6
a - ans) dans les écoles des villes, classes en-
fantines (enfanis de f & 7 ans) dans les écoles
de la campagne o n’existent pas d'écoles ma-
ternelles, recueillent nos procédés que leur ré-
velent nos publications pédagogiques, nos ex-
posilions de travaux. Les inslitutrices qui pas-
sent, pour quelque molif que ce soit, de nos
petites écoles dans les écoles élémentaires ¥
emportent leur matériel construit avec tant de
peine, utilisé avec tant de joie. et surtout un
esprit nonveau. L'inspection des classes de 6 2
7 ans, confiée aux Inspecirices des écoles ma-
ternelles quand cela se peut, aclive ce mouve-
ment de liaison entre deux voisines qui long-
lemps s'ignorérent.

Clest donc une rénovation imporiante de
'enseignement du jeune dge qui s'ébauche dans
notre pays de vieille organisalion pédagogique,
el aussi pays des Rabelais, des Montaigne, des
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Fénelon, des Roussean. Nul syst®me ne préside
i cette rémovation: elle trouve son inspiration
dans un éclectisme de bon aloi et sa force dans
la tradition des précurseurs nationaux: le he-
soin 8i francais de clarté lui donnera son orien-
tation définitive. Dfie aux initiatives particu-

lidres, elle sera consacrée quelque jour par une
réglementation en progrés.

M. Bamvor,

Inspecirice des écoles malernelles
de la Seine.

L’éducation des anormaux

Jusqu'a Ja fin du siécle dernier, sauf quel-
ques essais tentés a Bicétre par le Docteur Bour-
neville, rien n'avait éié fait pour I'instruction
et I’éducation des Arriérés perfectibles.

Actuellement le nombre total des organisa-
tions est de 37 et la population scolaire est voi-
sine de 1.000 éléves.

Vers 1909 on évalua & fo.0oo les arriérés sco-
laires francais et on prévoyait que 75 9 pour-
raient &tre rendus utilisables par une éducation
appropriée.

Une enquéle faile en 1923, et qui s’étendit
sur 1.316 sujets, monira que ce pronostic élait
inférieur & la wérité.

Les chiffres réunis alors prouvérent que
77, 03 % des sujets gagnaient complétement
leur vie, que 8.66 9/ subvenaient en partie a
leurs besoins et que seuls 14,16 9, constituaient
le déchet social.

Ces chiffres, qui pourraient paraitre exagérés,
sont encore inférieurs & ceux oblenus en Suis-
fe, A Bile, en 1916.

Anormauzx de caractére.

Aux anormaux psychiques il faut ajouter
une autre catégorie d’enfants: les anormaux de
caractére et les indisciplinés.

Une école pour ce genre d’enfants existe &
Montesson (S.-el-0.), mais ne recoit que les
gargons.

Diverses ceuvres s’occupent aunssi de ces enfants.
A Paris, on trouve le Paironage familial, le Pa-
tronage de I'Enfance et de I’Adolescence et enfin
la Tutélaire qui s’occupe spécialement des filles.

Le Service Social de I’Enfance en danger mo-
ral se propose le méme but de sauvetage et de
sauvegarde.

Anormauz médicoux

L’éducation des anormaux médicaux n’existe
pour ainsi dire pas en France.

Cependant pour le département de la Seine
on trouve des classes d’enseignement fonction-
nant dans deux Asiles d’Aliénés: A la Colo-
nie de Vaucluse pour les gargons, & la Fondation
Vallée pour les filles.

Un timide essai du méme genre est actuel-
lement tenté dans la section d’enfants de 1'Asile
d’Aliénés de Limoges.

Un certain nombre de consullations pour en-
fants anormaux existent dans le département

de la Seine. Elles sont placées sous 'autorité de
médecins psychiatres éminents ; elles ont pour
objet d’examiner, soigner les enfants et de les
diriger, quand cela est possible, sur les établis-
sements qui leur conviennent.

La plus importante de toutes
I’Asile Sainte-Anne.

fonctionne 2

g

& 4

Toutes ces ceuvres, lous ces essais officiels ou
privés démontrent et leur grande nécessité et
D’excellence des résultats qu’ils peuveni donner.

Malheureusement ce n’est 1A qu’une ébauche
qui aurait besoin d’'étre intensifi¢e et étendue
pour rendre tous les services qu'on en attend.

L’Association Amicale francaise des professeurs
d’Arriérés ne cesse de réclamer dans ses Con-
grés et dans son Bulletin la solution de diverses
questions qui lui tiennent fort & cceur et qui

“sont le fond du probltme de 1’Education de

I’Enfance Anormale.

Tout d’abord la création d'internais pour les
arriérés domiciliés & la campagne et pour ceux
qui ont une famille dont le contact est perni-
cieux ; puis, dans les centres urbains ’ouver-
ture d'externats autonomes ou tout au moins
de classes annexées aux écoles publiques par-
tout ou dix arriérés au minimum pourront étre
groupés.

Auprés de chacune des organisations, il y
aurait lieu de placer un médecin psychiatre et
d’instituer la Commission médico-pédagogique
prévue par la loi pour prononcer les admissions
ou les éliminations et surveiller I'orientation
des études.

Un Comité de Patronage serajt aussi néces-
saire dans chaque région pour faciliter le pla-
cement des enfants A leur sort’e de I’école et, an
besoin, les surveiller et les encourager.

Mais pour que la tiche envisagée puisse étre
menée A bien, il faut qu’elle soit confife & un
personnel spécialisé. Or, jusqu’ici la prépara-
tion du personnel a été laissée au hasard. Il est
4 souhaiter que les Cours Normaux, du genre de
ceux qui existent dans plusieurs pays étrangers
soient créés afin de diriger et coordonner les ef-
forts et la bonne volonté de chacun.

E. Degrray,

Instituteur
Directeur d’Ecole publique d’Arriérés.
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Fernand NATHAN, Editeur, 16, rue des Fossés Saint- Jacques - Paris

NOUVEAUTE

METHODE DECROLY

P Nouveau Matériel

éducatif et sensoriel

composée de multiples
cartes et cartons et jeux

- divers en couleurs - du Dr DECROLY et de M MONCHAMP
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o Jeux d’attention visuelle ® ® Jeux des rapports spatiaux
@ ® ® Jeux des idées générales ou d’association inductive ou
déductive ® ® Jeux descriptifs et perspectifs.

@IIIIIIllilllllll!llllltll!ﬂ' R TR TR TR

La boite n° 2 compléte, comprenant une dizaine de jeux variés. . ... 9 fr.

Précidemment parue

Boite DECROLY n° 1
JEUX EDUCATIFS ET SENSORIELS

B Vou: trouverez réunis dans cette boite onze jeux types du D° DECROLY, choisis par lui-m8me & votre
intention,
. B Cc matériel constitue un ensemble unique, c'est le résultat de trente ans de travaux et d'expériences
ininterrompues- i g :

B Voici la premidre tentative faite pour mettre entre les mains des petits des Jeux éducatifs vraiment gradués.

La 1™ Boite compléte de 11 Jeux pour. . . . . . . 30fr 25
Le véritable MATERIEL MONTESSORI

est en vente @ notre librairie. Nous demander le catalogue spécial n° 103

Nouveauté

i T ]
CAHIERS HERBINIERELEBERT
EXERCICES GRAPHIQUES D’ATTENTION
I.— Exercices de crgyonnage préparvatoive a Uéeriture. o fr.
II.— o ir.
Ill.— Formes, JGUNHH\ fJIrrr.".’Oh. T o LRI e ST e e
IV.— Positions et qualilds des choses . . o ot e OIS
V.- Exercioes sensoriels ﬂr()nuum:n £ ti‘!( re’.rfr N,." 2 it i ) AL
VL— Ewercices sensoriels préparatoives @ la lecture . . 0 ir.
VII.— Le Livye du Maitre powr les 6 cahiers . 3 {r.
Voiei vraiment wne nouwveauld de tout premier ordre permettant d .lppl[ uer les procédés des
méthodes de travail individuel telles que celles du D J)I CROLY, anx classes les plus nombreuses.

Bibliothéque des Educateurs
R. PAUGOT

LES  FINS GEHERALES DE L’EDUCATION POUR L’EDUCATION INTEGRALE
ET LE PRUBRES HUMMH y (Education intellectuelle et Education physique)

Un volume 1318 Broché., . 9 fr, 8 Un volume 13<18. Broché. . 9 fr.

J. GOTTEL.AND

AVIS IMPORTANT. = Tout ce qui concerne I"éducation nouvelle intéressa Ia librairie Fernand NATHAN. 14
Son comité de lecture examinera avec plaisic les manuserits ou méthodes originales qui lui seront adressés. Les
meilleurs pourront Gtre retenus, aprés entente en vue d’édition. E

#——> Envoi sur simple demande de nos Catalogues G
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-
L’ECOLE-FOYER
-
Les PLEIADES-S/-BLONAY, Vaud (Suisse)
Altitude 1100 m. (a Il heures de Paris)
offre le milicu le plus favorable au développement normal de I'enfant : vie 4 la montagne,
site merveilleux, air irés pur, sports d’hiver ; éldves trés peu nombreux ; vie de famille
au sens profond du mot ; discipline progressive des facultés intellectuelles et morales par
la culture physique, par le travail, par 1’étude et par l'exercice conscient de la vie indivi-
duelle et sociale en vue d’une meilleure Humanijté.
Gargons dés 1'ge de six ans. — Echanges avec écoles d’aulres pays.
Directeur : R. NUSSBAUM.
Téléph. Blonay g7
REVUE DE SYNTHESE SPIRITUELLE PHILOSOPHIE, ART. SCIENCE
VERS L'UNITE
Publiée sous la direction de M™® Th. DAREL, fondatrice, rédactenr en chef
et de M. le Marquis De Casa Fuerte

M. { philosophique, revue liltéraire, arl, astrologie, graphologie, physiognomonie mélapsychisme,
culture mentale el €ducation de la pensée. g
NOUVELLE SERIE : 5 numéros de 100 pages par an, en France : 40 frs ; autres pays : 60 frs.

6, rue Chomel, Paris VII. Compte de chéques postaux : 42.373. MAISONNEUVE, éditeurs, Paris

= e 3
Ecole d’Etudes Sociales pour Femmes
subventionnée par la Confédération
GENEVE - Rue Charles-Bonnet, 6
Semestre d'été : avril - juoillet
Semestre d'hiver : octobre - mars

Culture féminine générale : Cours de sciences éco-
nomigues, juridiques et sociales,

Préparation auz carriéres d’activirés sociales (pro-
tection de l'enfance, surintendances {'uiines, infirmitres-
visiteuses, etc.); d'adminfstration, d’&tablissements hos-
pitaliers, de laborantines, d’saseiznement ménager et
professionnel féminin, de secréta‘res, biblinthécaires,
libraires.

Le Foyer de VUécole, ol se donnont les rours de mé-
nage : Cuisine, coupe, mode, etc., recoit des étudian-
tes de 1'école et des éldves ménageres comms pension-
naires.

Programme 50 cis. et renseignements par le Secré-
tariat. 6, rue Charles-Bonnel.

‘““MENS SANA”
PETITE ECOLE NOUVELLE POUR ENFANTS DELICATS

M. et M™ MULLER.-LEMAIRE
Chesiéres-sur-Bex (Vaud, Suisse), 1320 m. d’altitude

Cure d'héliothérapie. Régime naturel. Massages. En-
seignement s'inspirant de la méthode du D Decroiy.
Traitement strietement individuel. Sucefs nombreux
dans des cas difficiles par l'utilisation des connaissances
les plus récentes de psychologie infantile. L'enseigne-
ment complet se donne aussi en hollandais.

Référence de premier ordre. Recommandé par M, Ad.
Ferritre, Directeur Adjoint du Bureau d’Education &
Genéve.

MAISON DES PETITS

en pleine forét de pins, & 1 kil. de I'Océan

Ecole active de Plein Air. — Mithodes nouvelles ; Montessori,
Cousinet, in‘aFr']:uurie, jardinage, tissage, elc. — Enfanis de
touie na wlite.

L'hygitne naturiste y «
accepler des eufants mé

L'OEuvre réduit les prix
confort indispensable.

Ecrire & La Maison des Petits, & LESCAR [B.-Pyrénces),
qui sera transférée i went pour agrandiss t & Soulae-
sur-Mer (Gironde),

A ce poiul assurde que nous pouvons
alfaiblis.
ay minimum compatible avec 12

Faites de la Publicité par la revue :

POUR “L'ERE NOUVELLE"

Demandez & nos administrations
le tarif de nos amnonces
Vous collaborerez ainsi & une cause
grande entre toutes, celle de I'enfance
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“ASEN,,

FABRICATION DE JEUX EDUCATIFS ET DE MATERIEL D'ENSEIGNEMENT

Jeux Audemars et Lafendel Jeux Educatifs Descoeudres
de d’'apres M. le D" O. Decroly
IInstitut J.-J. Rousseau pour petits enfants et arnérés

PROSPECTUS SUR DEMANDE
13, RUE DU JURA, 13 — GENEVE (Suisse)

ECOLE NOUVELLE DE LA SUISSE ROMANDE
Chailly-sur-Lausanne (Suisse)

Enseignement secondaire complet :

SECTIONS CLASSIQUE, SCIENTIFIQUE ET COMMERCIALE
EXTERNAT POUR GARCONS ET FILLES DE 8 A 18 ANS
Internal pour gargons seulemhent

Autant d’individualisation, de travaux manuels et de vie en plein air qu'en permet
la préparation &4 des examens d'Efat.

Dir. : Louis VUILLEUMIER, lic. théol. et litt

KCOLE NOUVELLE

“"LA CHATAIGNERAIE”

sur COPPET prés GENEVE

INTERNAT POUR GARCONS DE 8 A 19 ANS

Enseignement primaire et secondaire
Sections Classique, Scientifique et Commerciale
Laboratoires et Ateliers. — Sports

Progamme général visant au développement harmenieux du caractére, de l'esprit et du corps

Directeur : E. SCHWARTZ-BUYS

PROGRESSIVE EDUCATION

A QUARTERLY REVIEW OF THE NEWER TENDENCIES IN EDUCATION
The publization of the Progressive Education Association, an Association devofed to the encouragement of the creative spirit In education.
Each of the four issues s devated to eomplete and interesting discussions of Important sducational problems ; a valuable book In itsalf.

Subseription Two Dollars fifty ceats per year ; single issues seventy five cents. Reprints of former issues are available
at thirty-five cents each. *“Foreign Postage twenty-five cents extra™,

THE PROGRESSIVE EDUCATION ASSOCIATION, 10, Jackson Place, Washington, D. C., U. 8. A,
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Avez-vous encore des exemplaires des numéros 44, 46, 47 de 1929 P

Numéros 42, 4o, 39, 38, 356, 34 de 1928 P

N° 27 de 1927 — N° 19 de 1926 P

No# 17 (Heidelberg) de 1g2b ?

Si oui, pouvez-vous nous les céder gratuitement — ou contre une somme que vous nous
proposeriez ? lls sont épuisés, souvent demandés et compléteront les séries « complétes »

qui ne le sont pas. Ecrire Chemin Peschier 10, Genéve.

septembre prochain & des enfants
d’autres pays.

ST. GHRISTOPHER SCHOOL
LETGHWORTH, ANGLETERRE

(Ecole Coéducative)

COLK|
OUVUVELLE

VESENAZ

(prés Gcnévc)

Internat coéducatif
pour enfants de 4 4 13 ans
et jeunes filles

Education individuelle
Enseignement par petits groupes

Préparation aux examens
suisses et étrangers

Vie de famille, heureuse et saine

L’Ecole offre deux bourses pour

Le principal, M. H. Lyn Harris,

M. A.,, LL. B. sera au congré$
d’Elseneur.

Il pourra y donner tous les détails
et y recevoir les intéressés. Il est prét
également a envoyer des précisions
par la poste.

Travaux manuels
Sports - Excursions

COURS DE VACANCES

en juillet et aoiit
Pour prospectus et références
s'adresser a
Mme Alice Carstens-Kullmann

POUR L'ERE NOUVELLE

1922-1929 Revue mensuelle d’Education nouvelle 1922-1929

Assurez-vous «dds maintenant d’une collection des anciens numéres, avant qu'ile soienl épuisés.
Il reste :

1 collection (zauf les no® 13, 31, 32). Prix : 300 Fr, fres ou 60 fr. suisses,

1 collection (sauf ‘es mos 13, 17, 31, 32, 40). Prix : 250 fr. fgs ou 50 fr. suisses.

1 collection (sauf les nos 13, 17, 31, 82 ,38, 40). Prix : 240 fr. f¢s ou 48 fr. suisses,

1 collection (sauf les nos 13, 17, 31, 32, 34, 38, 39, 40). Prix : 220 fr. f¢s on 44 fr. suisses.

1 collection (sauf les nos 13, 17, 31, 32, 34, 35, 35, 39, 40, 42). Prix : 200 fr. f¢s ou 40 fr suisses.

N.-B. — Le nv 23 est remplacé par le tirage & part @ « L'Aube de UEcole sereine en Italee »
Les nos 91, 32, sont remplacés, aussi longtemps qu'il en reste, part le rage & part : « Le Congres de Locarno en 1927

Demandez le n® 15 d'avril 1925 : « L’Ecole Nouvelle » (les trente points caractéristiques des Ecoles mou-
velles ot liste des Ecoles mouvelles). Prix 3 fr. fgs ou 0,60 cent. suisses®port en plus.

Demandez le tirage & part des numéros de septembre i novembre 1927 : « Le Congrés de Locarno : La
Liberté en éducation et la libération de I'Enfant », 1 vol. de 110 pp. 18 x 25 cm. Prix : 15 fr. fgs ou
3 fr. sulsses, port en plus.

Editions de la revue « POUR L'ERE NOUVELLE » :
Ap. Fmreukne : L'Aube de I'Ecole sereine en Ilalie », vol. de 224 p. 11 x 14cm. Prix: 10 fr. fes ou

2 fr. sulssen.

Av, Fxnnikne : « Le grand cceur maternel de Pestalozzi », vol. de 80 p. 11 x 14 cm. Prix : 5 fr. fes
ou 1 fr. pulsse.

S'sdresser : de France, au Groupe Frangais diEducation Nouvelle, Musée Pédagogique, #1, rue Gay Lussae, PARIS-V
!Chl‘i{l\*e ostal : Mwe J, Hauser, Paris 697-92). — Des autres pays 4 M. Ad. FERRIERE, 10, Chemin Peschier, GENEVE (Chégue
postal : Yevey, Il b 189{.

Demandez la table des matidres des années 1922-1928, intitulée « Ot nous en sommes »




8o POUR L’ERE NOUVELLE

ECOLE DE L’'ODENWALD LA DIANE

Reoue Républicaine d'Education Physique

Ecole nouvel]e a h campagne 5, Avenue Mirabeau, VERSAILLES
Education ef instruction pour jeunes e
garcons et jeunes filles dés le premier Articles sur 'unité de la Morale, de I'Edu-

cation, de 1'Instruction pour les 2 sexes - I'Hy-

age et jusqu’a I'dge adulte.
2 it a8 vidne, la Médecine préventive, le Naturzsme.

OBERHAMBACH Végétarisme, la Vie Agricole, les Méfaits du luxe
bei Heppenheim (Bergstr} . le Mouvement des Sciences Psychiques, des
Hesse-Darmstadt podmes, une critique littéraire.
Allemagne

Prospectus et informations sur demande

VOYAGES EN SUISSE

« Tout homme, en tout pays, méme s'il n’y est jamais
venu, garde un coin de Suisse dans son ceeur. »

Hexrr Lavepan, de 1'Académie Frangaise,
dans les Annales du 20 avril 1g24.

Pour tous renseignements sur la Suisse
et les moyens de s'y rendre, s'adresser aux

AGENGES OFFIGIELLES DES CHEMINS OE FER FEDERAUX

PARIS, 37, Boulevard des Capucines.
LONDRES, 11 %, Regent Street, Waterloo Place.
NEW-YORK, 475, Fifth Avenue.

BERLIN, 57-58, Unter den Linden.

VIENNE, 18, Schwarzenbergplatz.

VENTE DE BILLETS

S o Sl

LA NOUVELLE EDUCATION

Revue mensuelle de la pedagogie nouvelle en France

Anrticles spéciaux pour les parents - Listes de livres pour enfants

Cotisation : France 12 francs ; Etranger 20 francs

Centre de Librairie Francaise et Etrangeére, 11, rue de Cluny, Paris-¥°
==

_—
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Projet d’Ecole nouvelle. Gendve, B. 1. E. N,
1909. (Traduil en espagnol.)...... Fr. 0.80
Das erste Jahr im dem Land-Erziehungsheim
Haubinda, 4904-1902. Leipzig, Voigtlaenders,

Il é&d., 1910.......c000nnnn veees  (Epuisé)
La Science et la Foi. Neuchitel, Delachaux el
Niestls, 1912.......... hevivs s Fr. 1—
Biogenetik und Arbeitsschule. Langensalza,

Beyer et Scehne, 1912. (Traduit en ilalien, en
espagnol el en portugais.)........ Fr. 1.—
Une théorie dynamique de I'hérédité et le
probléme de la tranamission des caracte-
res acquis. Bruxelles, Misch et Thron, 1912.
(épuisé)
La loi du Progrés en biologie et en sociolo-
gie. Ouvrage couronné par 'Université de Ge-
néve. Paris, Giard et Bridre, 1915.. Fr. 15.—
L'Esprit latin et I'Esprit germanique. Es-
quisse de psychologie sociale. Gentve, Carmel
el B. 1. Bl N 1910 v i aon Fr. 2.50

| Les Eglises éthiciennes et la méthode mo-

derniste. Gendve, Société générale d'Impri-
merie; 1919, . i raraanssiniane Fr.

Transformons VEcole. Gendve, B. I. E. N,
1920. (Traduit en suédois, en espagnol, en
espéranto.) {épuiss)

L'Autonomie des Ecoliers. Neuchitel, Dela-
chaux et Niestlé, 1921. (Traduit en espa-
gnol.) ...eoieanian Sl lh e e T Fr. 6.—

Philosophie réaliste et religion de 1'esprit.
Strashourg, Revue d’histoire el de philosophie
religieuse, n° 3, 1922.............. Fr. 1.—

L’Activité spontanée chez l'enfant. Genéve,
B. 1. E. N., 1922 (Traduit en espagnol.)

Fr. 1.25

L’Education dans la Famille. Gen&ve, Editions
Forum, IIl® ¢d., 1923, (Traduit en espagnol,
en allemand, en grec et en hollandais.)

Fr. 2.70

Notice sur les problemes de la psychologie
génétique. Geneve, 1923, (Traduil en espa-
P e i SR L T e {hors commerce

La Société des Nations dans les Eccles de la
Suisse. Gendve, Société générale d’lmprime-
L e ey e e A e Fr. 0.50

L’Ecole active. Gendve, FEdiiions Forum, IIIe
éd., 1926. (Traduit en roumain, en espag., en
italien, en allemand, en serbe el en anglais.)

Fr. 7.50

e —

BUVRAGES PUBLIES PAR M. AD. FERRIERE

L’Enseignement de I’Histoire. Paris, Revue de
synthese historique, 1924..... (hors commerce)}

Les lois sociologiques. Gendve, Feuille cen-
trale de Zofingue, janvier 1926... Fr. 1.—

L'Hygiéne dans les Ecoles mouvelles, Lau-
sanne, Annuaire de l'Instruclion publique en
Suisse, 1926. (Traduit en espagnol.) Fr. 6.—

Les problemes de I'Hérédité. Zurich, Revue
suisse d’hygiéne, novembre 1926. (Traduit en
espagnol.) {épuisé)

La coéducation des sexes. L'Educalion en
Suisse. Gendve, Société générale d'lmprime-
rie, 1926. (Traduit en espagnol) Fr. 2.50

L’Aube de I'Ecole sereine en Italie, monogra-
phies d’éducation nouvelle. Paris, Editions
« Pour I'Ere Nouvelle », 1927..... Fr. 2.50

L’Education constructive. Tome . Le Pro-
grés spirituel, Gendve, Editions Forum, 1927.
(Traduit en espagnol.)...... 0 e Fr. 7.50

Le grand cceur maternel de Pestalozzi. Paris,
Editions « Pour I'Ere Nouvelle », 1927,

¥z 150

La Liberté de I'Enfant a I’'Ecole active.
Bruxelles, Lamertin, 1928. (Traduit en espa-
ZHOLL). voiwononeinyaiin daisasuaied ... Fr. 2.50

Trois pionniers de I'HEducation nouvelle. Pa-
ris, Flammarion, 1928. (Traduit en espagnol.)
Fr. 2.40
Les types psychologiques chez 1'enfant, chez
'adulte et au cours de l'évolution. L'Ede-
catlion en Suisse, Genéve, Sociélé générale
d’Imprimerie, 1929, (Traduit en espagnol.)
Fr. 1.50

La Pratique de U'Ecole active. Gendve, Edi-
lions Forum, 1924. (Traduil en russe el en es-
pagnol.) II® édition en 1929...... Fr. 6.—

On consultera aussi avec profit :

A. Fanmia peE Vascovcerros, Une Ecole nouvelle
en Belgique. Neuchilel, Delachaux et Niestlé,
52 5 LR R e SR R e Fr. 2.50

Errsapere Hucuewsiy, Paul Geheeb et la libre
communauté scolaire de !'Odenwald. Ge-

néve, Ch. Peschier, 10............ Fr. 2.50
M. Boscmerri-ArLerti, L'Ecole sereine d'Agno,
Genéve, Ch. Peschier, 10.......... T, l.—

Les prix sont indiqués en francs suisses,

Ces nuvrages sont en veile .-:)ec:_l‘azr;eua-. Chemin Peschier, 10, Champel-Gencve
et @ Paris a la Librawrie Fischbacher, 83, rue de Seine (VIY.

GROUPE FRANGAIS D'EDUCATION NOUVELLE

Fondé en 1921
RATTACHE A LA LIGUE INTERNATIONALE POQUR L'EDUCATION NOUVELLE
Président d’honneur : M. Paul LANGEVIN, Professeur au Collége de France.

Président
Vice-Présidents

M. FAUCONNET, Professeur & la Sorbonne.
: M. BERTIER, Directeur de |'Ecole des Roches.

M. PIERON, Professeur au College de France.
Doctenr WALLON, Professeur 4 la Sorbonne.

REVUE « POUR L'ERE NOUVELLE ». Rédacteur en chef : Ad. FERRIERE

SECRETARIAT :

Musée Pédagogique : 41, rue Gay-Luscac
Paris V¢ - Téléphone Gobelins 06-32

Secrétaire-Trésariére :

Compte Ch. Post. 697-92, 18. av. de I'Observatoire, VI¢

Secrétaire : M E. FLAYOL, Bivactrice hararaire d'école normale,

Mme J. HAUSER.




" L'UNIVERSITE NOUVELLE

Bulletin M I des Compagnons de I'Université Nouvelle

Fonrait & tous ceux qui s'intéressent 2 la question de PEcole Unique en [rance et &
I'étranger, nne documentation étendue : exposés de la docirine des Compsgnons, discus-
sions. études, stalistiques, ele.

Abonnemeat annuel : France 12 franes ; étranger 15 franes,

Cotisation annuelle & I’Association des Compagnons (donnunt droit au Service du Bul-
letin) : 10 franes; plus majoration de 8 francs pour Pétranger.

Prix d'un numéro simple : 1 fe, 80 ; double : 8 fr. (majoration de 0 fr. 50 pour
Pétranger).

S'adresser : Centre de Librairie Frangaise et Etrangére, 11, rue de Cluny, Paris (V®).

— ECOLE NOUVELILE =
(Land-Erziehungsheim)

HOF-OBERKIRCH
prés UZNACH et KALTBRUNN (St-Gall, Suisse)

Sur une pente ensoleillée entre les lacs de Zurich
et de Whallenstadt

GARCONS de 7 a 17 ans

Langues modernes et anciennes - L'Enseignement se donne en allemand

Directeur : H. TOBLER

Institut Monnier

CAMPAGNE
«LES GRANDS ARBRES »

e Pont-Cénd pres VERSOI

Jgrnar (Lac Léman)

Téléphone : VERSOIX N° 150 Ad. Télég. Internation : MONNIER-VERSOIX

L’institut Monnier, fondé en 1g1r & La Rosiaz sur Lausanne et transféré A Versoix
en 1922, 2st un foyer d’éducation familiale et une école libre d’instruction primaire et
secondaire. Il est affilié au Bureau International des Ecoles Nouvelles et placé sous I’ins-
pection de I'autorité cantonale. Le nombre des éléves étant restreint, 1’étab'issement porte
essentiellement le caractére d’une grande famille, et chaque él2ve peut &tre traité suivant
ses besoins individuels. Secondés par plusieurs professeurs diplémés, les directeurs
peuvent garantir une éducation soignée et des &tudes sérieuses. L’école comprend deux
degrés : I'un, préparatoire, pour garcons et fillettes de 6-12 ans ; ’autre, secondaire, avee
sections classique, moderne, scientifique et commerciale, pour éleves de 13-1g ans. Des
éléves externes sont également admis. L'étude des langues modernes est au premier plan
du programme. On pratique la musique, le dessin, les travaux manuels et tous les sports
sur ferre el sur eau ; une place de foot-ball et un tennis se trouvent sur la propriété, De
fréquents séjours dans les Alpes, en hiver et en été, permettent aux éleves de profiter lar-
gement de I'air et des sports de la montlagne, sans interrompre leurs études ; des cours
de francais pour éldves temporaires sont organisés pendant les vacances. Un prospectus
plus détaillé et les conditions d’admission seront envoyés sur demande par le directeur.

W. GUNNING, Docleur en pédagogie,

B1. Ams Bldwoise o' imocassiony, Slein
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