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I. — PRINCIPES DE RALLIEMENT

1. — Le but essentiel de toute éducation est de préparer I'enfant a vouloir et a réaliser
dans sa vie la suprématie de I’esprit ; elle doit donc, quel que soit par ailleurs le point de vue
auquel se place I’educateur, viser a conserver et a accroitre chez I'enfant I'énergie spirituelle.

2. — Elle doit respecter l'individualité de I’enfant. Cette individualité ne peut se déve-
|°Dllle:‘ que par une discipline conduisant a la libéradaon des puissances spirituelles qui sont
7 lul.

3. — Les études et, d’une fagon générale, ’apprentissage de la vie, doivent donner libre
cours aux intéréts innés de I'enfant, c’'est-a-dire ceux qui s'éveillent sponianément chez lui
et qui trouvent leur expression dans les activités variées d’ordre manuel, intellectuel, esthé-
tique, social et autres.

4. — Chaque age a son caractére propre. Il faut donc que la discipline personnelle et la ~

discipline collective soient organisées par les enfants eux-mémes avec la collaboration des
maitres ; elles doivent tendre a renforcer le sentiment des responsabilités individuelles et
sociales.

5. — La compétition égoiste doit disparaitre de Véducation et étre remplacée par Ia
ecooperation qui enseigne a I’enfant a mettre son individualité au service de la collectivité.

6. La coéducation réciamée par la Ligue, — coéducation qui signifie a la fois instruction
et éoucation en commun, — exclut le traitement identigue imposé aux deux sexes, mais impli-
qula une collaboration qui permette 4 chague sexe d’exercer librement sur 'autre une influence
salutairs.

1. — L 'éducation nouvelle prépare, chez 'enfant, non seulement le futur citoyen capahle

de reinp::+ %es devoirs envers ses proches, sa nation, et I"humanité dans son ensemble, maie
aussi I'étre humain censcient de sa dignité d’homme.

II. — BUTS DE LA LIGUE

1. — D'une fagon générale, la Ligue s’efforce d’introduire a I'école son Idéal ot les
méthodes conformes a ses principes.

2. — Elle cherche & réaliser une coopération plus étroite : d’une part, entre les éduga-
teurs des différents degrés de I’enseignement, d’autre part entre parents et éducateurs.

3. — Elle se propose d’établir, par des congrés organisés tous les deux ans, et par les
revubs qu’elle publie, un lien entre ies éducateurs de tous les pays gui adhérent a ses prin-
cipes et visent des buts identiques aux siens.

4, — Elle compte : 1 des membres individuels ; 2° des groupes autonomes qui lui sont affi-
liés ; 3o des sections nationales. Un représentant élu par chaque section nationale et les rédac-
teurs des revues recennues par la Ligue, constituent, avec les membres du Comité exéoutif le
Comité international.
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Ve CONGRES INTERNATIONAL D’EDUCATION NOUVELLE A ELSENEUR

Travaux présentés aux divers groupes de travail par des conférenciers
de langue francaise (1)

Nécessité d'une reconstruction de I’école
par Mme Alice JOUENNE

L’Humanité esl entrée dans une civilisa-
jion nouvelle el les idéals d’hier sont périmés.
Cependant, 'armature sociale est encore ba-
sée sur des lois et des idées anciennes qui
ne répondent plus aux devoirs nouveaux,

Les jeunes ne comprennent plus trés bien
ceux qui vivent encore dans un passé périmé;
ils cherchent autre chose,

11 faut agir par une éducation nouvelle qui
fera de nouveaux élres capables d’élever et
de protéger I’humanité. Mais I'école ne doit
plus, pour accomplir ce grand devoir, de-
meurer a ’écart de la vie sociale, et elle doit
rejoindre la famille et jeter un regard sur le
monde.

LE ROLE SOCIAL DE L'ECOLE

L’école doit connailre la Sociéié ou évo-
lue I’enfant pour se rendre compte de ses be-
soins el connaitre les ceuvres sociales qui
doivent le protéger dans sa santé, sa mora-
lité, son éducation, son travail, son avenir,

Elle doit préparer la réconciliation des peu-
ples, la paix du monde.

Moyens pratiques : échanges d’enfants, li-
vres de leclures, sorle de Bible internationale,
correspondances internationales enfantines,
messages de paix colleclifs, services sociaux
a 1'école.

CONDITIONS SOCIALES ACTUELLES
QUI $'OPPOSENT A L'EDUCATION NOUVELLE

A. — L’humanilé basée économiquement
sur le profit individuel, c¢’est-a-dire tous les
rapperts de la vie privée et collective, n’est
pas préle réellement & accepler une véri-
lable coopération, une f{raternité intégrale
(idée étroite de la palrie, acceplation de la
cuerre encore possible, exploitation écono-
mique qui crée des classes).

B. — Ceux qui détiennent les priviléges
de I'argent ne désirent point l'instruction
égale pour tous, car l'ignorance des tra-

(1) Rappelons que notre numéro 50 contient le
rapport présenté A Elseneur sur les examens en
Suisse romande ; le numéro 51, les discours d'inau-
guration des trois membres du Comité exécutif de
Ja Ligue, la Conférence de Mme Montessori et une
chronique du Congrés ; le numéro 52, les mémoires

présentés au groupe « Psychologie individuelle et
lypes psychologiques ». On trouvera plus loin la liste
des résumés de conférences mis en vente i Elseneur.
Enfin, le volume officiel du Congrds, en anglais,
sera en venle dés janvier, dans nos bureaux, poun
le prix de 50 francs frangais, prix de souscription.
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vailleurs, dont ils hénéficient, leur est né-
cessaire et ils redoutent une juste sélection et
une orientation professionnelle qui change-
raient la face d’'un monde qu’ils dirigent
selon leurs appétits et leur propre profit.

C. — II y a conflit enire la raison, la

pensée libre et un néomysticisme qui s’in-
troduit dans tous les domaines et qui nuit a
la recherche de la vérité.

D. — Complicité des parents qui, victimes
des préjugés ancestraux ,liennent encore au
travail routinier et prolongé, aux distinc-
tions, au labeur ingral (travail-chdliment),
et sont rebelles & 1'Ecole active, joyeuse et
libre.

E. — Condilions matérielles (taudis, mau-
vaise hygitne, ele.), qui ne favorisent pas
une éducation nouvelle, ni les concepts nou-
veaux,

L'ECOLE PEUT ETRE UN GENTRE SOCIAL
ET LES PARENTS PENETRER A L'ECOLE

Les parenis peuvent pénétrer A l'école, &
la condition expresse de ne contrarier en
aucune manieére l'action pédagogique du
mafilre.

Ils y pénéireront par le canal des services
sociaux scolaires, de comilés de patronages,
d’Amis de 1'¢école, ete. En France, un Mi-
nistre de I'Instruction Publique a émis
I'idée des Conseils d'Ecole o seraient re-
présentés 'administration officielle, les grou-
pements professionnels, les parents. Ces con-
seils d’école seraient chargés de « gérer les
intéréts moraux et matériels » de 1'école.

Enire 1'époque nouvelle et 'ancienne, et
pour une lransition, il esl nécessaire, a notre
avis, de fonder un service d’aide sociale au
sein de toule école, afin

1° D’avoir des renseignements précis sur
les antécédents familiaux
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2° D’ouvrir les yeux sur les lois de protec-
tion soeiale et la nécessité d’'un apprenlis-
sage sérieux.

32 De faveriser par fous les moyens loutes
les transformations sociales.

4° De veiller & une hygiéne rigoureuse par
la fréquentation des offices publics d'hygiéne
sociale.

5° De veiller 4 1’observation des preserip-
tions médicales,

6° De créer une amilié et une atmosphére
qui faveriseront les nouveaux ceamrants de
pensée,

Ainsi I'enfant sentira le monde dans 1'école
el I’école dans le mende.

L'ECOLE DE DEMAIN SERA-T-ELLE LIBRE,
MONOPOLISEE OU NATIONALISEE

Libre, elle favorise des ingérences et des
directives qui peuvent étre néfastes et géner
la _pensée libre, malgré une apparence de
liberté.

Monopolisée, elle sera ce que seront les
gouvernements et, tour A tour, oppressée,
libérale ou cléricale.

Nalionalisée, elle sera sous le conirdle &
la fois de délégués des organisations offi-
cielles, des familles, des groupements pro-
fessionnels ey des associations scolaires (Pro-
jet Daladier en France),

Celle nationalisation sera, selon 1'expres-
sion d’un éducateur francais, Marceau Pi-
vert, une organisation qui permettra de liveer
un service public & la communauté et de
faire fonctionner ce service pour la commu-
nanté,

C'est une grave question qui mérite loule
I"altention de ceux qui veulent une éduca-
lion nouvelle pour tous les membres de la
grande famille qu’est I'Humanité.

Comment améliorer la préparation intellectuclie

et morale des éducateurs
par Mlle E. FLAYOL

Préparer des éducaleurs est, en tous pays,
le probieme primordial el le plus difficile.
Si on lui trouvait une satisfaisante solution,
tous les aulres se résoudraient presque d'eux-
mémes. Je n'en envisagerai ici qu'une par-
tie, d’ailleurs 1’essenlielle. Les nécessilés du
langage m'obligent & désigner par deux
mots : intellectuel, moral, le but que je vise.
En réalité, il est un : 1'"ime compréhensive
vivante et rayonnante qu’il s’agit de décou-

vrir, de nourrir, d’enrichir pour « préparer »
un éducalenr a besoin d’une aclivité et d’une
nourriture intellectuelle de haute valeur,
pour donner loule sa valeur i sa générosilé
et & son dévouement ; ef sa richesse de vie,
qui doil éveiller et activer Ia vie chez les
autres, n'est digne d’étre éducalive que si
elle est dirigée et éclairée par une raison
lucide et éclairée : tout se tient dans I'dme
humaine.



COMMENT AMELIORER LA PREPARATION INTELLECTUELLE

De cette ceuvre complexe, je laisserai de
©61é tout ce qui est préparation spéciale :
apprenlissage professionnel, connaissance des
méthodes, etc., pour chercher seulement com-
ment on pourrait traiter et instruire la jeu-
nesse enseignante, pour conserver el aug-
menter en elle ce qui est 1'essentiel de 1"édu-
caleur, cet essentiel, ¢’est une dme vivanie
avide d’action, ambitiense d’'élévalion, mais
aussi comrnunicalive, rayonnante, doude
pour éveiller la wie chez les aulres et dési-
reuse de nourrir ei d’'élever celle vie. Verius
de jeunesse que !'éducaleur doil conserver
foute son existence, appuyées sur la con-
fiance dans les forces qui dormenl en loul
&tre humain et exigence dans ce qui fail
1a valeur humaine,

Le probléme est complexe el doil élre posé
dans toute son ampleur. il ne nous faut pas
quelques cenlaines d’éducaleurs exceplion-
nels, changés d’élever une élite, mais des
dizaines, des cenlaines de mille, & qui con-
fier toute la jeunesse dans chaque pays. Et
ces [uturs éducaleurs, on ne peul espérer Jes
« faire » par une éducalion approprice ; il
y fanl une aptitude nalurelle, un goil qu’on
doit découvrir : le probleme de la prépara-
lion pose celui du recrutement,

A toutes ces questions, des réponses pra-
tiques ont ¢t¢ données déja dans presque
lous les pays civilisés. Nulle part, elles ne
donnent entitre salisfaction, soit que la pré-
paration ne touche qu’une partie des édu-
caleurs, soil gu’'elle se révele incompléte,
- inefficace ou entachée d’erreur.

C’est ce que nous faisons en France pour
les instituteurs de l’enseignemenl primaire
qui servira de point de déparl & mes sugges-
tions d’améliorations.

RECRUTEMENT

Actuellement, deux éléments jouent le réle
essentiel dans le recrutement ; I'un devrait
disparaitre, I'autre ne devrait pas resler seul :
ce sonl la situation de fortune et la capacilé
intellectuelle. Les jeunes gens de familie tres
pauvre ne se présenlent pas & I’Ecole Nor-
male, bien que les éléves y soienl boursiers,
parce que les familles ne peuvent attendre
qu’ils aient vingt ans pour leur faire gagner
leur vie. D’autre part, dans la classe aisée,
les enfants vonl au lycée, qui ne prépare
pas & I"Ecole Normale.

Le concours d’entrée esl concu de facon a
n'ouvrir les portes de 'école qu’d ceux dont
I'intelligence e{ le savoir paraissent suffi-
sanls pour y faire leurs études. Une garantie
morale, sous forme d’enquéle des inspecleurs
et de rapports des chefs d’élablissement com-
pitte la garantie intellectueile du concours.
Ces diverses exigences limitent, les unes fi-
cheusement, les autres heureusement, 1'élen-
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“due du recrutement aux enfants d'une bonne

intelligence appartenant & des familles mo-
destes,

11 est facile de voir qu'il manque, A celte
sélection, 1'élément le plus important : 1’ap-
titude et le golt mnaturels de 1'éducation.
Reconnaissons qu’'a 1'dge du concours
(16 ans), ce goiit n’a pas toujours eu l'oc-
casion de naitre et de se manifester. Une
amdélioration considérable se produirait sur
ce point si les habitudes de vie scolaire et les
méthodes d’enseignement devenaient autres
qu’'elles ne sont. La substitution d’'une dis-
cipline auloritaire, sinon séveére, de « self-
governmenl » ; la pratique des coopéralives
scelaires, .du scoutisme, qui donne aux ens
fanls des occasions d’aclivilés diversifides,
d’enlr’aide, de collaboration feraient naitre,
pour Je mailre comme pour enfant, les
occasions ol nail el se réveéle « la vocatlion ».
Ou y peul voir ceux qui ont des disposi-
lions altruisles, le go(l d'instruire les an-
lres, ceux qui savenl se faire deouter, gui
ont de linfluence el de l'intuition psycho-
logique. Un travail scolaire moins « récep-
lif » laissanl plus de place & I'initiative, &
la recherche personnelle, & la création, a
la collaboration (travail par groupe de M.
Cousinel — travail libre de Mme Montes-
sori el de M .Decroly, ele.), montrerait ceux
qui aiment & aider les aulres, qui savent
communiquer leur savoir ou leur capacilé,
qui sont vivanis et progressifs. Ainsi le choix
de la profession d’éducaleur pourrait, dans
une mesure beaucoup plus large, élre dé-
terminé par les aplitudes.

Il le serait aussi si, mieux rélribude,
mieux estimée, libérée des conlrainies qui
y élouffent les initiatives, la profession d’édu-
caleur pouvail tenter, dans toutes les classes
sociales, tous cenx qui sont fails pour elle.
Question de mceurs, question d’argent. Elle
sera résolue lorsque 1'homme aura la sagesse
d’estimer les forces de vie plus que celles
de deslruction el le bon sens de consacrer
son « budgel de défense » & ses vérilables
adversaires qui ne devraient plus éire ses
sembables, mais qui sonl el resleront tou-
Jjours les instincls brutaux et I'ignorance,

La valenr de la sélection intellectuelle ac-
luelle pourrait, cerles, éire aussi améliorée.
Elle le serait déji si programmes, méthodes
et vie scolaire élaient modifiés, dans les écoles
préparatoires, dans le sens de la pédagogie
nouvelle. La pratigne du travail personnel,
une latitude raisonnable laissée aux éléves
de s’appliquer & certaines élndes plus qu'a
d’autres ; "habitude de lier la connaissance
a4 son utilisation, la diversité et Dactivité
d'une vie scolaire plus proche de la vie
réelle, toul cela pourrait permetire de donner



283

au « livret scolaire » ou mieux & la fiche
pédagogique des aspirants une confiance et
une importance qui affaiblirait celle du « con-
cours » et lui servirait de contrdle. Celui-ci,
qui participe de fous les vices des examens
actuels, pourrait étre amélioré par I’adjonc-
tion des tests, par la sélection sévére des
« examinateurs ». Les épreuves pourraient
étre concues de facon a donner moins de prix
aux connaissances verbales et aux capacités
d’assimilation, et davantage aux possibilités
d'utilisation du savoir, de recherche person-
nelle.
PREPARATION MORALE

Les jeunes aspirants ainsi choisis, que faire
pour les aider a devenir des éducaleurs tou-
jours anxieux du mieux et capables de per-
fectionnement illimité ? Valeur profession-
nelle et valeur morale se confondent presque
ici et I’homme le plus ¢« humain » semble
devoir éire le meilleur éducateur. Pourtant,
on lui souhaite moins peut-éire une sorte de
perfection réalisée, statique, pour ainsi dire,
qu'un élan soulenu el toujours renouvelé
d’amélioration. (Vest un adulte qui doit rester
toujours jeune et dont les forces de vie
devront s'enrichir sans cesse au licu de s'ap-
pauvrir au cours de l'existence. Et aussi un
éire rayonnant, avide de contact avec ses
semblables, plus généreux que replié en soi,
plus épris de réalisation que de critique,
mais dont le rayonnemenl et la générosité
émanent d'une haufe spiritualité A la fois
confianfe et exigeante au sujet de tout ce
qui constitue la valeur humaine.

Que faire pour entretenir, enrichir, éle-
ver cette flamme de vie ? Y a-t-il quelque
chose a faire ou doit-on laisser & « la vie »
seule le soin d’'éduquer les éducateurs ?

En France, on ne l’a pas cru et les orga-
nisateurs de 1’enseignement primaire ont
voulu que les Ecoles Normales fussent non
seulement des « écoles » et des « maisons
d’apprentissage », mais encore des « maisons
d’éducation ». Ils ont donné une large place
4 la culture morale. L'étude de la sociologie,
des principes généraux de la science et de la
morale, a pour résullal d’éclairer les jeu-
nes gens sur les causes de lears actions, de
les habituer & les juger, & les comparer, de
leur donner le goiit et I'ambition d'un idéal
de plus en plus élevé, Elle prépare des cons-
ciences claires et des esprits libres ; elle favo-
rise, par 'habitude de la réflexion, 1’auio-
nomie morale. Cetle culture ralionnelle qui
n’a peut-étre nulle part ailleurs son équiva-
lent, a une valeur qu’on ne doit pas sous-esli-
mer, el & lagquelle nous ne sommes pas pres
de renoncer. Mais il faut reconnaitre qu'in-
dispensable, elle n’est pas suffisante, parce
que si elle éclaire et par la dirige les acli-
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vités supérieures, elle reste trop souveni sans
effet sur les mobiles obscurs qu'il ne suffit
pas de connaitre pour les faire jouer.

Son action serait autrement forte si ses
indications se trouvaient favorisées et mises
en pratique dans la « maison d’'éducation »
ot elle est donnée.

Celle-ci, en effet, peut n’envisager qu'umn
« dressage » plus facile & réaliser et qui
n'exize pas un personnel de haute valeur
communicalive. Elle peut imposer des
croyances ei des maniéres d’agir, au liew
d’éveiller des dmes indépendantes. On Jui
reproche d'isoler de la vie, et de n'avoir
par 13 qu'une influence éphémere plus dé
primante qu’expansive. Elle semble, sous
ses formes les meillenres, plus apte & favo-
riser le scrupule que 1'élan, el la vie con-
templatlive (par réaction : Pagifation aveu-
gle) que l'action généreuse et éclairée.

Pourtanl, elle parait la seule institulion
capable, si on sait ]'utiliser, de réaliser les con-
ditions favorables an progrés moral: la vie est
brutale et aveugle, et ses lecons, sans l'inler-
prétation d'un espril supérieur, sont sou-
vent inefficaces et méme démoralisantes:
pour les jennes. Mais il la faudrait autre
qu’elle n'est : non pas seulement plus hy-
giénique, plus aimable, plus eonfortable ef
mieux pourvue de tout ce qui est nécessai-
re & la vie physique, intellectuelle el morale
des éldves, mais encore débarrassée des
lourdes traditions conventuelles et mili-
taires qui pesent sur mnos internals. La vie
intérieure y devrait étre calquée sur la vie
de famille et la vie sociale réelle au lien de
s’en distinguer et d'y rendre étrangers par
des pratiques qui ont perdu leur sens (se
melire en rang ou en groupe eompact pour
aller d’une pidce & l'autre, étre parqués dans
une salle, etc.) Elles devraient abriter et non
pas isoler : non seulement les éléves de-
vraient en sortir facilement, ainsi qu'’ils le
font d’ailleurs le plus souvent, pour les con-
férences, les visites, les promenades, les con-
cerls, le théitre, mais encore elles pourraient
étre largement ouvertes & d’aulres person-
nes qu'aux professeurs, i des individualités
intéressanfes et 4 des jeunes gens d’autres
écoles : surtoul les éléves devraient élre as-
sociés @ des orcanisations, & des oeuvres
(scontisme, patronages, dispensaires, elc.)
qui les plongeraient dans la vie sociale réelle
de manitre aclive et expérimentale.

Il fandrail anssi que le régime intéricur
fiit plus résolument, plus généralement et
plus profondément un régime d’auto-éduca-
tion et d'aclivité collective libre. La prati-
que des coopératives, de la discipline assu-
rée par les éléves, des ceuvres (scoutisme,
sports, patronage, bibliothéque, sociétés ar-

f
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tistiques, de bienfaisance, etc.) organisées et
dirigées par eux, ne crée pas seulement un
conlrepoids efficace a la vie lrop uniquement
(et cela ne veut pas toujours dire Irés inten-
sément) intellectuelle des éléves, mais encore
elle entretient en eux l'intérét, le goat de
I'action, l'esprit d'initiative, elle les ins-
truil des nécessilés de 1'existence et des réac-
tions des enfants et des hommes. Elle per-
mel et favorise 1'habitude de donner aux au-
res un peu de son lemps, de ses pensdées,
de son effort el peu & peu de son cceur.
Agréable aux éléves qui y lrouvent plaisir
el fierté, elle les attache & leur « maison »
el & leurs « maitres » et décuple par la Uel-
ficacile de leur influence,

('est eeite influence qui fail Ja valeur &
peu pres irremplacable de la « maison d’¢-
ducalicn ». Mais elle est fonelion de la va-
leur des maitres et du régime de vie. Si
I'existence y esl élroite et chaude, elle éner-
ve les éncrgies, exalle les sensibilités @il en
sorl d'insuffisants éducateurs, impropres &
I'action de la vie réelle, trop vite découra-
gés a son conlact.

Froide ef sans intimilé enlre éléves el
maiires, elle & d’autres inconvénients. L'é¢du-
cateur qui connait les jeunes gens de ma-
nidre superficielle et presque exclusivement
intellectuelle, devient facilement un criti-
que sévére, parfois moqueur qui ignore les
efforts, les intentions, sauf pour en souli-
gner les insuffisances. Il décourage plus qu'’il
n’inspire et ne favorise pas les recherches et
le désir d’élévation. Les jeunes gens subis-
sent{ de dangereux refoulements, se ferment
a tout idéal ou cherchent ailleurs ce qui pour-
ra nourrir leur vie.

Trop différente el étrangtre méme par la
supériorité du milieu o elle vit et se re-
crute, la maison d’éducation perd toute ef-
ficacilé, soit que ses éleves s’insurgent, en
leur 4me, contre |'action qu’elle exerce sur
eux, soil que, l'ayant subie, ils découvrent
a leur sortic qu'elle a faif d’eux des étres
impropres a la vie réelle et incapables de fra-
terniser avec leurs semblables, révoltés, mar-
tyrs ot victimes.

Quelle qu’en soit la forme, la maison
d'éducation pose le délicat probléme d’un
personnel de haule valeur morale, d’instinct
éducatif et de force rayonnante dont 1'exem-
ple et les directions, méme si elles restent
invisibles, entretiendront et fortifieront par-
mi les jeunes les hautes ambitions morales,
P'activité de la vie spirituelle, le goit et le
désir de 'action toujours plus élevée en son
bul, plus parfaile en ses moyens,

EpuUCATION INTELLECTUELLE

Un des éléments essentiels de celte in-
fluence esi, en France surtoul, la valeur in-
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tellectuelle. Nous ne concevons guére une
haute spiritualité sans une haute intellectua-
lité qui la controle et Ja dirige. C’est pour-
quoi la préparation intellectuelle des mai-
tres parait chez nous de si grande importan-
ce. Une réforme de notre éducation natio-
nale qui s'accompagnerait d’une diminu-
tion du niveau intellectuel du personnel en-
seignant prendrail figure de régression. Dé-
jd se manifeste, parmi nos instituleurs, 'am-
bition d’¢tre formés aux disciplines de 'en-
seignement supérieur et il faudra tenir comp-
te de ces aspirations. Certes, il est excessif
de ne lenir compte, pour le recritement des
maitres, que de lenr capacité intellectuelle,
plus facheux de mesurer surtoul « leur
savoir », mais il n’en est pas moins néces-
saire de maintenir de plns en plus hautes
les exigences de valeur inlellectuelle des
maitres.

Cetle ambilion existe en France, on  la
proclame, on essaye de la réalizer, mais pro-
grammes el méthodes lui sonl mal adaptés.
Préoccupés d’enseigner  anx  jennes gens
loul ce ce qu’'ils doivent enseigner — el
nalurellernent en  quantité plus grande, —
on néglige trop de persévérer o d'augmen-
ter le gont du savoir, on n’a pas le lemps
d’initier les jeunes gens aux praliques du
travail personnel. Parce que loul esi intéres-
sanul el utile & connaitre, les programines vonl
toujours grossissant, au poinl de tuer la cul-
ture, et méme d’aboutir & !'ignorance.

Résolument, il faudrait, en loute catégorie
de connaissances, se résigner & limiter 1'¢-
tude & quelques sujets seulement, el donner
comme but au travail scolaire moins |'acqui-
sition du savoir que l'apprentissage du tra-
vail intellectuel personnel, ’habitude de se
servir des outils de la recherche (livres, bi-
bliothéque, observations, fiches, instru-
ments scientifiques, elc.), ['exercice des
activités infellectuelles de la recherche, de
I’assimilation, de la crilique ; la connaissance
et 'usage des moyens scientifiques qui ser-
vent & enregisirer et & communiquer le sa-
voir (formules, rédactions, graphiques, ete.)
Tout cela aboutirait, certes, & une acquisi-
tion du savoir, car I’esprit ne travaille pas
avec rien, mais viserait surtout & mettre 1'é-
love en état de s’instruire lui-méme, au fur
et & mesure de ses besoins, Au lieu d'étre des
conférenciers, les maftres, aussi bien ceux
de lettres que de sciences, seraient des direc-
teurs de travail. Ils pourraient — ce que l'en-
seignement verbal collectif rend a peu pris
impossible, — laisser aux éléves une grande
liberté dans le choix de leurs études el le
temps A leur consacrer : seul moyen de
maintenir vivant le gofit du travail intel-
lectuel et de permelire que chacun consacre
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a une acquisition e temps que nécessite la
forme de son esprit.

Les programmes aussi pourraient étre mo-
difiés dans un sens plus favorable & la con-
servalion et A l'excitation de l'aclivité infel-
lectuelle. 8i 1'on perdait I'ambition de tout
enseigner, il serait possible de pousser da-
vanlage les études qui préparent plus direc-
tement le maitre & sa ldche d’éducateur :
toutes celles qui 1'éclairent sur lui-méme, sur
P’enfant, sur ’homme, sur la société (phy-
siologie, psychologie, mélhodologie, socio-
logie, géographie humaine, elc.) El aussi
on pourrail lui laisser le loisir de s’exercer
suffisamment aux lechniques d’expression
par lesquelles il pourra aider l'enfanl dans
son développement intellectnel et moral (mu-
sique, dessin, modelage, travaux manuels,
parole verbale et écrite).

Encore faudrait-il que dans I'étude des
diverses sciences, les futurs maflres fussent
orieniés vers nn travail qui les metle en
contact avec la réalilé vivante, plutdt qu’avec
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son expression absiraite. Ils devraient con-
naitre les plantes du jardin plus que les
classificalions bolaniques, les meeurs des ani-
maux plus que leur anatomie, le fonctionne-
ment des instilutions vivantes et le -compor-
tement d’enfants réels, d’adulles et d’eux-
mémes plus que les descriptions qui en ont
été faites, Car c'est sur des élres wivants
qu’ils auront & agir et c’esl dans la réalité
concrele qu'ils travailleronl. Qu’ils en aient
le godt et la connaissance.

Naturellement ces travaux et cetle mé-
thode exigeraient une {iransformation pro-
fonde de l'organisation scolaire : presque
plus de cours ; de longues heures consécu-
tives de {ravail personnel, la liberté de s’ac-
cuper selon ses besoins 4 la bibliothéque, au
laboratoire, & ['atelier, etc., de sortir de
I’école pour des visiles, des enquéles, etc. Et
cela serail parfaitement en accord avec la dis-
cipline et une vie scolaire plus souples el plus
libérales.

Les mécanismes psychiques d auto-punition

d'aprés la Conférence du Docteur René Laforgue
faite au Corgres de I'Education & Elseneur, Danemark. Aodt 1929

L'heure semble venue de metire & la dis-
position de l'éducateur une documentation
psychanalylique jusqu’a présent inutilisée
en pédagogie ot susceplible de conduire &
des solutions réelles.

Non seulement chez les mnévropathes,
mais chez les sujels répulés normaux, cer-
laines particulariiés de caractére apparais-
senl an psychanalyste sous leur vrai jour.
Tels sont les symptémes de mécanismes que
nous avoas dénommés d’aulo-punition, ca-
pables d’entraver 1’épanouissement de la
personnalilé, mais efficacement traitables
selon les méthodes déja consacrées par 1'ex-
périence. Combien, alors, le lraitement psy-
chanalytique n’efil-il pas ¢1é¢ plus rapide el
plus économique, appliqué pendant la pé-
riode plastique de 'enfance ou de [I'ado-
lescence |

Le moyen le plus sOr de mellre & la dis-
position de I'éducalenr la technique psycha-
nalvtique serail évidemmenl de le soumellre
lui-inéme a analyse : la résolulion de ses
propres complexes lui ferail incomparable-

menl mieux saisir la réalité du probléeme
el le sens exacl des intervenlions néces-
saires. Sans doute la longueur du f{raile-

ment, susceptible en cerlains cas de s’élen-
dre sur deux anudes, rend-elle difficile dans

I’élat aciuel des choses, une application im-
médiale de ma suggestion ; celle-ci repré-
sente pourtant la voie & suivre. la comvie-
lion des inléressés une fois acquise, seul
subsiste & mes yeux le probléme corres-
pondant d’organisation sociale. Lorsqu’il sera
résolu, le role de 'éducateur s’élargira con-
sidérablement. Mais j’arrive a 1'exposé du
mécanisme d'aulo-punition, que j'ai choisi
comme exemple parliculierement fréquent
el significatif.

Il importe de se rappeler d'abord I'suf-
fisance du lémoignage de nos seasations
lorsqu’il s’agit de déterminer avec exacti-
tude ce qui se passe en nous ; elles sont
en effel de simples apparenoes (lelle la rota-
lion visible du soleil autour de la terre),
qui exigent une inlerprétation. Ef nous de-
vons nous considérer en onfre comme une
plante sauvage sur laquelle aurait été gref-
fée molre personnalité soeiule.

La psychanalyse désigne par le terme de
Soi nolre premitre personnalilé profonde,
dont les fendances doivenl, pour se faire
jour, composer avec.la conscience. Cette der-
nitre, surimposée comme une censure par
I'influence du pere et de la mére, et pré-
pondérante dans la famille et le miliea,
devient créalrice d’habitudes persisltantes :
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c’esl ainsi que eerlains soldals, longiemps
aprés avoir quifté la ecaserne, conlinuent
sans nécessité & saluer milifaivement. Ces
habitudes, variables selon les individus, cons-
tituent ee que le pychanalyste a nommé le
surmei, dont la contraine, exercée sur le
soi, se traduit par des révoltes particuliéres :
psychonévroses, matadies, ou comportements
asocianx, — indices divers du conflit pro-
fond gni déchire I'individu, et dont I'issue,
— établissement d'un neuvel équilibre, ou
désagrégation psychique... — reste incer-
taine.

La cause de semblables réactions patho-
logiques n'est pas la tendance naturelle de
I"organisme a réagivr par la révolte, mais
bien, d'une part, I'Stablissementi par |'entou-
rage (famille, église, école), d’une censure
parfois excessive au cours de V'enfance ; et,
d’autre part, 'atmosphtre issue de conflits
surgis enlre les parents eux-mémes, créa-
trice de réflexes indissolubles, intégrés dans
la personnalité psychique de I'enfant, el sus-
ceplibles méme de devenir organiques et hé-
réditaires.

Une rigidité pathologique du surmoi a
donc son origine, aulant que dans l'indi-
vidu lui-méme, dans le comportement des
éducatenrs, entre eux aussi bien qu'd I'égard
de D'enfant. Les movens de coercilion, ou
I'emploi de la peur pour assurer le refoule-
ment des tendances du soi devant le surmoi,
imposent & I'enfant soit 'angoisse, soit fou-
les sorle de pratiques d’anlo-punition,
d’auto-hamiliation, de confession, d'expia-
tion, — d’oft, hors méme de la présence
des parents. nait ume sensalion permanenfe
de culpabilité, de remords, de crimes ima-
ginaires. Et, lorsque 'angoisse atteint une
cerfaine intensité, le sujel se réfugie dans
I'aceneil & la souffrance, dans la sollicita-
tion de la souffrance, expiatoire i ses yeux,
libératrice el protectrice, compensaltrice de
erimes passés on futurs proscrits par le sur-
moi. I importe de souligner ici que la souf-
france ainsi cherchée peul prendre la forme
de maladies, non seulement psychiques, mais
bel et bien organiques, comme d’échecs so-
ciaux qui assurent au sujet le droif de vivre
et le bénéfice de jouissances individuelles,
gui sont autant de sources d'orgueil on d’il-
Insions de liberld, fondées sur la destrue-
tion méme de 'organisme.

Dans la période éducative en particulier,
la souffrance élne par Pinconseient peut ne
pas élre une maladie organique (comme par
exemple une tuberenlose dont le médecin
ordinaire ignore ln eause), mais bien d’ordre
social (échecs répciés dans les examens mal-
gré des études brillantes, impopularité, per-
séeution par les camarades, silualions de
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culpabilité apparente & Pégard des profes-
seurs, ou, dans les cas les plus graves, eri-
mes qui ne sont pas a eux-mémes leur fin,
mais qui consliluent des moyens de souf-
france ullérienre.

Le chemin A parcourir est encore long,
avant que ces notions pénéirent dans la eons-
cience collective et inspirent une réforme
de notre droit criminel. Je me conlente
de vous signaler Dexistence des ouvrages
d’Alexander : Der Verbrecher und seine Rich-
ter, et de Reick : Gestindniszwang und Straf-
bediirfniss, qui nous ont décisivement orien-
tés,

Le nombre des sujets qui ont dd luller
conlre des réactions analogues a celles qui
nous occupent, est en fail considérable ; et
seule la psychanalyse peul révéler le lien pro-
fond entre les ineidenls variés (bégaiement
aulo-punilif, fraclure d’un bras, puis d’une
jambe, puis échec 3 un examen, choix d’une
profession impossible, puis mariage nécessai-
rement malheureux), qui reproduisent indé-
finiment chez un méme individu donné la
méme situation infantile,

En examinanl de plus prés ces pratiques ex-
piatoires el le probléme du masochisme qu’elles
ithastrent, on constate, & la suite des géniales
études de Freud, qu’elles ne sont pas seule-
menl un moyenr d'éliminer I'angoisse, mais
qu’clles comporlent une jouissance propre-
ment sexuelle, oblenue par le névrosé soil
direetement, soit, hors méme de toute réali-
sation sexuelle normale, en se représentant
par exemple la flagellation d’autrui. L'or-
gasme ainsi oblenn équivaul & une sorte de
masturbation ; parfois la recherche de cette
volupté aboutit & des chdtiments corporels
infligés par les mailres connus pour avoir
recours i de pareils moyens.

Ce serait une erreur de croire que les sujels
qui nous révélent en eux de tels méeanismes,
les subissent de facon aceidenieile : il s'ast
11 d’obsessions irrésistibles : seules de lelles
représentations peuvent déterminer en enx
une véritable jouissance, car elles constitnent
le seul compromis possible enlre les (endances
contradicloires du soi et dir surmoi qui dans
P'inconseient se dispulent I’hégémonie : le
moi accepte de souffrir pour acheter le droit
de jouir, pour créer le prétexte de la révolte
an eours de lnquelle il méprisera les exigences
du swrmoi pendant les quelques instanis de
I'orgasme, jusqu’au moment ofl le processus
recommence.

Laissant de cdté les cas extrémes pour les-
quels "éducateur sentira de lui-méme 'op-
porlunité du lrailement psychanalytique je
erois hon de vous signaler, d’aprés mes ob-
servalions chez des enfanls de névrosés, les
réactions d’auto-punition affectant la forme
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d'un certain négativisme — soit d'espril de
contradiction dirigé contre enx-mémes et dé-
terminant par exemple une compréhension a
retardement, par une sorte d'écrasement in-
fligé a leur spontanéité, — soit stupidité ap-
parenle susceptible de provoquer le mépris
du professeur, — soit encore la destruction
méme de l'intelligence, traitée en lui-méme
par le sujet comme moyen de réussir,

(Je ne signalerai qu'en passant le cas de
mailres névrosés qui, a leur insu, trouvent
a administrer des chédliments corporels, une
satisfaction sexuelle, que d’ailleurs l'enfant
irouve & son four dans la souffrance du cha-
timent méme : la encore s’imipose l'inter-
vention psychanalytique.)

La bétise apparente, des comporiements
irritants, la recherche du chdliment, le men-
songe, le vol, sonl donc parfois chez 1'enfant
le signe du masochisme. Parfois la stupidilé
apparenie ne s’'observe que devant certains
problémes particulitrement favorables aux
refoulements, pour des raisons que le profes-
seur devra délerminer par voie psychanalyti-
que. Ces raisons d’ordre sexuel, inexislanies
peut-étre pour vous, existent dans 1'incons-
cienl d'un autre : leur découverte est la con-
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dition essentielle de la progression de 1'en-
fant dans telle ou telle direction.

Cette notion de la souffrance inconsciente
au cours de mainte crise psychique, devien-
dra nécessairement pour chaque éducateur
compréhensif la source de loute I'indulgence,
de la fermeté comme de la bonté nécessaires
a I’égard de 'enfanl, lequel est le plus sou-
vent incapable par ses propres moyens d’ex-
pliquer ou méme de concevoir son mal. Nulle
préparation a cette atlitude ne saurait étre
plus efficace que la psychanalyse.

Il ne saurait éire question dans cette com-
munication rapide, que d’appeler I'attention
sur un sujet immense, et d’immense impor-
tance, el qu'Anna Freud et Zulliger ont ef-
ficacemenl . exploré. Semnle la collaboration
enire I’éducateur analysle et le médecin ana-
lyste esl susceplible de résoudre dans leur
ensemble les questions soulevées. I1 faut sa-
voir que la mise en commun des recherches
et des observations est dés maintenant pos-
sible, grice aux initiatives du groupe repré-
senté par die Iniernationle Pidogogische Zeil-
schrift, dont c’est mon devoir que de signaler
ici I’exislence.

(Noles de G. d'Hangest.)

De 'observation des enfants

par Mme A.

Nos écoles maternelles francaises sonl ou-
vertes aux enfanis de 2 & 6 ans, el les gar-
dent parfois jusqu’aux environs de la 7° an-
née. En oulre, un grand nombre de ces éco-
les s’annexent des ceuvres variées, de nour-
rissons, d hygitne de I'enfance, en sorte que
I’aclion éducalive de nos institutrices ma-
ternelles s’exerce sur le premier dge de la
naissance & 6 on 7 ans.

On est quelquefois {rompé, de par le mon-
de, sur l'orientation de nolre pédagogie ma-
lernelle, par une formule que continuent de
reproduire & 'envi les discours, les arficles
de revues, les livres & I'usage des inslitutri-
ces malernelles : la méthode, dil-on, « est
« celle qui consiste & imifer le plus possible
« les procédés d’éducation d’une mére in-
« telligente el dévoude. » Cette formule
frappante, juste en partie d’ailleurs, était en
1880 une lrouvaille qui révolutionnait le
monde des inslitulrices. Aujourd'hui, elle
est périmée ; on la répéle sans s’apercevoir
que la méthode a évolué, que le point de
vue a changé, et qu’elie ne contient plus
qu'un symbole incomplet : elle rend écla-
lante Ja part de 'intuition dans la pédagogie
de 1'école malernelle, mais elle s’en tient 1a.

COIRAULT

Or, depuis bien des années, I'institutrice ma-
ternelle est plus et mieux : elle est une pé-
dagogue, c’esl-d-dire qu’elle applique sa ré-
flexion aux choses de 1'é¢ducation, et elle est
une lechnicienne & qui il faut un savoir que
I'instincl ne remplace pas.

En second lieu, on s'esl apergu que la
réunion d'un aussi grand nombre de jeu-
nes enfanls (quelle mere eut jamais 30 ou
4o enfants de 4 & 6 ans ) rendait le milieu
de I'école différent du milieu familial, en ce
qu'une vie colleclive s’y organise, avec ses
caractéres spécifiques, et que ce gui con-
vient dans la famille n’est pas toujours dési-
rable & I'école ; (ex. : les confes de [ées
el la peur collective). Aussi, chez nous, la
maman intelligente, voire cullivée, vient
souven!t prendre conseil de I'instituirice, sen-
tant, tantdt obscurément, tanlot clairement,
que celle-ci, avec ses connaissances, son sa-
voir-faire, lui est supérieure en valeur édu-
calive.

Cependanl lorsque la maflresse débute,
son savoir esl encore théorique ; elle est seu-
lement averlie, mais en pratique elle n’est
qu'apprentie ; elle n’est pas encore inslitu-
trice. Elle commence a s'inilier & son mé-
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tier du jour ou elle se lrouve seule avec le
petit monde des enfants ; pour apprendre,
il lui faut observer et expérimenter.

Et d’abord je voudrais dire ce que ne doil
pus élre cette observation. Munie de quel-
ques idées générales sur la nécessité de
I’observation, ayant déji d’ailleurs fait de
rares exercices pratiques sous la direction
des spécialistes, la jeune instilutrice essaie
de mettre en ceuvre ces idées générales. Mais
le plus souvent elle ne sait trop sur quoi
faire porter ses recherches, et son cahier de
noles n'est qu'un recueil de faits se suivant
sans ordre et sans lien : menus incidents de
la vie scolaire, mols d’enfants, manifesta-
tions de senliments, trails de caractére qui
Pauront frappée, ce que j'appelle de « 1’ob-
servation anecdotique. » Ces noles ne sont
pas, sans doute ,dépourvues d’utilité ; elles
montrent que l'institutrice se rend comple
qu’'a coté de 'instruction, il y a autre chose
de plus importanl : 'action de la mailresse
sur la formation de la pelile personnalité
naissante. Ces journaux personnels ne sont
pas sans charme pour le lecteur qui trouve,
d leurs descriplions ou récits, plus de vé-
rité, et parfois presque aulant de lalent
qu’aux productions littéraires sur 'enfance,
les plus réputées. Mais des fails notés au
hasard, noyés dans la littéralure n’instrui-
ronl pas l'institutrice, et n'influeront guére
sur sa pralique.

Ce i quoi il faut tendre, c’est & une obser-
vation orientée el systémalisée : des [faits
d'abord, qui comporteront un enseignement,
et desquels on pourra peut-étre tirer quel-
que conclusion valable pour le milieu, mais
qu’il faudra se garder de généraliser en
Lhéorie.

L’institutrice entre & 1'école avec un pelit
bagage de principes & peu prés siirs, et un
lot important de préjugés : elle a & tenir
compte des uns, et & critiquer les aulres.
Par exemple : on nous a appris que I'enfant
n’'est pas un homme en réduction ; qu’il a
sa manieére d’étre propre, son originalité
psychologique. Mais, faute de savoir en quoi
consistent les différences qui le distinguent
de I’adulte, nous le traitons comme si elles
n’existaient pas. Tout le déctle : nos juge-
ments sur lui, nos interdiclions, nos ordres,
les sanclions que nous lui imposons lors-
qu'il agit autrement que nous le souhaite-
rions. Done, tout d’abord, cherchons & nous
rendre comple.

Les sujets d’études ne manqueront pas.

Il y aura ceux qui se rapportent & sa vie
physique ; c’est peut-dtre ceux que l'institu-
Irice connait le mieux ; ’ensemble des faits
recueillis constitue une utile documentation
pour le médecin avec qui elle collabore.
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Ceux qui apporteront une contribution a la
psychologie générale et a la psychologie dif-
férentielle. Ceux enfin qui ont trait & la pra-
tique journalitre du métier et qui rensei-
gnent, non seulement sur I’étal mental de
I’enfant, mais encore sur la maniére la plus
efficace de I’aider a se développer,

Les ceuvres créées par 1'école malernelle,
pour veiller sur la santé du tout petif en-
fant de o & 2 ans et dont l'institutrice est
I'"dme, lui fournissent une occasion de faire
une recherche allentive des faits susceptibles
de 1'éclairer sur des affirmations tradition-
nelles qui, malgré des travaux nombreux,
— j'allais dire innombrables, — conlinuent
4 avoir cours parmi les éducateurs.

Exemple : « L’enfant, & la naissance, est
sourd el avengle. » ou bien : « La sensation
préexiste a la perception ». On parle couram-
ment de « l'instinct » d’imitalion de l'en-
fant, el on y eroil, ete...

On aura donc inlérét, instiluant pour son
propre compte une enquéle sur ces diverses
assertions, a recueillir les observalions, a
recommencer les expériences qui y contre-
disent ou qui les infirment, (Un trés bon mo-
dele se trouve dans les expériences du DT De-
croly sur les réactions des nourrissons au
froid, & la chaleur, & la lumiére, au bruit,
aux louchers légers, ete...)

De 2 4 3 ou 4 ans, la maitresse garde les
enfants six heures par jour : elle n'a pas
encore a les instruire : la salle d’exercices
n’'est pas trés différente de la salle de jeu ;
il s’agit principalemenl de disposer le mi-
lieu pour le rendre attrayant et pour qu'il
sollicite I’activité du petit enfant. La classe
esl presque un laboratoire ; il lui est loisible
de recucillir tout ce qui peut la renseigner
sur

— Les états de D’affectivité de I'enfant
ses tendances, leur ordres d'apparilion : ses
émolions, sujel riche et insuffisamment ex-
ploré (joie, peur, colére...)

— Les élats de la perception : comment
Penfant percoit-il les formes, les couleurs,
les sons, le monde sensible »

— Les premiers processus d'atfention : .
deés le 24° mois, en effet, le bébé est capable
de réactions spontanées lorsqu’il se trouve
en puésence de quelque matériel didactique
(monlessorien, decrolyen, ou tous autres).

— Les acquisitions intellectuelles : le lan-
gage et les formes élémentaires de la pensée,

— Les premiers processus d’acquisition
des connaissances de fous ordres : les essais,
la répétition, I'imitation.

— Les premiéres manifestations caracté-
rielles, sujet ardu en raison du flottement
de la notion de caractére, et de la difficulté
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3 diseriminer les signes objeclifs des déter-
niinalions.

Ainsi pourrait-on Elablir de petiles mono-
graphies de I’état physique et de I'état men-
tal de 'enfant.

Fntre 4 et 6 ans, les activités de 1’enfant
s’ordonnent, se fixenl des buts précis ; les
types inlellectuels commencent & se dessiner,
si bien gu’entre 6 et 7 ans, on peul aperce-
voir le sens de 1'évolution mentale de 1'en-
fant. L’expérimentation prend alors une
place de plus en plus importante dans I'¢-
ducation. Mais elle est précédée et accom-
pagnée d’une observalion plus que jamais
atlentlive.

Comment s'ordonnent chez l'enfant :

— Son aclivilé molrice (exercices physi-
ques, occupations manuelles).

— Son aclivilé semsorielle, spécialement
des points de vue du loucher, de la vue, de
I'ouie ; commenl réussit-il les exercices
combinés ; observalions relatives & 1'adresse,
la rapidité, a l'ingéniosilé, ele. ; aplitude
au dessin, an chani...

— Son aclivilé intellectuelle : les éléments
de son jugement, de son raisonnement ; com-
menl emmagasine-t-il les connaissances,
(mémoire, imagination), etec... Différences
avec 1'adulte.

De tres bonne heure, en France, ’enfant
manifeste un vif désir de &’'inilier aux tech-
nigiues de la lecture, de I’écriture, du cal-
cul. 11 n'est pas rare de voir des enfants de
4 ans, qui chez lenr maman, ou en classe,
sont allirés par les exercices des ainés ; nous
me leur inlerdisons pas du tout d’y prendre
parl ; nous n’avons ancune raison valable de
mettre une limile & leur curiosité intellee-
tualle ; ce n'esl pas nous qui la sollicilons
arbilrairement ,c’est le milien qui la crée, et
I'enfant est libre de ne pas poursuivre I'ex-
périence qui 'a tenté. Mais nous sommes 2
sa disposition el, soil en dessin, soil en cal-
enl, soit en leclure el éeriture, de nouvelles
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séries d’observalions et de contrile des ré-
sultats se proposent ainsi a l'institutrice.

Dans ce bref résumé, je ne puis entrer
dans le détail des lechniques & employer.
Aussi bien — guelques-unes nous sont pro-
posées, excellentes, en méme lemps que les
objets d’études, (Descoeudres, Piaget). C'est
affaire de pratigue,

A tilre d’exemple, Mlle Bardol, inspectrice
des Ecoles materneides de Paris, commente
des dessins libres d’enfanls de 4 4 7 ans, du
point de vue des enseiznements qu'on en
peut tirer quant aux lendances de !'enfant,
el je présente des graphiques sur le méme ob-
jet, — mais provenant d’'enfants anor-
maux, étude faite par la directrice de 1’école
de perfectionnement du Mans.

Conclusion

L’instilutrice malernelle qui se sera adon-
née a ces recherches méthodiques aura dé-
couvert 'originalilé de l’enfant, la grande
variélé de ses réactions ; elle aura élé frap-
pée de ce que, pendant les quelques années
qu’il lui a été confié, il ail emmagasiné une
telle guantité de connaissances, que jamais
plus, dans le méme temps, il ne pourra en
acquérir antant ; elle constalera qu’entre des
enfants que leur dale de naissance fait d’dge
trés voisin, il v a des différences que ne me-
sure pas Je nombre de mois qui les sépare ;
il es| donec vain de vouloir « d'une méme
« lecon el pareille mesure de conduite, régen-
« ler plusieurs esprils de si diverses mesures
« el formes... » (Montaigne). L’enseignement
colleclif & I'école maternelle donne des ré-
sullats qui font illusion. Il n’y a que des
groupes el des individus.

Beaucoup de nos institutrices maternelles
de France, 'ayant compris, ont renouvelé
leurs méthodes, et nous pouvons convier
ceux qui s'iniéressent a ces queslions, i venir
s’en rendre comple sur place.

Mme A, ComRAvLT.
Inspectrice générale de I'Instruction publique,

Les Coopératives Scolaires Francgaises

dues a l'initiative de M. Prefit
par Mlle E. FLAYOL

(est M. Profit ef non moi qui devrait
vous parler des coopéralives scolaires fran-
caises. Il le ferait avec D'accent de celui
qui a créé une ccuvre vivante par son initia-
tive el son effort, qui lui a consacré sa vie
et a su entrainer des milliers d’éducalenrs
aprés Ini. Vons n’entendrez que le specla-
leur au lien de T'acteur, le disciple au lieu

de I'apdire. Le seul avantage sera de pou-
voir dire librement I'ceuvre magnifique de
cet initiatenr tenace el modeste que rien n'a
rebuté et qui a refusé tout avancement qui
I'etit séparé de la circonscription, cceur de
son ceuvre, d’oft son influence a rayonné.
Ce qui est particulitrement intéressant
dans ce mouvement des coopératives sco-
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laires, c'est d’abord son étendue. En moins
de 20 ans, il est né en France 6.000 coopé-
ratives groupant environ 180.000 enfants.
Si, comme nous le croyons, elles permettent
de réaliser de grands pregrés dans le do-
maine de l’éducalion, on juge de l'impor-
tance de ces progres, non plus limités & une
école privilégiée fréguentée par wun petit
nombre d’enfants, mais étendus & des mil-
liers d’entre eux. C’est peut-étre un trait de
noltre esprit national de n'attacher qu’un in-
térét médiocre & des écoles rénovées qui, ne
fouvant se réaliser que grdce a des condi-
tions toutes spéciales, limitent & quelques
individus les bienfaits d’une meilleure édu-
cation .Le progrés en celle matiére ne nous
parait vraimenl intéressant que s’il est gé-
néral et si la masse entitre de la population
en peut profiter.

Un antre trait intéressant de ce mouve-
ment des coopéralives, c’est qu’il a pris
naissance et s’est propagé dans les écoles
primaires, c’est-a-dire populaires, et plus
spécialement dans les campagnes. Il touche
done la partie de la population que l'on a
coulume de considérer comme la plus lente
en progris, 2

Et ce mouvement est spontané ; il est né
en dehors de Padministration supérieure de
I'enseignement. Nulle part, les coopératives
ne son! obligatoires, mais elles essaiment par
contagion et parce qu’elles répondent & des
besoins réels. Certains inspecteurs les recom-
mandent, d’autres les laissent former, d’au-
tres les ignorent. Le Ministere aprds les
avoir vivement admirées aveec M. Lapie,
semble aujourd’hui plus hésitant. En lous
cas, el fort heureusement, le personnel gar-
de a leur égard la plus entiére liberté. Leur
développement n’a donc rien d’artificiel.

Elles prennent les formes les plus variées
el poursuivent les buts les plus divers et na-
tfurellement de valenr morale fort inégale.
Les unes n'ont pas d’autre ambition que de
eréer 3 'école des ressources qui permeitent
P’acquisition ou I'amélioration du mobilier,
du matériel d’enseignement, des collections,
I"'embellissement de la classe, l'installation
des postes d’hygitne, etc. D’autres profitent
des facilités qu’elles offrent pour modifier
peu & peu la manidre d’enseigner : les en-
fanls, intéressés a Ia vie de I’école par le
réle qu’ils jouent dans la coopérative, véri-
table « cenitre d’intérét », deviennent ca-
pables d’un (travail plus libre, ot I'initiative,
le choix jouent un rdle plus grand et qui les
incite A des efforls plus poussés et plus frue-
tueux. Les meilleures, poussant jusqu'au
bout I’application de leurs principes, font de
la coopération la loi de I'école, non seule-
ment pour quelques résultats spéciaux, mais

“sources qui doivent permeltlre les
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pour le travail scolairer [par greupe par
exemple) pour la vie scolaire (partage des
charges et des responsabilités) pour la dis-
cipline (self-government) pour [’action
bienfaisante (sociétés movales et philanthro-
piques),

Ainsi, populaires. el spontanées en leur
origine, rapides en leurs développemenls,
varices en leurs imtentions et leurs formes,
nos coopératives sonl une forme bien spé.
cifiquement francaise de la rénovation des
écoles.

Les trails essenliels qui se retrouvent en
chacune d’elles sont les suivanls forma-
tion enlre les écoliers (par la suggeslion el
sous la direclion plus ou moins loinlaine
du maitre) d'une sociélé organisée qui se
propose un ou plusieurs buts définis ; élec-
lion, par ses membres, des « fonctionnaires »
chargés d’exéculer ou de faire exéculer lous
les acles nécessaires pour atleindre ce but ;
créalion par des moyens, dont la variélé ct
I’ingéniosité sont un sujet d’élonnement et
d’admiration. pour les profanes, des res-
réalisa-
tions ; conirdle par 'ensemble des coopé-
raleurs de la « gestion » de ses élus qui
doivent lenir les comptes, rédiger les pro-
cts-verbaux et comples-rendus nécessaires
aux vérifications et & la bonne marche de
I'entreprise.

La vie de ces peliles sociétés est riche de
traits charmants et haulement éducatifs, au-
lant pour les enfants que pour les maflres.
Yous en trouverez des centaines dans les denx
ouvrages que leur ont consacrés M. Profit
et son émule M. Cattier (1) et dans les deux
publications qui leur servent d’organes (2).
On y voil des enfanis « démissionner » un
président pour incapacilé et méme pour
« insuffisance morale » ; on les voil eréer
pelit & petit, sous la pression des besoins,
tous les organes de nos soci¢iés modernes
(erédit, police, ele.). Les coopératives ap-
prennenl aux mailres, enlre autres choses,
que Dincuriosilé¢ et la passivilé enfantines
sonl moins traits de lenr nature qu’effels
d'une vie scolaire mal adaptée a leurs be-
soins el & leurs possibilités.

Il faut se demander quel est le sens ey la
valeur de ce mouvement donl nous avons
vu I'importance.

Marquons-en d’abord les limites. Jusqu’i
présent, elles n’ont rien transformé dans
les programmes et les horaires des écoles
ou elles fonctionnent ; on continue a y en-

(1) La. « Coopéralien & 1’Ecole Primaire », par
M. Prorir (Delagrave). « Les Coopératives Scolaires »,
par M. Carrer (Presses Universitaires).

{2) L'Ecole Coopérative (M. Prorrr 4 Raint-Jean-
d’Angely). La Coopérative Scolaire (Presses universi-
laires).



260

seigner loutes les « matitres » d’un pro-
gramme abstrait, cong¢u sans tenir compte
des intéréts de l'enfant ; le temps continue
a y @re coupé en tranches égales pour tous,
sans considération de la durée de l'intérét,
el donc de l'attention, ni de la capacité per-
sonnelle de chaque éleve.

Mais, dans ces limiles, d’ailleurs assez
étroites, les coopératives scolaires permet-
tent et réalisent déja un certain nombre de
progrés, elles en font espérer d’autres pour
demain. :

Tout d’abord, elles constituent en elles-
mémes un gros et effectif effort d'adapta-
lion de l'école & l'enfani. Avec la coopéra-
tive, I’école n'est plus la maison — étran-
gére un peu — ou l'on va passer chaque
jour quelques heures assez moroses, occupé
4 des tiches sans grand intérét, dont on ne
saisit pas bien !'utilité, qui vous sont im-
posées dans leur forme et leur durée, et aux-
quelles on se résigne plus qu’on ne s'associe.
Elle tend a devenir la « maison de I’enfant »
oi la vie et les occupalions sont partie inté-
grante de son exislence enfantine, parce qu’il
y déploie ses aclivités propres, s’y occupe
a des travaux qui sont « ses affaires » et s’y
exerce a des acquisitions dont il sent le be-
s0in.

Sans doute, il n’est pas tout a fait libre de
choisir le travail auquel il désire s’occuper,
mais il découvre, en participant & la vie de
la coopéralive, la nécessité des travaux aux-
quels on le soumet et ainsi ils deviennent
pour lui intéressants.

8i I'instruction, I'éducation ne sont plus
toutes entieres imposées du dehors, les efforts
qu’elles exigent sont déja, en parlie, voulus
par l'enfant qui participe et s’inléresse a son
propre développement. C'est que la coopé-
rative scolaire permet en bien, des cas de
metlre 'aclivité spontanée 4 la base du « tra-
vail scolaire ». Pour faire des commandes,
pour tenir des comples, pour rédiger les
proces-verbaux, correspondre avec les auires
coopéralives, il faut apprendre 4 compter,
a résoudre des « problémes », a rédiger des
letires, A dire clairement el méme agréable-
ment ce que l'on a & dire. Les exercices sco-
laires les pluos (raditionnels deviennent par
la plus intéressants et la vie scolaire moins
passive. Les initiatives déployées pour faire
vivre la coopérative ne peuvent manquer
de s’introduire dans la classe et de la vivi-
fier.

Méme, el cela parail impossible, si I'exis-
tence de la coopérative scolaire n’influencait
pas heureusement la vie scolaire, elle aurait
au moins I’avantage de compléter et de con-
solider I’ceuvre morale de 1’école au point de
vue social, Les pelils coopérateurs appren-
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nent par l'usage la valenr de I'entr’aide ;
ils s’exercent, dans un but utile, & 1'organi-
sation et & la division du travail ; leur
pelite société, créée & I'image d'une démo-
cratie, leur enseigne A choisir des « fonc-
tionnaires », a contrdler 1' « exécutif » ; a
discuter et & voter des résolutions. Ils ap-
portent, le plus souvent, a cette « vie poli-
tique » un sérieux et une conscience que les
adultes pourraient leur envier. Les revues
de la coopération scolaire fourmillent de
traits curieux, amusants et riches d’espoir,
de bonne volonlé, d'ingéniosité, de disei-
pline, d'exigence morale ef pratique. Tout
ce que la « Guerre des Boutons » de J. Re-
nard nous avail révélé chez les enfants de
possibilités sociales, nous le retrouvons dans
les coopératives, mais orienté vers un but
moral et non brutal.

Voila, certes, bien des avantages A l'actif
des coopéralives, mais elles me semblent
encore plus riches d’espérances que d’actuelles
réalisations. Elles révelent aux maitres, qui
souvent ne s’en doulent pas, que la plu-
part des difficultés et des insuffisances de
I’éducation actuelle ne sont pas inhérentes
a la nature des choses et des enfants, mais
imputables, dans une large mesure, 3 la
défectuosité de nos méthodes. Elles montrent
que les enfants sont presque tous capables
d'efforts, de recherches, de progrés, de dis-
cipline sur soi, lorsqu’ils souhaitent atteindre
un but et réaliser quelque chose, et que tout
I'art de 1'éducation est d'utiliser & des fins
éducalives et de fortifier ces possiblités et ces
aspirations de développement. Les coopérati-
ves pourraient bien bouleverser notre vie sco-
laire en substiluant au fravail que le maitre
impose, dans ses formes, ses buts et sa durée,
celui donl les enfanls sentent la nécessité
et qu’ils désirent pour la satisfaction de leur
curiosité enfantine et la réalisation de leurs
buts enfantins. Le maitre devient ainsi un
inspirateur, un pourvoyeur et un modéle,
plus qu’il ne serait celui qui décide, ordonne,
regle et arréle les aclivilés.

Si elles permettent d'espérer une plus
exacle adaplation des méthodes aux besoins
et capacités des enfants, elles pourraient bien
aussi réaliser un peu partout cette mise de
plein pied de I'école et de la vie qui est
partout désirée et si difficile & obtenir. La
pratique coopérative, non seulement donne
a4 l’école une physionomie irds étroitement
apparehtée a celle de la société actuelle (col-
laboration, activité, démocratie), mais encore
met les enfants en contact constan{ avec
I'exiérieur. Les ressources du pays, leurs
limites, les institutions économiques, les per-
sonnes capables de lenr apprendre ce qu’ils
ont besoin de savoir, les autorités civiles,
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politiques ou administratives auxquelles ils
ont affaire, tout eela peul éire pratiquement
connu aux nécessités de la vie coopé-
ralive, Bt comme il est alors facile au maitre
d’élargir ce cercle de relations jusqu’a la
curiosité et & la sympathie internationales.
Déja presque toutes les coopératives scolaires
entretiennent des correspondances, font des
échanges avec des écoles étrangeres. L’acti-
vité scolaire entretenue vivante par le con-
tact de l'ambiance immédiate, 1'éducation
sociale complétée et élevée par I'amitié inter-
nalionale, cela aussi, les coopératives sco-
laires peuvent l'assurer.

La rapidité de leur développement, leur
nombre impressionnant, leur caraclére spon-
iané, la participation toule volontaire du

agf

personnel permettent de croire
espoirs ne sont pas des ulopies.

Au Congres pour 1’Avancement des Scien-
ces qui se réunissait en 1928 4 la Rochelle,
la section pédagogique adoptait un veeu par
lequel elle proclamait que les coopératives
scolaires étaient la forme francaise des Ecoles
nouvelles, Nul ne peut et ne doit limiter
I’avenir, mais si 1'on croit que la plus stire
et la meilleure réforme pédagogique sera
celle qui aura son point de départ dans les
initiatives du personnel enseignant, il est
permis de penser que les coopératives sco-
laires contiennent actuellement le plus grand
et le plus solide espoir de rénovation de
I’Ecole frangaise.

que ces

L’enseignement de I’arithmétique élémentaire

par la méthode orthopédique et le matériel Alessandrini
par Mlle Béatrice SCALA

« Dans l'action est la vie », dit Anna
Alessandrini. Cette vérité est & la base de
la Méthode Orthopédique dont on pourrait,
si 'on voulait, trouver l'origine premitre
dans les exercices d’orthopédie mentale
pour anormaux d’Alfred Binet. Mais celui-
¢i ne dit-il pas lui-méme (Les Idées moder-
nes sur les Enfants, E. Flammarion, Ed.,
Paris) que « ...J]a méthode dont ces exerci-
ces sont inspirés n’est poinl une méthode spé-
ciale, pour quelques inattentifs, débiles et
abouliques, c'est une méthode qui convien-
drait & tous les normaux, je dirai méme,
plus ambitieusement : c’est la méthode uni-
que de tout enseignement... »

(C’est la seule, en effet, qui réponde au
besoin d'agir, inné chez I'enfant, et respecle
en lui lautonomie de 1'esprit humain,

(1) Ce Matériol a ét6 exposé au Ve Corigrds de la
Ligue pour I'Education Nouvelle, & Elseneur, aotl
1929. 11 se compose tout d'abord de « chevalets »
servant aux premiors exercices de numéralion (con-
crétisation d’'un nombre, exercices de leclure, con-
tréle d'opérations effectuées mentalement, etc.). Ces
exercices sont d'ailleurs eux-mémes précédés d'une
période préparatoire durant laquelle 'enfant, A l'aide
de dessins et de constructions géoméiriques, mais
sans l'emploi des nombres, se familiarise avec divers
concepls fondamentaux tels que ocelui du plus et du
moins, eto. L'éldve, complétement dépendant, au dé-
but, du monde concret, représentera un nombre
donné en suspendant au « chevalet » les boules A cet
effet ou des objels de son choix en nombre égal &
celui des éléments entrant dans la composition du
nombre proposé. Il s'affranchira partiellement de
cetto dépendance el fera un premier pas vers l'abs-
traction, lorsqu'il en arrivera  faire usage des « bou-
les symboliques », diversement colorées selon la va-

D’exercice en exercice, d’expérience en ex-
périence, l’enfant construit lui-méme 1’édi-
fice de ses connaissances et marche & la
recherche de la vérité — de sa propre vé-
rité — qui esi le but le plus ¢levé que puisse
se proposer la vie humaine car « se trouver
soi-méme n'est-ce pas se rencontrer avec
Dieu ? » (A. Alessandrini, La Ricerca di Sé,
Ed. Valleecchi, Florence).

Le Matériel pour l’enseignement de 1'Ari-
thmétique®, que Mlle Alessandrini a concu
sur les bases de la Méthode Orthopédique,
reproduit, dans la succession de ses diffé-

rentes parlies (succession admirablement
graduée et ou l'on ne saurait découvrir une
lacune — fait important en Arithmétique

ot plus encore que dans un auire sujet

tout se tient comme les maillons d’une
leur du nombre qu'elles représentent (1 boule
rouge = 1 unité, 1 boule blanche = 1 dizaine,

1 boule verte = 1 cenlaine, etc.).

L’apprentissage des symboles graphiques se fait A
I'aide d'un premier « plateau » on, dans des encas-
tres, l'enfant peut disposer la figuration concréte
d’un nombre (jusqu'a 10) et sa représentation gra-
phique.

Viennent ensuite le « clavier » servant 4 la réso-
lution d'additions et de soustractions dans les limites
de 20, el toute la série des « p™leaux » (celte série
est soigneusement graduée et chaque « plaleau »
résout un groupe de difficultés), qui va de la sous-
traction avec retenue et de la multiplication (ou
division), avec multiplicateur [ou diviseur) i un seul
chiffre 3 la multiplication (ou division) d'un nombre
fractionnaire par un enlier.

Tous les éldves d’'une méme classe peuvenl parti-
ciper au travail, divisés en groupes selon leurs capa-
cilés.
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chatne —) les différents stages d'évolution
de l’esprit humain stage concret, stage
du symbolisme concret, stage abstrait.

On ne saurait trop insister sur l'impor-
tance du symbole, en matitre d’éducation,
comme {rait d'union normal et naturel enire
le concret et l'abstrait. 1l suffit d’ailleurs
de jeter un coup d’ceil en arriére et autour
de soi pour s'aperceveir du rdle énorme
que joue le symbole dans la vie de I'esprit
humain. Il est manifeste dans loules les
religions olt l'idée de divinité réside dans
les représentations les plus diverses, dont
le nombre va décroissant & mesure que le
concept en devient plus abslrait. Touy ce
qui est expression, l'art, par conséquent, &
un haut degré, est symbole. Allons jusqu’au
bout : la nalure qui nous entoure et les
lois qui la régissent ainsi que nous-mémes,
que sont-elles, que sommes-nous, sinon
I’expression, sinon le symbole de la plus
hante abstraction qui soit : Dieu.

L’enfant vit constamment dans un monde
symbolique : pour lui une table n’est pas
une table, c’est une maison, c’est un ba-
teau, c’est une automobile, c¢’esf un aéro-
plane... L’usage que l'on peut faire du
symbole en tant qu’instrument d’éducation
est si évidenl que I'on s’étonne qu'il ne
soit pas plus répandu.

Grice A lui, j'ai vu de jeunes enfants
dans les classes d’Arithmétique de Mlle
Alessandrini, se mouvoir dans les ahstrac-
tions du calcul mental ou des réductions de
fractions avec l'aisance joyeuse et l'agilité
de poissons dans l'eau.

Le Matériel pour l'enseignement de 1’Ari-
thmétique a é1¢ ulilisé, avec un suceés cons-
tant, dans les Classes Préparatoires que di-
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rige Mlle Alessandrini au Collegio =alla
Querce de Florence, ainsi que dans sa.classe
spéciale pour anormaux et diverses écoles
de la Ligurie e{ de la Vénétie.

Les résultats sont encore plus frappants
lorsqu’il s’agit d’enfants retardés ou anor-
maux ; ils tiennent parfois du prodige. On
a v de ces enfanls se présenter aux Exa-
mens: de 1'Etat et remporter des succeés su-
périeurs 4 ceux oblenus par des enfants, nor-
maux ayant re¢u l'enseignement ordinaire.

Mais, pour moi, la valeur de ce maté-
riel s’accroit d'une qualité... toule symbo-
lique (puisqu’aussi bien il s’agit de sym-
boles. ) : dans sa belle simplicité, que j'ai
merais qualifier de latine, il est I’expression
méme de la personnalité de Mlle Alessandrini
dont la vie, toute d’austérité, d’humilité,
de sacrifice absolu de soi-méme — mais
joyeux, mais serein — est bien celle d'un
disciple de Saint-Frangois, de 1'ordre duquel
elle fait partie, et dont le sourire d’amour
anime toule son ceuvre. L’enseignement,
pour Mlle Alessandrini, ce n’est pas une car-
ritre, ¢’est un apostolat, et elle y apporte
en offrande toutes les ressources d'un cceur
chaud et vibrant, d'une sensibililé exquise,
alliées & celles de l'intelligence pénétrante
et scrupuleuse d’un esprit rigoureusement
scientifique.

Beatrice Scara.

N. B. — Mlle Alessandrini a publié dif-
férenls ouvrages sur D'éducation, enlre
aulres « La Ricerca di Sé. Linee di Metodo
Orlopedico-con prefazione di G. Lombardo
Radice », Vallecchi Ed. Florence. A paraitre
prochainement. « Didallica ».

Comment rendre Penseignement du calcul
intéressant et vivant
par A. HAMAIDE

Le Docleur Decroly divise les branches
d’enseignement en s’appuyant sur le méca-
nisme de la pensée chez 1’enfant .

L’intérét déclenche Dattention portée
d’abord sur les choses, les étres, les faits et
leur relation entre eux et avec l’enfant.

L’observation est 4 la base de fout le
cenire d’intérét. A 1’observation se lie étroi-
tement le besoin de comparer et de mesurer.
Et les exercices de mesure donnent des oc-
casions nombreuses de faire des problémes
¢t du calcul intelligent.

€’est de ce calcul mesure que je vais vous

entretenir car il constitue certainement une
des parlies les plus inléressantes de la mé-
thode employée & 1'Ecole de l'’Ermilage.

Pour arriver & ce résultat il faut que le
calcul soit inlimement rattaché A I'observa-
tion. La compréhension doit précéder les
exercices de mécanisation. On s’efforce au
début de I’enseignement du calcul de tirer
parti de la fonclion de comparaison, c¢’est-i-
dire qu’on favorise les rapprochemenis
entre les objets présentés et nouveaux avec
les objets familiers et connus.

Et & la comparaison se lient alors étroite-
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ment les exercices sur les quantilés conti-
nues et discontinues qui donnent lieu & des
exercices de calcul proprement dits.

Nous savons que le caleul, dans la vie,
a pour but de préciser des rapports. Il se
base sur des unilés élablies et choisies par
un accord préalable. Ces unilés sont les
mesures convenlionnelles telles que le me-
tre, le kg., le litre, etec. Mais ces unilés
conventionnelles n'ont été adoptées que de-
puis peu et dans certains pays seulement.
Aulrefois on se servait — et ailleurs on se
serl encore — d'unités naturclles ou mi-
nalurelles el mi-conventionnelles (pied,
pouce, cuillers). Méme 1a ou l'on a adopté
les mesures convenlionnelles (systtme mé-
trique), on ufilise encore dans la vie cou-
raule un grand nombre de mesures natu-
relies  (poignée, brassée, verre & goulle,
verre & vin, ete.).

Avant de faire employer par les enfants
les mesures conventionnelles adoptées par
une parlie de 1'humanité, pourquoi ne pas
employer alors les mesures naturelles ? Cel-
les-ci intéresseront davantage les enfants
parce qu’elles recourent & des moyens que
la nature met directement d leur disposi-
tion pour rézoudre les comparaisons les
plus communes.

Et c’est ainsi que les tout pefits utiliseront
leurs mains, leurs pieds, la longueur de
leur corps, la brassée, la condée, pour me-
surer des distances. Mesures inléressantes et
commodes, puisqu’elles font parlie inté-
granie de leur individu. Ont-ils 3 mesurer
la longueur de leur table, de la cour, de
leur jardin, les woild aussitdét actifs. Leur
intérét est si grand el si persistant, qu’a
chaque instant on voit des enfants conti-
nuer leurs exercices de mesurage toul seuls.
Peu & peu ils arrivent d’eux-mémes sponta-
némenl! & la nolion que tous les pieds, tou-
tes les mains, tous les corps sont différents et
découvrent la nécessilé de prendre comme
poinlt de repére le pied moyen, la main
moyenne el la mécessité d’avoir une lon-
gueur toujours la méme pour mesurer. De
ia & la compréhension de 1'utilité des me-
sures conventionnelles il n'y a qu’un pas,
Pour les surfaces, volumes, capacités, il
ulilisera aussi des moyens de comparaison
naturelle. 1l en sera de méme pour les me-
sures de poids. L'enfant récoltera lui-méme
son malériel & la lecom d'observation, ma-
lériel qui «comporlera des marrons, des
glands, des pommes de pin, des haricols et
toul ce qui pourra servir i peser et & faire
des exercices de comparaison,

Combien la pefile souris qui vient de
naftre pése-t-elle de haricots ?

Combien gagne-1-elle de haricots chaque
jours ?
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Combien de marrons pése le petit cobaye 2

Matériel peu oofiteux, facile & se procu-
rer, facile & manier, intéressant, Si intéres-
sant que tout est pesé par 1’enfant pendant
ses heures de liberté. Grice & cela, il fait
une quantité d’exercices, de répétitions qui
lui font acquérir les notions de nombre
avec une grande facilité, Pelit & petiy apres
avoir manié, soupesé, comparé ces diffé-
renls objets, 'enfant arrivera de lui-méme
& la motion que les mesures employées ne
sont pas foujours semblables, qu’elles peu-
venl perdre en poids, qu’elles ne sont pas
loujours exacles. Et alors surgira dans ce
pelit cerveau, toule sorte de procédés ingé-
nieux.

Il y a quelque temps un des petits de
sepl ans, aprés avoir constaté que les mar-
rons, aprés quelques jours, perdaient une
partie de leur poids, en fut trés lourmenté,
Il apporta bientdy a I'école une pierre de-
mandant si cela ne pouvail pas remplacer
les marrons. « La pierre n’a pas d’eau &
perdre, dit-il, elle aura donec toujours le
méme poids ». Et il se mit & confectionner
loute une série de mesures fixes correspon-
dant au poids de ses marrons. Il entraina
ses compagnons qui ensemble mirent sur
pied un sysitme de mesures des plus inté-
ressanis. De Ja & la compréhension de la
notion du kg. il n'y eut qu’un pas.

Et la notion de temps ? Comment faire
acquérir cette notion si compliquée P Y
a-t-il rien de plus abstrait pour un enfant
que ceife notion ?

Un objet quelconque attaché A une corde
de 98 cm. de longueur peut y aider aisé-
ment. Combien de balancements pour enle-
ver sa bottine, pour manger une poire, pour
éerire une phrase, pour ftransporler un ob-
jet el méme pour oblenir un moment de
silence.

Quelle joie, quelle activité, quel intérét,
pendant que ce pendule bal. Sponlanément
il demande combien cela dure. La notion
de seconde est fixée ; puis 6o secondes ou
un minule, 30 secondes ou une demi-mi-
nule, 15 secondes on un quart de minute.

Ces notions sont suffisantes pour donner
a4 Tenfant le désir de compter, de mesurer
la durée de toul ce qu'il fera,

C’est aussi une occasion de faire calculer
avec les fraclions, car les enfants parlent
de demi, de quar{ de minutes avec la plus
grande aisance. Quelle activité provoque -ce
tout petit instrument qui peut prendre tou-
tes les formes et est capable de développer
la rapidité, la concentration, I'intérél | Un
pendule dans une classe, mis en branle par
I'enfant, pourrait & mon avis révolutionner
tout I’enseignement du calcul.

Et il en est de méme pour faire acquérir
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Toufes Tes notions de caleul, notions si mal
comprises, si mal assimilées par la plupart
de nos enfants. Associez les notions de nom-
bre el les opérations & I’observation de la
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nature, profitez du besoin d'activité des pe-
tits et 1'acquisition de toutes ces notions ng&
sera plus qu’un jeu,

A. Hamaioe.

L’école nouvelle en face des programmes

et des examens officiels
par Georges BERTIER

Le Congrés de la New Education Fellowship
a é1é précédé par le Jamboree de Birkenhead
japporte a votre Congrds le salut des Boy Scouls
du Jamboree. J'aurais aimé donner comme ob-
jet a ce rapport les relations entire le scoutisme
et 1'éducation nouvelle et vous montrer com-
ment notre bul, en tant que scouts, est le
développement intense de la personnalité de l’en-
fant, par la liberté, dans la grande et bonne
nalure, suivant le sens de ses énergies intimes ;
comment tout ce qu'enseigne le scoutmaster est
adapté a l'intérét el aux besoins du garcon, com-
ment le service social et finalement la paix entre
les hommes sont, chez les scouls comme ici,
les buts derniers de 1'éducations morale.

Nous avons élé trés émus d’apprendre la-bas
que notre chef, Baden Powell, venait de rece-
voir la pairie et qu'il complait prendre comme
titre : lord Baden Powell of Pax. Cledt été
trop beau sans doute et de tradilionnelles exi-
gences l'obligeront & prendre le nom d'une
terre, mais ce veeu méme est significatif : & Bir-
kenhead comme 2 Helsingér, nous voyons l'ave-
nir se bilir sur l'amitié fralernelle entre les
jeunes.

Le sujet que je vais traiter devani vous est
malheureusement plus restreint et plus terre &
terre : je dois parler de l'attitude de 1'Ecole
nouvelle vis-a-vis des programmes officiela.

Je parlerai presque uniquement de la France,
mais cet exemple vaudra sans doute pour d'au-
tres, car je crois bien qu'on peut rendre & mon
pays cette justice (donl je ne le loue aucune-
ment, dailleurs) d’'avoir organisé pour ses en-
fants les examens les plus difficiles.

Pourquoi donc 1'a-t-il fait ?

Pour respecter une tradition qui oblige la
France A continuer la lignée spirituelle de la
Gréce puis de Rome, et nous reconnaissons volon-
tiers que cette tradition a sa grandeur, et qu'il
y a, chez un Frangais cultivé, une distinction
d’intelligence et une vigueur de raisonnement,
un « esprit de géémétrie » doublé d'un « esprit
do finesse » pour parler comme Pascal, qui
valent la peine qu’on &’est donnée pour les for-
mer. Le danger d'une telle formation c’est, pour
e corps, le surmenage et, pour l'esprit, 1'abus
de 1'abstraction et l'idéologie.

11 y a aussi, A cette intensité de l'effort intel-
lectuel du petit Frangais, une autre raison qui
parait minuscule, mais n'en est pas moins réella
et effective, c'est l'influence qu'exerce, sur tout
nolre enseignement secondaire, 1'Ecole Polytech-

nique : elle couvre de son ombre toutes les
études de nos fils car, pour tout pdre francais,
un fils est, par nature, un futur candidat a
I'Ecole Polytechnique. Je pourrais vous citer
maint exemple amusant de questions posées par
des peres qui m’aménent un gargon de 10,
de 8 ans : « Monsieur le Directeur, pourrez-
vous le préparer un jour a I'Ecole Polytech-
nique ? » Les mamans elles-mémes s’en mélent
et pensent & 1'Ecole de leurs réves quand elles
n'ont pas encore sevré leur nourrisson. Je n’'exa-
gtre rien : le fait m'est arrivé l'an dernier et
dans une famille céltbre dans le monde inter-
national...

Les programmes de l'enseignement secondaire:
sont donc soumis & cette condition qui les alour-
dit terriblement : faire que tous les éléves soient
capables, s'ils le désirent, d’entrer dans la classe.
de mathématiques spéciales, préparant a I'K
(I'X, c’est le surnom de Polytechnique).

Que va faire I'Ecole nouvelle en présence
de ces programmes difficiles ?

Il y a une premitre attitude possible : les né-
gliger tout a fait et vivre en les ignorant.
« Léléve de 1'Ecole nouvelle, disait Demolins,.
en fondant 1'Ecole des Roches, se libére de 1'es-
clavage des examens d'Etat. » Il est trés certain
que les éldves ainsi formés par nous dans les
premidres années de 1'Ecole ont recu une for-
mation trés souple, bien adpatée aux problRmes
du temps présent el immédiatement orientée
vers l'action.

Mais dans bien des circonstances, nos pre-
miers éltves ont dit, pour gagner leur vie, recher-
cher des situations qui leur plaisaient, aux-
quelles les préparaient leurs capacités naturelles
et ol cependant ils se voyaient préférer de jeu-
nes hommes peut-éire d’'une valeur réelle moin-
dre, mais qui apportaient la preuve de leur
science grice au parchemin d'une grande Ecole
d’Etat et, en tous cas, grice au dipléme secon-
daire du baccalauréat.

Comme cette ficheuse expérience se répétait
souvent, nous avons dfi, pour les « bien armer
pour la vie », préparer nos éléves aux diplémes,
aux Universités, aux Instituts techniques, et, en
premier lieu, 4 ’examen officiel de fin d'études
secondaires.

Ici, nous rencontrons une autre difficulté.
L'Université qui trace les programmes d'examens
oblige en méme temps les établissements qui
dépendent d'elle, 3 suivre des horaires, des mé-
thodes, des livres, une division du travail pac
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classes qui laissent assez peu de place a I'initia-
tive d'un chef d'établissement, assez peu de
marge pour des expériences, assez peu d’oppor-
tunités pour développer les facultés créalrices
de l'enfant. Force nous est de reconmaitre —
et avec infiniment de regret — que la plu-
part des écoles nouvelles francaises se croient
obligées, par ce fait qu’clles préparent au bac-
calauréat, de suivre 'Université dans tous les
délails de 1'éducation intellectuelle. Elles lais-
senl entiérement de coté les nouvelles méthodes,
el croiraient tromper la confiance des familles
si elles faisaienl la moindre relouche a l'orga-
nisation officiclle des études. Elles veulent élre
nouvelles par la vie familiale en pleine cam-
pagne ¢t dans une almosphére de liberté, de con-
fiance ¢l d'amitié, par le souci constant de la
formation du caractére, mais dans la vie de
I'esprit, elles n’éprouvent aucune humiliation &
étre de vieilles écoles.

Nous ne pouvons accepler une pareille atli-
tude I’éducation nouvelle est un tout dont
on ne peut prendre une parlie el rejeter les
autres. Il faut choisir : étre ou ne pas éire.

De méme qu'il est faux de la réduire a la
pure formation de l'intelligence, en négligeant
le resle, corps, cceur, volonlé, de méme il est
impossible d’admeltre qu’une école se dise nou-
velle et laisse hors du champ du progrés toule
I'éducation intellectuelle.

Nous voici donc acculés & celle anlinomie
maintenir les principes des new schools dans le
domaine des études, el, en méme lemps, pré-
parer aux examens universilaires. Je vais essayer
de vous montrer que l'antinomie est moins dra-
malique gu'elle ne parait au premier abord et
qu'on peul lui trouver une solution.

Quels sont, en France, i 1'heure actuelle, les
examens officiels.

1° Le certificat d'études primaires que l'en-
fant de nos écoles communales passe vers l'ige
de 11 Ou 12 ans ;

2° Le certificat d'éiudes primaires supérieures,
placé vers la 15° année ;

3° Le brevet élémenlaire, vers 16 ou 17 ans ;

4° Enfin, le brevet supérieur, couronnement
des années d'école normale primaire et dont les
candidais ont 18 et 19 ana.

Dans 1'enseignement secondaire (Iycée des gran-
des villes, colléges des petites villes, colléges
libres, écoles nouvelles) nous trouvons deux
examens qui portent le litre de baccalauréat (vul-
gairement nommé le bachot, plus vulgairement
encore le bac). Le premier baccalauréat se passe
a la fin de la classe de premidre, alors que le
collégien a de 16 & 17 ans ; le second est la
conclusion de la classe de Mathémaliques ou
de celle de Philosophie et se passe a 17 ou
18 ans.

Je parlerai peu de l'enseignement primaire
qui n'est pas de mcn rayon, bien que j'aie
été pendant 5 ans examinateur aux deux bre-
vels. J'ai I'impression que les programmes offi-
ciels génent peu le cours élémentaire et le cours
moyen de nos écoles qui doivent apprendre 2
lire, 2 écrire, & compter et qui doivent don-
ner les éléments des sciences de la nature et de
I'hygiéne, un peu d'histoire et de géographie,
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du solfége et enseigner quelques lravaux manuels
assez simples.

Les difficultés réelles surgissent lorsqu'on
aborde le programme des brevels, programme
trés chargé qui donne une part considérable A
la mémoire et aboutit & des épreuves ou 1'ini-
tiative intellectuelle du candidat a bien peu d’oc-
casions de faire ses preuves. Je dois reconnaftre
pourtant que les compositions des brevets, par-
ticuliéremen! en langue frangaise et en sciences,
conslituent plus souvent qu'autrefois des tesls
d’intelligence el non pas seulement de connais-
sances mnémoniques ; 1'épreuve d’histoire natu-
relle au brevet supérieur, ezl particuli*rement
remarquable & cet égard ; elle s'inspire des
meilleures traditions de notre enseignement supé-
rieur francais, on la personnalité de 1'étudiant
peut si souvent s'épanouir

Les auleurs des programmes acluels de l'en-
seignement primaire el primaire supérieur re-
marquent, dans la préface qui préctde le détail
des matidres 3 enseigner, que Uinitialive des
professeurs et des éléves esl beaucoup moins
gtnée du fait des cadres tracés par 1'Université
que du fait des auteurs de manuels ou des in-
terrogaleurs d’examens. Bien souvent en effet,
les inslructions officielles disent : n'exposer que
les grandes périodes, les fails principaux, les
auteurs qui apportent au monde une idée neuve,
les lois essentielles. Mais les manuels viennent
qui lullent entre eux par le luxe des détails, des
dates, des noms ; puis les examinateurs ren-
chérissent encore et obligent, par leurs ques-
tions, les professeurs 4 introduire constamment
dans les programmes des compléments, supplé-
ments, el surcharges de loutes sorles.

Cetle remarque ne vaul pas seulemenl pour
I'enseignement primaire, mais pour toules les
études frangaises — peut-étre pour les études
de tous les pays. Cette année méme, un pro-
fesseur de I'Ecole Polylechnique nous disait :
« Nos programmes d'entrée sont fort raison-
nables, mais ce qui ne l'est plus du tout, ce
sont les exigences des examinateurs et les riva-
lités des auleurs de manuels. »

Tant il est vrai que ce qui doit étre changé,
c’est moins la lettre du programme que ['esprit
méme de 1'enseignement.

Il ne nous faut pas seulement convaincre les
ministres et les directeurs responsables el oble-
nir d’eux qu’ils permettent le libre jeu des in-
telligences enfantines et des iniliatives. professo-
rales ; il faut persuader les mailres que leur de-
voir est d'user de celte liberté qu’on leur donne
et de viser non 4 emplir les mémoires, mais &
former des esprits. ;

Voyons maintenant l'enseignement secondaire.
Ici, une remarque trés importante. L’enfant qui
entre trés jeune dans un élablissement d'enseigne-
ment secondaire (4 7 ou 8 ans par exemple), peut
y rester jusqu'd 'dge de 16 ans sans passer aucune
espice d'ezamen. De sorte qu’une école nou-
velle, comme I'Ecole des Roches, qui suit les
programmes secondaires, est enlidrement libre
de ses horaires, de ses méthods, du choix méme
des matitres enseignées jusqu’aux deux derniéres
années ol se place nécessairement 1'examen. Sans.
doute, il faut y aboutir, et par suile, y penser
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dés longtemps, mais en 8 ou g ans, l'enfant
a largement le temps de voir et méme de revoir
Jes matitres du programme officiel el peu im-
porle 4 I'examinateur que telle ou telle matitre
ait été wvue en telle ou lelle classe, -ou suivant
telle ou telle méthode.

L'essentiel est que l'enfani sache el sache ex-
poser ce qu'on li demande : l'essentiel est de
réussir el c'esl possible sans enlorse el sans dom-
mage, sinon pour les programmes officiels, du
moins, pour l'intelligence enfantine.

En fail, un directeur d’école nouvelle en Fran e
a donc devant lui un magnifiqgue champ de li-
berté : Dieu sail que pour ma parl, je ne crains
pas d’en user el avec quelle joie | Un seul
exemple vous permetlra d'en juger, les pro-
grammes officiels viennent d’élre enlierement re-
maniés en 1923 el 1925, el l'organisation du
baccalauréal trés senziblement modifiée. Chez moi,
je n'ai eu & peu prés rien a changer. J'ai main-
tenu le systéme des deux cycles d'enseignement,
I'un qui va du jardin d'enfants & la classe de
4°, (12-13 ans), laulre de la 4® & la fin des éludes
secondaires,

Dans le premier, nous donnons une grande
imporlance aux nouvelles méthodes (Montessori,
Decroly en parficulier), el au développement de
I'esprit d’observation, des divers sens, de lin-
telligence réaliste et induclive. Une nouvelle direc
tion d’études a élé créée pour le jardin d’enfants
el les classes de 10°, 9%, 8%, el couliée a4 une dame
qui est pleine de D'esprit de la nouvelle éduca-
tion, qui connail, aime el praligue les méthodes
que vous recommande celle Conférence.

La 7° qui vienl ensuile, esl dirigée suivant
les mémes principes et confiée 4 un professeur
qui a fail un slage chez Mlle Hamaide, a qui
je redis une fois de plus mon admiralion el ma
gralilude.

En 6° el 5°, nous commengons le lalin (du
moins pour la majorilé des éléves). L'ensei-
gonement devient plus logique et plus abstrait ;
les techmigues indispensables sonl enseignées en
frangais et en mathémaliques, un vocabulaire
abondant s'acquierl dans la langue maternelle,
la langue laline el les langues élrangéres. Tech-
nigue et vocabulaire fonit partie des besoins de
I’enfant & cet d4ge 1A : nous devons en profiler,
car nous ne relrouverons plus, dans les années
suivanles, des intéréts identiques. La méthode
d’ebservation ¢t d’induclion conlinue d'ailleurs,
parallelement & cel enseignement plus abstrait,
a former 'esprit de ’enfant : c’est 4 ce moment
en particulier que se place une étude lrds active
des sciences naturelles particulitrement des ani-
maux et des plantes : les herbiers, 1’élevage de
nombreux pelils animaux, l'observalion des oi-
seaux sonl parmi les occupalions préférées.

En 4°, commence un nouveau cycle, ou tou-
tes les maliéres d'enseignement sonl groupées
aulour de la géographie el -de D’hisloire. M'esi-il
permis de rappeler que 1'Ecole des Roches a é1é
la premitre a £tablir ce programme d'études et
qu'il pourrail justement s’appeler « le plan des
Boches » # 11 m’a été inspiré, veici bientdt
26 ans de cela, par mes ¢études de Science Sociale
avec mon beau-frére Melin d’abord, puis avec
Edmond Demolins. 11 part de 1'étude du milien
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conlemporain (géographie physique, économique
et humaine), pour induire 1I'étude de 1’histoire,
suivie elle-méme de celle de la littérature, On
recherche donc ce qu’est un pays A 1'heure pré-
sente, mellons, si vous le voulez, la Gréce ; on
expose ensuile son histoire, puis sa litléralure,
puis éléves el mailres lisent ensemble les plus
belles pages des auteur: frangais (ou anglais,
ou allemands, ou espagnols), qui concernent la
Grece. De méme pour I'Orient, de méme pour
Rome. Chaque classe a ainsi un objet déter-
miné el vers lequel convergent lous les efforts,
un centre d'inlérét gui reste le méme pour les
diverses disciplines et les différents mailres (ceux-
ci sont d'ailleurs aussi peu nombreux gue pos-
sible, et nous tenmons en particulier, & n'avoir
qu'un professeur pour toul I'enscignement dit
« litléraire » : géographie, histoire, frangais,
latin).

La classe de 4® aura pour objel l'étude de la
Grece, de 'Orient et de Rome. Celle de troisiéme,
le Moyen dge. La classe de seconde, les Temps
modernes ; nous rejoignons ainsi en premitre
le programme du baccelauréal, Le professeur
principal de chaque classe doit s’enlendre avee
aes collegues pour que leur enseignement marche
de pair avec le sien ; il deit se faire des colla-
borateurs du professeur de dessin et des pro-
fesseurs de travaux manuels. 5'il veut s'en don-
ner la peine, toute la vie intellectuelle de l'en-
fant esl divigé dans un méme sens ; chacune des
nolions acquises dans une discipline se fortifie
par l'apporl de la discipline voisine ; au lieu
de la dispersion des programmes couramment
enseignés, nous trouvons une concenlralion ex-
trémement ulile non seulement & la force et A
lo durée des acquisitions inlellectuelles, mais 2
la formalion de 1'esprit lui-méme. Je connais
peu de remédes meilleurs & Dinattention des
¢léves d'aprés-guerre, inattention donl nous avons
tous & souffrir ; celle unité d'objet discipline
les intelligences, calme I'agitation de la recher-
che et oblize & creuser les questions, & penser
en profondeur et nmon pas en surface. J'ajoule
qu’elle permel l'emploi des méthodes modernes,
en parliculier du Dalton, plan qui peut admi-
rablement s’associer au programme d’'études que
j'ai essayé de vous exposer.

Nous avons done pu, sans aucune difficulté,
transformer de fond en comble les programmes
littéraires ; nous avons pu maintenir, méme aux
latiniztes de la section A’, l'enseignement de
denx langues vivanles ; nous avons pu donner
3 l'enseignement des sciences de la nature une
importance plus grande que celle qu’elles trou-
vent dans D'enseignement officiel.

Reste 'objection de 'examen lui-méme. Com-
ment faire face, sans fatigue el sans déforma-
tion intellectuelle, aux cing compositions écrites
de la classe de premitre, a4 la surcharge acluelle
de la classe de Malhématiques ¢lémentaires, au
programme, lrop abstrail et si peu adapié &
une inlelligence d’adolescent, de la classe de
Philosophie ? Reconnaissons loyalement qu'il y
a surcharge el que tous nos efforts doivent ten-
dre & la diminution des programmes d'examens.
Pourguoi d’ailleurs ne pas espérer le suceds ?
La campagne des ¢coles nouvelles frangaises et
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tout particulitrement de 1'Ecole des Roches con-
tre l'obligation du grec a lous les éléves de
I’enseignement. secondaire a été pleinement vie-
torieuse ; désormais, apprend le grec qui veut.
Commengons une aulve campagne contre le sur-
menage des classes d’examens. Montrons qu'il
est impessible d’exiger de tous les candidats des
lumitres sur loutes choses : laissons le droit aux
apliludes individuelles de s'épanouir chez des
jeunes gens de 17 et 18 ans. Disons & nos minis-
tres que toul enseignement fécond repose sur un
choix préalable ; en aucune discipline, on ne
peut tout enseigner et, malgré Pascal, les fails
el les idées ne sonl pas si élroitement enchai-
nés les uns aux aulves qu’on ne puisse choisir,
méme en géométrie. L'espril se forme comme les
poumons el comme la conscience, en vivanl sur
les sommets.

Mais puisque, temporairement — espérons-le
du moins — nous sommes obligés de présenter
nos éléves A des examens trés lourds, comment
les supportent-ils ?

Infiniment mieux que l’ensemble de leurs ca-
marades des lycées et colliges.

Ici, se passe le méme phénomeéne que nous
vovons 3 Bruxelles, ou les « Decroliens » ont
la haute cole & I'Universilé et aux grandes écoles.

Cette année, au milien des hécalombes géné-
rales (on a vu des classes de 1™ refusées en
bloc & I'examen), les Rocheux, qui étaient 28 2
se présenter au nouveau bacecalauréat, comp-
taient 21 admissibles et 19 regus définitivement.
Je ne crois pas qu'il y ail dans toute la France
des moyennes supéricures i celle-1d et, & 1'Uni-
versité olt nog éléves sont examinés, 1'Ecole des
Roches arrive réguliérement en téte, a4 chaque
session d’examen.

Comment expliquer ce phénoméne ?

Une école qui n'a pas pour but spécial 1'exa-
men y réussit mieux que les lycées et les colleges
et beaucoup mieux que ces entreprises de « chauf-
fage » vulgairement appelées « boites & bachot ».

Ceux qmi connaissent 1'Ecole Nouvelle seront
unanimes a répondre avec moi : nos éléves réus-
sissent parce qu’ils sont en pleine santé, parce
qu’ils ont des globule: rouges dans le sang ;
des digestions légeres, des poumons qui fonclion-
nent, un cerveau bien arrosé. Ils réussisent parce
que leurs cours, placés 4 des heures bien choi-
sies (le probleme de I'horaire a une imporiance
capitale), sont faits de la maniére la plus inté-
ressante et qui captive le micux ['attention.

Car il y a un esprit d'école nouvelle, méme
dans la méthode d’enseignement du lalin
voyez lout ce que la méthode Bezard, comporte
d’initiative intellectuelle et de conslanle activité.

Et notez tout ce que nos travaux praliques
de sciences, qui se font l'aprés-midi, apportent

9%

d’appui fécond & 'enseignement du matin, tout
ce que nos stages a 1’étranger et nos classes mo-
biles donnent & |'acquisition des langues vivan-
tes, toul ce que les lravaux manuels eux-mémes
ajoutent de concrel el de vivant aux exposés
plus logiques et plus abstraits des cours.

Voyez encore le petit nombre des éléves dans
chaque classe, et par suile « ladaptation sur
mesure » faite & chaque enfant, le professeur
restant constamment a la disposition de l'enfant
et conlinmant 2 l'enseigner dans les conversa-
tions des temps libres et méme aux repas. Celle
amilié entre le mailre soignensement choisi, soi-
gneuscment formé et son jeune disciple est un
élément essentiel dans la culture de Desprit.

Entin n'oublions pas que 1'Ecole nouvelle consi-
dére comme son premier sowei la formation du
caraclére et 'amour du devoir dés le plus
jeune dge D'enfant y apprend I’habitude de 1'ef-
fort et 'amour de Vaction ; comme aussi la
conscience dans la tiche qui lui est tracée ou
qu’il s'est tracée lui-méme.

A Décole nouvelle, on vent apprendre et on
aime a4 apprendre : il n'en est pas toujours
ainsi, malheureusement, dans 1'école d’ancien
type.

Ce sens du devoir est encore renforeé par le
scoutisme, de méme qu'il nouns seconde dans
I’entrainement a4 1'observation, la connaissance
de la nature, I'affinement des sens, la rapidité
a induire et & déduire.

Ne nous élonnons done paz que les éléves
des écoles nouvelles assimilent mieux les pro-
grammes des examens officiels et y réussissent
mieux que les aulres.

Je conclus :

1° Je ne me fais point l'avocal des program-
mes acluels, ils sont trop chargés et souvent
ne tiennent pas compte des intéréls de l'enfant ;
luttons de nolre mieux pour les améliorer. Mais :

29 Les éléves des écoles nouvelles doivent ce-

pendanlt se présenler aux examens officiels si
nous voulons vraimenlt les « armer pour la
vie » 3

3° Ils passent facilemenl ces examens, méme
si nous gardons 'entiére liberté de nos program-
mes dans les classes qui préeédent l'examen et
I’enti¢re liberté de nos méthodes dans les clas-
ses d’examen elles-mémes (par exemple en sup-
primant complélement le lamentable procédé des
cours diclés),

Les examens actuels sont des tests médiocres,
mais, tels qu’ils sont, ils peuvent prouver la
supériorité des programmmes et des mélhodes de
I’Ecole nouvelle.

J’ai essayé de le prouver pour la France :
on peut le faire, je crois, pour lous les pays.

La question des examens
Conclusions adoptées par le Comité

A lIa derniére séance du Comilé d'Enquéte sur
les examens, le 1g aoifit, M. Carson Ryan a pré-
senlé des propositions dont les points suivants
furent, aprés discussion, acceplés 4 'unanimité :

Au congrds international d’Edueation nou-
velle, qui a ew lien i Elseneur au Danemark en
aolit 1929, des rapports sur les examens ont éié
soumis au Comilé d’Enquéte sur les examens, par
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22 pays dilférents. Quelques-uns de ces rap-
Ports éaient le résultat d’études longues el appro-
fondies ; d'autres étaient présentés sous forme
’enquétes moins formelles ; d’autres enfin,
4tajent basés essentiellement sur lexpérience el
'observation. Aussi bien dans lea séances du
Comilé que dans les réunions publiques orga-
mnisées pour les congressistes, l'opinion ful una-
nime a désavouer le¢ syvstéme d'examens actuel-
lement en vigueur dans les différents pays. la
trés grande majorité des délégués se rend comiple
que de véritables progrés dans I'éducation seront
trés difficiles, sinon impossibles, tant que les
systtmes acluels d'examens ne seront pas abolis
ou réformés. On a loulefois reconnu que les
conditions varient beaucoup d'un pays 4 l'autre
«l qu'on ne peut adapter & tous un plan unique.
D’une facon générale cependant, le Comilé a
accepté les principes suivanls :

1° La situation acluelle, Dans de nombreux
pays le systtme d'examens actuellement prali-
qué est un sérieux obstacle aux progrés de
I'éducation.

2° Nécessilé d'une enquéle. Une enquéte pré-
cise et scientifigue sur les systdmes d'examens
en usage est absolument nécessaire. Nous alti-
rons particulitrement l'attention sur ce qui a
déja été fait en Angleterre par la section de
la Ligue inlernationale pour 1'Education nou-
velle, en collaboration avec des organisations
d’instituteurs et nous prions instamment la Li-
gue internationale pour ’Education nouvelle de
rassembler et de faire connafilre les résultats
de ces enquétes faites dans le monde enlier.
M. Michael Sadler propose qu’en Angleterre, le
Gouvernement ou quelgue autre. corps influent
nomme, pour quelques années, un Commissaire
chargé d’observer le fonctionnement des syste-
mes d'examens ; celle suggestion semble étre
applicable, en principe, a tous, ou presque lou*
les pays représentés au Congris.

3° Les maitres el les exarens. L'influence posi-
tive du maitre en malitre d’éducation doil étre
prise en ‘sérieuse considéralion lors de n'im-
porie quelle réforme de systtme d’examens, spé-
cialement en ce qui concerne les trés jeunes
enfants. Les administrateurs d’écolez modernes
reconnaissent que les progrés de l’éducation dé-
pendent largement de l'aceroissement du nombre
et de l'influence de maitres compélents et dé-
voués, comprenant les besoins el les capacilés
des enfants. L'expérience montre qu’un type
rigide et mécanique d'examens exiérieurs en-
trave sérieusement un bon enscignement. En
tanl que personnes responsables ¢t en contact
étroit avec ler enfanls el la jeunesse, les mailres
devraient prendre une parl aclive a la réforme
des examens, en collaboration avec lous ceux que
Ja question concerne.

4° But possible de U'Enquéte. Une enquéte
de ce ‘genre devrait étudier en particulier les
possibilités de transformer le systéme actuel des
examens de fagon a le rendre conforme aux
exigences suivantes : 1° mnouvelle philosophie
et nouvelles méthodes d’éducation ; 2° pro-
gramme élargi de 1'Instruction publique dans les
divers pays ; 3° programmes d’études s’adap-
tant aux besoina et aux exercices instaurés ; 4°
progrés les plus récents de la psychologie, en
fenanl eompte, en particulier, des effels parfai-
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tement évidents de I'émotivilé que provoque le
systtme acluel des examens ; 5° les expériences
praliques faites dans les écoles novatrices de
différents pays ; 6° le monvement actucl en
faveur des mesures scientiliques qui s'efforce
d’élablir un nouveau type d'examens, de pré-
ciser l'usage et l'abus des tests communément
appelés « tests d’intelligence », « tests de con-
naissances » en matidre d’habileté et d'informa-
tions, et aulres moyens de mesures difffrant de
ceux qui portent sur les qualilés d'ordre sco-
laire.

5. Eramens en lanl qu'éléments de séleclion
en rapport avec l'dge des éléves. Dans tous les
pays on tend de plus en plis a4 protéger et a
éduquer enfants et jeunes gens jusqu'a 1'dge de
18 ans, celle action s'élendant A toute la nation
au licu d’étre réservée & un pelit nombre d'élus.
Pour cette raison, la question de savoir quelle
éducalion convient le mieux aux enfants aprés
les 5 ou 6 premitres années d'école ou a tout
autre fige ne devrait pas é&tre résolue par un
examen. Un développement normal au degré se-
condaire de l'enseignement, devrait au contraire
étre assuré a4 tout éléve, ses besoins et aptitudes
individuels et les besoins de la Société détermi-
nant la nature de l'éducation qu'il devra rece-
voir. Pour le bien méme de la Société, il faut
éviter que !'Université ou toul autre institution
impose un examen 4 un candidal qui n'en an-
rait pas suivi les coups.

6° Admission auax Eludes universitoires. En ce
qui concerne les examens d'enirée aux Univer-
sités et aux FEcoles des Hautes Etudes Techni-
ques, il sera sans doule nécessaire de recourir a
des tesls établissanl une sélection des candi-
dats d'une facon plus jusle et plus précise qu'au-
jourd'hui, et déterminant combien d'entre eux
devront élre préparés aux hautes classes des
cours professionnels, Ici encore devraient pré-
valoir les besoins de la Sociélé plutdt que ceux
des individus, 11 serait désirable que 1'Université
et les aulres autorités ayant le contrdle des
examens d'admission considérassent les expé-
riences récenles qui démontrent l'inaptitude de
I'examen (raditionnel & déterminer les capacités
intellectuelles el la nécessilé de s'en rapporter a
d’aulves procédés pour mesurer les aptiludes des
candidals aux Etudes Universitaires, lels que le
jugement des maitres et le relevé des travaux fails
A l'école. Les expériences failes en divers pays
ol I'admission aux ¢ludes universitaires ne
renconlre pas d'obstacles devront eussi  étre
prises en considération car elles jetlent une lu-
miére nouvelle sur Uensemble du probleme.

7° Ecoles Nouvelles et Ezamens. La question
des examens concerne tout spécialement ceux
qui s'intéressent 4 1'Education Nouvelle, non
qu'ils doivent forcément s’opposer & un examen
adéquat de leurs méthodes, mais parce qu'ils
reconnaissent qu'un systéme rigide d'examens,
basé, comme c’est presque nécessairement le
cas, sur les anciens programmes el anciennes
méthodes d'enscignement, décourage les efforls
en faveur d'un nouveau programme et d’une
éducation vraiment active, créalrice, spirilua-
liste, qui est le but de I'Education Nouvelle et
l'unique, le plus pressant besoin de 1'¢duca-
tion d'aujourd’hui.
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Le premier Congrés International Montessorien

a Elseneur
par Mme JOOSTEN (Hollande)

Le cinquitme congrés d’Education nouvelle 2a
Elseneur coincida avec le Premier Congrés In-
ternation] Montessorien, qui en fit partie mais
4 titre indépendant. Cette coincidence a plusieurs
causes. Il y a deux ans déji que le Dr Montessori,
a Voccasion de ses cours internationaux pour la
préparation d’inslitutrices, & Londres, s'était fait
I’écho d'un besoin naissant : celui d’une réunion
de toutes les personnes adhérant & ses principes
ou les appliquant. L'invitation adressée au Dr
Montessori de prendre part 4 ce Congrés interna-
tional, qui allait attirer des milliers de personnes
de tous les coins du monde, conféra & ce désir
une possibilité de réalisation. Le Dr Sigurd Naes-
gaard proposa d'sbord d’organiser le Congrés
Montessori en septembre ; puis en aolit méme,
mais & Copenhague. Mrs Beatrice Ensor demanda
toutefois que les deux réunions eussent lieu au
méme endroit. Rendons hommage au président du
‘Congreés Montessori, le psychologue danois Naes-
gaard, pour son dévouement et la peine qu'il se
donna pour la réussite de ce Congrés a Elseneur.
1l eul un caractére plutdt improvisé ; on n'avait
pas élaboré de programme définitif. A bien des
égards, il fit penser a une classe Montessorienne
dans sa premitre formation. L’ambiance : une
grande salle dans une des écoles ful « préparée »
avec soin, préparée pour les besoins des adultes,
parmi lesquels se trouvaient plusieurs Scandina-
ves et Danoie qui, n'ayant dans leurs pays que
des éeoles maternelles Montessori, ne connais-
gaient pas encore bien la méthode du degré élé-
mentaire .Tous ceux donc qui étaient anxicux de
connaitre les principes, la méthode de travail, le
matériel et ’application de la méthode Montes-
gori, trouvaient ici 1'occasion de toul voir et de
se l'entendre expliquer. On y vil des Montesro-
riens dévoués, désireux d’assister i ceile réunion
d'une manitre intense, afin de pouvoir appro-
fondir leur travail ; on vit aussi des amateurs et
des curieux qui restaient plutdt a la périphérie,
pertageant leur temps entre I Grand Congrés
et je Congres Montessorien ; i' v avait egale-
ment parmi les visiteurs des enfants qui se sen-
iaicnt attirés vers le matériel exposz. De la
séme manitre que dans une classe Monlesso-
tienne en plein développement, on ticha de con-
naitre les désirs des visiteurs et d'y répondre.
Surtout lorsque durant la deuxiéme semaine du
Congrés, ces besoins se manifestérent plus clai-
rement, on organisa des réunions inofficielles
dirigées par des instituteurs Montessori, qui four-
nirent 'occasion a des fructueuses discussions et
d’expériences iniéressanles, ce qui provoqua un
‘beau sentiment de solidarité. Mais surtout il y
avait le désir joyeux de s'instruire, comme lors-
que dans une classe Montessori un groupe ou
an seul enfant pose des queations. La legon don-
née dans ces conditions alimente 4 nouveau le
iravail spontané ; de mnouvelles perspectives
s'ouvrent, des sources dont l'existence ne fut
Jjamais soupgonnée commencent 3 jaillir,

De méme que dans la pelile classe la legon est
accueillie avec joie, ainsi 'altention du Coungrés
fut-elle pleine d’attente lorsque le Dr Montessori
donna ses cours. La salle ful alors complétement
remplie, environ (rois cents auditeurs &'y pres-
saient el on y éprouva ce silence vivant, et
méme de lemps en lemps celle émotion, qui
prouvaient le contact intense enire la conféren-
cidre et son auditoire. L’attitude de Mme Montes-
sori, ea dicltion, ses mouvements, tout accen-
tuait encore l'impression qu'ici un appel était
fait 4 la personnalité toul entitre : sentiments,
intuition, intelligence, tout cela est nécegsaire
pour comprendre 4 fond les principes d'une mé-
tlrode qui ne consiste pas seulement en un
changement de méthodologie, mais demande une
tout autre attitude menlale, positive et scienti-
fique, basée sur des faits et non sur des espé-
rances.

Bien que le Congrés Montessori, par suite
des circonstanceg, se soit borné & n'indiquer que
les grandes lignes, il a conslitué, grace a la
grande participation et i 'enthousiasme de tous,
un événement important dans les anmales du
mouvement monlessorien, portant en soi des
perspectives favorables pour I'avenir. Oa décida
d'organiser le congrés suivant & Barcelone ou
I'on espere combler les lacunes qui se sont mani-
festées et par suite desquelles les congreesistes
demeurtrent parfois insuffisamment informés.

Durant le congrés les aclivités se déroulaient
comme suit

Chaque malin, pendan! une heure el demie,
la salle du congres, remplie de matériel exposé
el d'ouvrages d'éléves, était ouverte au %Jblic
intéressé, Des institulrices de divers pays (Dane-
marck, Allemagne, Hongrie, Aulriche, Indes et
Hollande) y donnérent 4 tour de réle des explica-
tions et firent des démonsiralions. On a beau-
coup profité de cetle occasion de faire une pre-
mieére connaissance de la méthode, surtout aprés
qu'on eut commencé d donner des conférences
régulidres sur le malériel pour les pelits el sur
celui du degré primaire.

Pour les membres du Congrés Montessori et
pour ceux qui s'élaienl spécialement inscrits
pour les cours Monlessoriens (un des cours d'é-
tudes spécinux du grand Congrés), il y avait, le
matin et parfois 'aprés-midi aussi, une confé-
rence de Mme Montessori elle-méme ou d'un de
ses collaborateurs.

Ainsi le Dr Monlessori donna, en dehors de
son alloculion inaugurale, un discours sur la
genése el les principes de sa méthode, el un
autre sur la préparation du corps enseignant,
L’impression que son discours sur les princi-
pes de la géométrie fit sur son auditoire fut im-
mense. La parole, éclaircie encore par le matériel,
qui s’y rapportait, fit réaliser & chacun & quel
point I'étude de la géométrie peut devenir inté-
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ressante, si elle est basée sur l'expérience, le
maniement et la comparaison. Les mathématiques
qu'on prétend séches deviennent ainsi accessibles
A tous les dges ; le malériel permel méme de dé-
couvrir dee théorémes soi-méme. Clesl une véri-
table activité créatrice..

Matin el aprés-midi ont eu lien d’autres confé-
rences encore, 1'une faile par Claude Claremont,
directeur des cours préparaloires pour instituteurs
a4 Londres, sur « La méthode Montessori et la
Science » ; une autre par Mlle Gliickselig, ins-
litutrice d'une école primaire Montessorienne &
Berlin sur « La Lecture et 1'Fcriture selon les
principes Monlessoriens » ; d’autres encore par
Mlle Poubierzek de Vienne sur « Les Principes du
malériel pour les plus jeunes » et par Mme Joos-
ten sur le matériel pour lez écoles primaires.
Ces dernieres conférences avaient plus spéciale-
ment pour bul d’initier les nouveaux intéressés ;
elles n'ont pas manqué leur but, car plusieurs
auditeurs furent gagnés ainsi i la méthode,

On enlendit en outre des exposés sur I'état du
mouvement Montessorien dans divers pays. Inté-
ressanl fut celui d'une institutrice des Indes sur
des expériences failes li-bas (dans son école, le be-
soin des enfants de se livrer 4 des travaux de
ménage s'est montré plus fort que les préju-
gés des castes [), et celui d’ume hongreise,
qui déclara modestement, mais avec confiance
« I'n Hongrie, le mouvement Montessorien —
e'est moi | » Il serait vraiment dommage de
reproduire ici tant de discours remarquables
sous une forme trop résumdée. Un gentil exemple
de la méthode Montessori dans la pralique, ce fut
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une salle aménagée avee beaueoup de goiit par
une institutrice danoise, avec les pelils meubles
et le matériel du degré préparatoire. Durant quel-
ques heures par jour, des petits Danois retrou
vaient ici leurs petits travaux ; ils les accom-
plirent tranquillement et bien concenirés, mal-
gré Paffluence continuelle des visiteurs qui en-
traient en groupes pour les observer. Cetle classe
de pelits était un exemple vivant dun des
principes fondamentaux de la méthode Montes-
sori : & savoir que l'activité de I'adulle ne doit
pas se concenirer sur l'instruction de ’enfant, ne
doit pas vouloir linfluencer, mais qu’il faut
prendre soin de bien préparer 'ambiance, pour
que l'enfant puisse trouver et choisir 'aliment
dont il a bescin pour son développement inté-
rienr. Un lrait commun des deaux Congrés fut
sans doute « la recherche » et « le perfeclion-
nement ». L'expression libre de soi-méme dana
le travail y fut recherchée comme la chose la
plus précieuse, et le besoin d'une harmonie par-
faite entre 'intuition et la science fut continuel-
lement exprimé en plusieurs langues. Cependant
une grande différence se manifesta dans le fait
que, tandis qu’au grand Congrds, on discula
d'une mullitude de voies nouvelles trouvées ou
encore a trouver, au Congreés Montessori I'on
s'efforga d’approfondir la connaissance des con-
ditions qui, expérimentalement, ont déja fourni
la preuve qu’'elles étaient capables de provoquer
les phénomenes de croissance spontanée chez le
jeune étre humain.

Traduit d'apris I'ems.ir-u#-mg par Mme C. L. de Ligt
Van Rossem. '

Liste des publications

EN FRANGAIS

«Purposeful activity » el 1'Education, par Bur-
ton P. Fowler (Etats-Unis).

fa Pétermination des types psychologiques
el I"Individualisalion en éducation (lirage & part
de larticle parn ici en janvier sur I'Enquéle
de la Ligue internalionale pour I'Educalion nou-
velle, par Ad. Ferriere (Genéve).

La Communauté de nos efforts dans la Recher-
che de Nouvelles Méthodes d’Education, par G.-J.
Arvin (Copenhague).

La « Gestalttheorie » et la Psychologie de
I'enfant, par le Prof. Kurt. Lewin (Berlin).

Les Méthodes et les Buts de 1'Education selon
Frend, par le Df. Prynce Hopkins( Londres).

Ia Rénovation de 1'licole en Autriche,
le Dr. 0. Gloeckel (Vienne).

Le Développement de 1'Education Scolaire en
Allemagne sous la République, par le DT H, Dei-
lers (Cassel).

Quel est le But de I'Education Artistique Ac-
tuelle ? par le Dr. Léo Weismantel (Allemagne).

A chague Epoque son Programme, par le Dr.
Elisabeth Rotten (Allemagne), (publié ici en octo-
bre).

Les Recherches de 1'Education Nouvelle, par
le DF William Boyd (Glascow).

La Crise de la Psychologie et la Pédagogie
Moderne, par Mme Df. E. Kohler (Vienne).

par

du Congreés d’Elseneur

La Psychologie de I'Habilude et 1'Education
Nouvelle, par le D, R. Raup (Elats-Unis).

L'importance de I'Inconscient pour le déve-
loppement de Ulndividu, D™. O. Pfister (Zurich).

Le Réve éveillé, par le DT G.-H. Green (An-
gleterre).

Psychologies de 1'An 1920 et Educalion Nou-
velle, par le D* R. Raup (Etats-Unis).

La Liberté Particulitre a 1'Ecole Danoise, par
le Dr. E. Kaper (Bourgmesire 3 Copenhague).

L’Enfant croit comme la Plante, par le DT, W,
Boyd (Glascow).

Série compléte : 8 fr. — 1 Sh. 3 d. — Pour
un résumé daeciylographié : o fr. 6o. — 1 de-
nier — (port en sus).

EN ALLEMAND

Die Psychologie der Gewohnheil und die Neue
Erzichung, von DT, R. Raup.

Gibt es eine Psychologie der Totalitit, von
DT R. Raup.

Die psychologischen Theorien von 1929 und
die Neue Erziehung, von DT, R. Raup.

Die Dinischen Volkshochschulen, von H. Beg
trup.

Die fir die dinische Schule eigentiimliche
Freiheit, von E. Kaper.

Studien-Programme, von Helen Parkhurst.

Forschung und neue Erzichung, von D" W.
Boyd.



PUBLICATIONS DU CONGRES D’ELSENEUR

Erzichung als Wachstum, von D W. Boyd.

Der Tagtraum, von Dr G,-H.-Green.

Unser gemeinsames Suchen mach neuen We-
gen der Erziehung, wvon G.-J. Arvin.

(Série compléte : 3 fr. 7b. — 6 demiers. —
Pour un résumé : o fr. 6o. — 1 denier. — pori
€n sus.)

EN ANGLAIS

Fitting the Curriculum to the Changing Times,
by Dr. Elisabeth Rotten (Germany).

The Crisis in Psychology and Modern Edu-
cation, by Dr. E. RKohler (Vienna).

Modern tendencies in Art Training, by DT,
Ieo Weismantel (Germany).

The Revival of Education in Austria, by Dr.
0. Gloeckel (Vienna).

The International People’s College, by G.-J.
Arvin (Denmark).

The Danish Folk High Schools, by Holger Beg-
trup (Denmark).

Formation Theory and Child Psychology, by
prof. K. Lewin (Berlin).

The Necessity of Directing Psychology lo a
Study of the Individual, by D7. Ad. Ferrieére
(Gemneva).
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Our Common Search for New Ways in Edu-
cation, by G.-J. Arvin (Denmark).

The Freedom of the Danish School, by Dr.
E. Kaper (Denmark).

The Significance of the Unconscious in the
development of the Individual, by Dr O. Pfister
(Zurich).

The development of the German Educational
System under the Republic, by Dr. H. Deiters
(Kassel).

The Influence of the Sun on Education, by
prof. V. Ruin (Finland).

(Série compléte : 8 frs, — 1 Sh. 3. d. — Pour
un résumé : o fr. 6o. — 1 denier. — port en
sus.)

Adressef les demandes : pour fa Fronce, a
Mlle Flayol, Musée pédagogique, 41, tue Gay-
Lussac, Paris V°, — pour la Belgique, & M.
Fernand Dubois, 4, avenue des Tropiques, Forest-
Bruxelles, — pour la Suisse, &4 M. Ad. Fer-
ricre, 10, chemin Peschier, Genive, — . pour
tous pays, directement a4 Miss Clare Soper, 11,
Tavistock Square, Londres W. C. 1.

DERNIER BULLETIN DU BUREAU INTERNATIONAL D’EDUCATION

La nouvelle constitution
par Mile M. BUTTS, Secrétaire générale

Notre Burecau a changé de constitution & la
suile de nolre deuxidme Assemblée générale
(25 juillet 1y29), & laquelle assistaient une qua-
rantaine de délégués, venus pour la plupart
de D'étranger. Nous etimes la joie d'avoir au
milieu de nous, Mrs. Fannie Fern Andrews,
de Boston, docteur en droit inlernatiomal, secré-
taire de T'Américan School Cilizenship League,
auleur d’un projet de Bureau intermational d’édu-
calion qui devait étre étudié, dans l'automme
de 1914, 4 une oconférence diplomalique con-
vogué & la Ilaye., par le Gouvernement des
Pays-Bas sur la demande des Etals-Unis, et &
laquelle presque tous les grands Elals (au mom-
bre de 18), avaient accepté de se faire repré-
senler (voir la brochure de M. Bovel : « L’ldée
d'un Bureau internatlional d'Educalion »).

La séance était présidée par M. Malche, con-
seiller d’Etat chargé du Département de 1'Ins-
truction Publique {Canton de Gendve). M. Dot-
trens, membre du Conseil d’'administralion lut
un rapporl du Conseil sur la réorganisation cons-
titulionnefle du Bureau. Le principal obstacle an
développement du Bureau, dit-il, a été le man-
que de ressources financiéres et le Conseil, aprés
une longue éiude, est arrivé & la conclusion
qu'il y anrait chance de progrés immédiats pour
I'activité du Bureaun, s'il venait A avoir une
base juridigue plus large. La Commission cona-
tiluée pour poursuivre 1'étude du probléme a
mis sur pied un projet de statuts auxquels le
Gouvernement de Gentve, le Ministére de 1'ins-
truction publique de Pologne, la République de
I"'Equateur et 1'Institut universel des Sciences de

I’Education (qui a créé le Bureau), se sont dé-
clarés préts a adhéper. Aprds la lecture des sta-
tuls nouveaux, M. Dolirens propose a 1'Assem-
blée, au nom du Conseil d’Administration, la
résolution suivanle : « Considérant qu’il faut,
pour que le Bureau Inlernational d'Education
puisse remplir pleinement aes buls, en t(ant
qu'organisation internatienale de decumentalion,
recherches el informalion, qu'il comple avec
l'appui moral, technique el financier des élé-
menls officiels et privés intéressés a 1'ceuvre
de I'éducation ; considérant que l'acceplation
de la parl de I'Institul des Sciences de 1'Edu-
cation, du Gouvernement de Gendve, du Minis-
tere de D'Instruction publique polonais et du
Gouvernement de I'Equateur, du projet de Sta-
tut que leur avait soumis le Conseil, constitue
unce garantie du développement et de 1'essor que
pourra prendre le Bureau Inlernational d'Edu-
cation sous sa nouvelle forme juridique, 1'As-
semblée, d'nccord avee V'art. 22 des staluls, dé-
cide la dissolulion de 1'Associalion sous sa forme
actuelle el charge ['Institut des Sciences de
I’'Educalion (Institut J.-J. Rousseau), de trans-
mellre i la nouvelle organisation les propriélés
de 1'Association. La Commission d'organisation
est chargée de pourveir a I'exécution de celle
résolution. »

La dissolution de 1'Assemblée avant é1é volée
4 T"unanimité, M. Malche inviia les anciens mem-
bres présents & assister , &4 16 h. 30, & la signa-
ture des Statuls. Celle-ci eul lieu a 1'Hotel-de-
Ville. M. Malche salue la présence de M. Rad-
wan, délégué de la Pologne, de M. Ulreras,
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délégué de I'Equateur, et de M. Doitrens qui
représente 1'Institut universitaire des Sciences de
1"Education. M. Malche dit combien il est heu-
reux de voir aboutir aujourd'hui les longs efforts
faits pour donner au Bureau inlernational d’'Edu-
calion une constitution plus solide. Il exprime
son sentiment, que si le départ est modeste, la
base donnée au Bureau est stable et permettra
a la plante naissante de germer et de pousser
des racines solides. M. Malche appose sa signa-
ture au bas des nouveaux statuls au milien des
applaudisscments de ['assistance, applaudisse-
menls qui se réptlent &4 mesure que les trois
autres délégués signent & leur tour le document.

M. Malche exprime toule sa reconnaissance
aux deux Gouvernemenis et & 1'Institut univer-
sitaire des Sciences de 1'Education pour l'appui
gu’ils viennent d’accorder au Bureau interna-
tional d'Education el, accédant a la demande
de Mlle Butts, il lui remel la plume qui a servi
i la signature des staluts, afin qu’'elle soit con-
servée au Burezau.

M. Utreras, délégué de I'Equatcur, prend la
parole pour dire avec quelle satisfaction il a pris
part a ocet acle en représentalion du Président
de la République. M. Ayora. Le Gouvernement
de I'Equateur n'a pas voulu resler étranger A
I'ceuvre entreprise par le Bureau internalional
d'Educalion, dont I'idéal humain coincide avec
I'idéal poursuivi par I'Equateur. M. Utreras fait
des veeux, en son nom et au nom de son pays,
pour le succes du Bureau international d'kEdu-
calion.

Aprés un échange de vues les quatre délégués
des signataires, chargent jusqu’a la premitre
réunion du Conseil du Bureau, le délégué du
Gouvernement de Geneéve et celui de 1'Institut
universitaire des Sciences de 1'Education de bien
vouloir assurer l'administration du Bureau in-
ternational d’Education.

Notre Bureau serait désolé que nos anciens
membres, devenus d'aprés nos nouveaux sla-
tuls des souscripteurs, puisaent en éprouver de
la iristesse. M. Dollrens a eu soin de les assu-
rer que leur collaboration conlinue a étre dési-
rable, et désirée. Nous sentons vivement loute
I'importance qu'il y a & maintenir le contact
avec les éducateurs de partout el nous y tenons
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absolument. Dans la pratique, sauf le droit de
vote 4 l'Assemblée générale, — & laquelle bien
peu de nos membres pouvaient assister — il n'y
a rien de changé A leur situation. Nos membres
individuels (cotisation annuelle de 5 frs), conti-
nueront 4 recevoir noire Bulletin (rimestriel,
nos membres collectifs (cotisation de 20 fr.), au-
ront droit & toules nos publications. Nos mem-
bres & vie recevront le Bulletin leur vie durant,
ainsi que les autres publications du Bureau
qu'ils demanderont. Le nom ne fait rien a la
chose : nos anciens membres peuvent collaborer
avec nous au moins aussi aclivement que jus-
qu'ici. Dans les pays dont les Gouvernements
seront membres, chacun se sentira, plus encore
que par le passé, lié avec le Bureau.

Nous tenons a exprimer & notre dévoué Direc-
teur adjoint, M. Ferriére, toute notre vive recon-
naissance pour l'hospitalité qu'il a bien voulu,
pendant prés de trois ans, accorder a notre chro-
nique trimestrielle dans Pour I'Ere nouvelle. Au
début, nous ne lui demandions que deux pages,
mais nous sommes devenus toujours plus gour-
mands et, depuiz un an, ce sont 8 pages qu'il
nous a abandonnées sans murmurer. Ces 8 pa-
ges ne nous suffisaient plus — notre Bulletin
en contenant presque loujours r2. Comme il
tend & s'accroitre encore, nous avons décidé
d'unifier le format de D'édition frangaise avec
celui des édilions anglaise el espagnole (32 p.
en caraclére plus gros) et nous disons aux abon-
nés de Pour !'Ere nouvelle, un adieu ému. Peut-
étre quelques-uns d'enire eux tiendront-ils & ne
pas comsommer la séparation et voudront-ils
devenir des souscripteurs du Burecau, afin de re-
cevoir notre Bulletin. Ce serait pour nous une
grande joie. Nous leur rappelons notre adresse :
4h, rue des Maraichers, Gendéve. Dans tous les
cas, une ¢€troite collaboration sera toujours la
régle entre Pour U'Ere nouvelle et le Bulletin du
Bureau international d’Education, et les mem-
bres de la Ligue internationale Four I'Education
nouvelle seront les bienvenus lorsque, de pas-
sage & Gendve, ils voudront bien visiter le Bu-
reau et, en particulier, 1'Exposilion permanente
pour I'Enseignement de la Paix el de la colla-
boration internationale, que nous venons d'y
ouvrir.

Nouvelles diverses

FRANCE.
Pour supprimer les guerres

Une souscription est ouverte pour aider 1'CEu-
vre mondiale « Pour supprimer ce crime : « La
Guerre » (sidge : Paris, 130, rue de Rennes (6°),
a réaliser le Plan Henri-Demont.

Cette ceuvre crée un vaste courant d’opinion
universelle en faveur de la Société des Nations
pour aider celle-ci & confier aux éminents juges
de la Cour permanente de justice internationale
ou & une Commission officielle de grands Juris-
fes I'élaboration immédiate d'un Droit des Na-

tions et d'une conslitution mondiale aux or-
ganes 1° Législatif, 2° Judiciaire, 3° Exécutif
avec une police mondiale, des Commissions de
contréle et de surveillance, un Ministére de Ia
Police internationale, etc... définis en délail
dans un volume de 300 pages.

Ses missionnaires conférenciers qui se dévouent
pour le bien de tous, doivent étre soutenus et
encouragés. Les sommes, méme les plus modes-
tes seront recues avec reconnaissance. Les som-
mes souscriles doivent élre adressées au Comple
chéque postal « Pour supprimer ce crime : La
Guerre » C. 561.97, Paris (1°).



NOUVELLES DIVERSES

Les Barrisras

Nous avions annoncé en son lemps la paru-
tion d'une seconde édition de 1’ouvrage si émou-
vanl de notre correspondant en Belgique, M. Fer-
nand Dubois, Inspecteur de 1'Enseignement pri-
maire et l'un des rédacteurs de la revue « Vers
I'Ecole Active », désormais organe de la Ligue
Internationale pour 1'Education nouvelle en Bel-
gique. On nous prie de dire que cette seconde
¢dition a paru chez Fernand Nathan, éditeur

a Paris. Encore une fois, loutes nos félicita-
tions.

*
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SUISSE.
Enseignement par sans fil

Il existe dans le canton de Vaud, pres de
200 apprenlis qui ne peuvenl suivre aucun cours
professionnel, étant (rop éloignés des agglo-
mérations. Afin de donner a ces apprentis une
possiblité de s'instruire professionnellement, des
essais ont été faits depuis 1927 avec des cours
d’instruction par sans fil. Le Conseil d'Etat
vient de décider d’introduire définilivement ce
nouveau moyen pour l'enseigenment profession-
nel. Des appareils de radio seront installés dans
les communes qui ne peuvent organiser aucun
cours professionnel. Tous les apprentiz répartis
dans un rayon de cing kilométres sont tenus
de prendre part 2 ces cours radiographiques,
Les communes devront mettre des locaux appro-
priés A leur disposition.

.
s
ITALIE.

Cours Montessori

Le XVe® cours théorique el pratique de la
méthode Montessori pour Ilaliens et étrangers
aura lien sous les auspices du Gouvernement
italien, du début de janvier 4 fin juin 1930 a
Rome. Environ 70 lecons praliques sur l'ensei-
gnement du matériel didactique séront données
sous la surveillance de la Docloresse Montessori
et de ses assistantes. Il y aura environ 5o séances
d’observalions et de travail individuels ; elles
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auront lieu a 18 heures, de telle fagom que
les institutrices de Rome pourront s’inscrire au
cours sans quitter leur travail 3 'école. Les
classes d’ohservations seront organisées danz les
tcoles Montessori de Rome. Ces cours, donl le
prix est de 3o livres pour les étrangers el de
1.000 lires italiennes pour les Italiens el le corps
ecclésiaslique, donneront lieu, aprés examens,
4 un « dipldme de capacité selon la méthode
Montessori ». S’adresser 3 la Raison Sociale « Ope-
ra Montessori », via Monte Zebio 35, Rome.

=
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ALLEMAGNE.
Anciens éléves des écoles nouveties

En 1929 a eu lieu au chileau de Biebersiein
une réunion des anciens ¢léves des foyers d'edu-
cation 3 la campagne. Le Directeur général des
écoles Lielz, le D* Andrecsen, a montrd ce gui
fait 'unité des écoles nouvelles : lidfe de la vie
selon la nature. A cet égard les différentes ccoles
nouvelles, méme si elles soni séparées sur des
poinls de doctrine ou de méthodes, peuvent s'unir
sur le terrain pédagogique et humain. Il exprima
le veeu que chaque école ail sa ligue des anciens
éleves. Un des éléves de 1'école de Salem a
proposé qu'une fédéralion des anciens éléves
d'écoles nouvelles fit créée avec certains devoirs
précis. Les conditions d'enlrée dans celle ligne
seront les suivantes : 1. Sport en commum, cha-
que année duranl gquatre semaines en excluant
tout poison alcool, nicoline, etc. ; 2. parti-
cipation de quatre semaines & un cours séricuse-
ment organisé ; 3. en loul lrois mois de service
social par an : travail volontaire pratique dans
des fabriques, elc., surtout services rendus de
fagon syslémalique. Ceci rappelle le service civil
que cerlains opposent au service militaire pour
les réfractaires pour molifs de conscience. On
reprendra celte discussion I'an prochain. Méme
si ces projels ne sont pas adoptés, ils sont un
signe des temps, réaction de la jeunesse saine
des écoles nouvelles contre ’esprit de violence
ou de nihilisme trop répandu de l'enscignementl
secondaire et universitaire en Allemagae.

Livres

La revue Pour I'Eve Nouvelle rend compte uniquement des ouvrages de peychologie de l'enfance et de pédugogis
expérimentale qui lui sont adressés en doubles exemplaires, ainsi que des études relutant des eesais pratiques tentés dans

le domaine de la rénovation de I'éducation familiale et scolaire.

Paul DOUMERGUE : Servir, Pour une chrétienté
nouvelle. (Paris, Editions Berger-Levrault,
1929, 1 vol. 14 x 19 cm., de X + 320 pages;
Prix: 13 1r. 1)

M. Paul Doumergue eslime que le trait eszen-
tiel de la personnalité de Jésus est le service
de Dieu, c'est-i-dire le service du prochain, la
bonté, la justice, I'aclion en faveur de ce qui
éleve 1'homme au-dessus de lui-méme. C'est pour-
quoi, considérant que ce qu’il y a de plus élevd
dans chaque homme ezt le lien pour ainsi dire
de I'action de Dieu, la formule véritable, non
seulement du chrétien, mais de tout homme,
est le « service de Dien dans Phomme ». Celte
formule revient d'un bout a l'autre du livre.

M. Paul Doumergue ne s’est pas conlenié de la
formuler en paroles. 1l a véecu cette formule lui-
méme toul an long dlune existence riche de
bienfails. Créateur el fanmenci de 1'Ecole

pralique de service social de Paris, rédacteur

de la revue Foi ei Vie, il a initié des milliers
de jeunes gens et surlout de jeunes filles & un
service ol la philanthropie, au sens étymologique
du terme, se double de connaissances lechniques
modernes. Unir la technologie qui fait la gloire
de notre sitcle & une consécration compléte au
bien du prochain, tel que 1'ont compris cer-
tains ordres monastiques du moyen &ge, s'ins-
pirer de ce qu'il y a d'essentiel dans la pensée
du Chrisl, voild ce que fut et ce qu'est encore

-—
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In vie de Paul Doumergue. On a dil de son livre
qu’il est un sermon en Joo pages. On s'est éton-
né qu'un homme piit espérer trouver dans notre
monde ot la hite et la trépidation sont le lot
de chacun, des lecteurs assez patienls et assez
amourcux de haute spiritualité pour se vouer
a la lecture d'un ouvrage minutieusement sculp-
té el écrit dans une langue gque ni Bossuet ni
Fénelon n'’auraient renife. C’est une gageure, a-
t-on dit. A notre sens, 'auteur la gagnera. La
trépidation moderne n'est qu'une apparence super-
ficielle. Elle cache un besoin profond d’harmo-
nie chez tous les étres sains et équilibrés. Mieux
encore : plus l'agitation est violente, plus le
réflexe de défense, D'effort vers Punité et la séré-
nité sont puissants. « Mais n’est-ce pas condam-
ner le livre & ne précher qu'a des converlis,
que d'en fonder les assises sur la religion chré-
tienne ? » demandera-l-on peut-étre. Il faul ré-
pondre ceci : Le Jésus de P. Doumergue est
trés au-dessus des dilférentes confessions. Nous
avons vu des spirilualistes ne se raltachant a
aucune confession déterminée godter ce livre
et le trouver conforme a leur idéal profand.
Mieux encore : bien des libres-penseurs, s'ils
sont de bonne foi, se rattacheront aux idées
de Paul Dounmergue, car elles sont universelles,
elles sent humaines dans le sens profond du
mot. Eb c'est pourquoi nous annongons ce livre
dans une revue d'Education nouvelle. Notre ligue
compte dans ses rangs des libres-penseurs, des
spiritualisies, des chrétiens de différenles con-
fessions. a vouloir une éduca-

Tous s'nccordent a
lion qui melle leurs enfanls en contact avee
Dien ou avec le « sems du divin ». Or, comme
la vie n’est pas faite de semlimentalilé vague,
mais d'action et de volonlé, nous eslimons gue
c’esl travailler direclement & conslituer une ére
nouvelle, que de revenir résohiment a I'idée cen-
trale de Jésus : servir Dieu dans 1"homme.

Souhaitons que 'auteur nous donne bientdl
un tome deux, précisant en détail comment
il entend le service social. Il en a sous les mains,
peul-on dire, des centaines d’exemples conerets.
Systématiser ces exemples, leur domner le relief
plastique de son style savoureux ol i chaque
pas éclatent les paradoxes, ce serail montrer a
tous de quoi la cilé nouvelle peul &ire faite,
Lime de la cité nouvelle, la voici exposée dans
ce livre. Les malériaux viendront se ranger tout
autour, comme la limaille autour de ['aimant,
en fonclion des buls de foi et d’amour de I'ame
humaine danz son ceuvre consiruclive.

*
* &

Wilfred MONOD, « La nuée de témeins. » (Pa-
ris, Fischbacher, 1929, 2 vol., 11,5 x 18,5 cm.,
de 386 et 446 pp.; Prix: 2o fr. fr¢.)

Idans notre numéro de seplembre 192, mous
avions signalé déja la grande envergure de I'es-
prit de Willred Monod. Daps son ouvrage inli-
tulé « Du protestantisme », il a élargi le sens
de ce terme en l'appliquant & tous les esprils
religieux indépendants qui se sont élevés, aun
cours de 1’histoire, contre les formes plus ou
<qoins figées de la religion dominant dans leur
pays. Il avait méme rangé parmi les esprils
« protestants », les prophétes de 1'Ancien Tes-

POUR L'ERE NOUVELLE

tament. Dans ['ouvrage que nous annongons,
il procéde de la méme maniére. Convaincu que
I'exemple des grandes personnalilés a plus d’effet
sur la jeunesse gue toules les dissertations phi-
losophiques ou moralisalrices, il nous donne en
une vinglaine de pages la biegraphie singulie-
rement attachante des persomnages suivants :

Pour la formalion de 'Eglise, gquatre annen-
ciateurs : Moise, le législateur, Esaie le vovant,
Jésus, le Messie et Panl, Vapdtre. Puis, consta-
tant que l'esprit du Christ se treuve déformé
durant les premiers sidcles de la chrélienté, il
nouz présenle qualre dénonciateurs : Jean Chry-
soslome archevéque, Grégoire VII pape, Fran-
¢ois d’Assise moine, et Jean Hus prétre. Puis
vient la réformation de I'Eglise, le drame lu-
thérien (Martin Euther), le drame réformé (Jean
Calvin, Gaspard- de Coligny, Paul Rabaut), le
drame janscniste (Blaise Pascal).

Dans le second tome nous tronvons exposée ia
réforme de la Réforme. Toul d'abord, trois pré-
carscurs : George Fox, John Wesley, Frédéric
Oberlin. Puis vient la transformation de 1'Eglise :
guatre formes de « réveil » on voisinent Félix
Neff et Adelphe Monod, Alexandre Vinet et Fré-
déric Robertson, Elisabeth Fry et Alphonse
Gratry, William Booth el Francois. Coillard. La
derniére biogiaphie, celle de Tommy Fallol se
trouve dans un chapilre qui a pour tilre : « Vers
une catholicité du proteslantisme ». Nous avons
particulitrement gonlé I'allusion aux couférences
ccuménigues qui, selon lauteur, doivent pré-
parer un retour & l'esprit vivant du Christ.

Ce qui est frappant dans cet ouvrage, c'est
qu’il se tienl ou s'efforce de se lenir au-dessus
de loule théologie. Catholigues larges d’esprit,
libres-penseurs, boudhisles ou musulmans pour-
rajient lire ce livre avec un égal profit, et ce
n'esl pas peu dire.

.
L

Henri PIERON. Psychologie expérimentale. (Pa-
ris, Armand Colin, 1927, 1 vol. 11,5 % 17,5 cm.
de 220 pp., prix : g fr.)

Le professeur Tenri Piéron du Collége de
France et de [I'Institut de Psychologie de 1'uni-
versité de Paris, également Directeur du Labo-
raloire de Psychologie de la Sorbonne est 1'un
des vice-présidents du groupe frangais d'Edu-
cation nouvelle. Il est connu non seulement
par ses nombreux ouvrages tel « 1’Evolution
de la Mémoire » qui en est & son sixitme mille,
mais surtout par la publicalion de « I’Année
psychologique » dés le volume XIX paru en
1912. Il est inutile de présenter longuement
cet ouvrage a nos lecleurs. I débute par une
étude des processus réactionnels et des formes
du comporlement ; puis il expose la réaction
affective el D'orientation de la conduite, la réae-
tion perceplive el I'acquisition de 1'expérience,
la réaction inltellectuelle et 'élaboration de
I'expérience, les niveaux de [activité et I'utili-
sation de l'expirience, pour se terminer par
une étude des slades et types mentanx : diffé-
rencialion des types naturels par sexes el races,
hiérarchisation des individus et  jugements de
valeur (volont?, intelligence) enfin, classification
analytigune des individus : type, caractére, profil
menlal. Le toul de fagon bréve comme il con-
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vient 4 un précis de petit format, mais de fagon
si lumineuse que le lecteur saisit pour ainsi dire
'ossature de la science psychologique. Il en ré-
sulte, comme le dit 'auteur dans sa préface « un
exposé général du fonctiennement mental tel
qu'il peut étre dégagé des résultats obtenus jus-
qu'ici, synthése provisoire qui ne laissera pas,
sans doute, de paraitre assez différente du ta-
bleau auquel les exposés de la psychologie clas-
sique, dont on a peine a se diégager malgré leur
caractére tout & fait arlificiel, nous ont habi-
tués. »

*
* &

Albert T. CRU, Assistant Professor of French
Teachers College, Columbia Universily : La
Lecture expliquée. (New-York, Silver, Burdett
and Company, 1929, 1 vol. relié 1§x20 am.
de xx¥1v-177 Pp.)

Ouvrage desliné aux jennes gens de langue
anglaise possédant déjd des nolions assez ap-
profondies de frangais. Les 28 morceaux choi-
sis qui composent celle anthologie sont divisés
en deux parties. Parmi les anteurs cilés, men-
tionnons, Mme de Sévigné, Jean-Jacques Rous-
seau, Fénelon, Hector Malot, Alphonse Daudet,
Alfred de Musset, etc. Chaque lecon commence
par une bréve bibliographie de I'auteur el est

30b

suivie de mnotes explicatives, d'exercices en cor-
rélation avec le sujet et de titres pour compo-
sitions originales en corrélation avec le sujet
principal.

Le gérant : M" E. Flayol, Groupe frangais
d'Education nouvelle, Musée Pédagogique, Paris.

ECOLE “ Royal " KYBOURG

Directeur : R. KYBOURG

officier d académie

4, Tour-de-1'lle, 4, GENEVE
STENOBRAPHIE frangaise, allsmande, anglaise, italienne
DAGTYLOGRAPHIE - LASGIES - COMPTABILITE
CCRRESPURCAZCE COMEERGIALE

Exéeute tous travaux de Sténo-Dactyle

ECOLE NOUVELLE

(Landerziehungsheim & Freie Schulgemeinde)

Brusata prés de Mendrisio
(Tessin)

pour enfants des deux sexes de 4 & 17 ans

Etude Spéciale des Langues Modernes

Ecole de dessin et de peinture
Education familiale et individuelle
Nombre limite
Séjour pourenfants sains, nerveux & convalescents
Eleves pour la seule étude des langues
de la peinture ou du meénage

Programmes par /a Direction : Professeur D' F. Grunder
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I.ibrairie Fischbacher

33, rue de Seine, PARIS (6°)

RAYON SPECIAL CLASSE

des ouvrages de toutes provenances sur

la PEDAGOGIE et FEDUCATION

Baden-Powell, C. Baudouin, A. Binet, P. Bovet, O. Decroly,
J. Devolvé, A. Descoeudres, J. Dewey, E. Durckheim, Ad. Ferridre,
F.-W. Feerster, J. Fontégne, P. Godin, J. Guyau, A. Hamaide,
William James, P. Klein, Marie Montessori, J. Payot, J. Piaget,
E. Pieczynska, F. Quérat, Dr H. Wallon, Charles Wagner, etc.

Education Physique et Morale

Ouvrages pour la Jeunesse et PEnfance

Expdéditions en Province et a I'Etranger

ENV DU CATALOGUH SUR DEMANDE

MAISON DES PETITS Faites de la Publicité par a rovae :
e a1 v L RPAUR YL LRE ROURELLE®

Cousinet, imprimerie, ardinage, tissage, sic. — Enfants de

. .
toute nationalite Dem.ﬂdel a nos ldmlnllll'&tlunl
L h}.;g)aﬁe nni‘.'lruiu y st a c.; poInt sesurée gue NOUS pouvons I t -f d
seeepter des enfints méme affmiblis. e tarit ae
L''Euvre ceduit les arix au minimum compatibie avee le O AMnopere .

confort indispensabee. I .
Ecrire 3 La Maison des Petits, 2 LESCAR (B -Pyrenseq), Vous col .aborerez ainsi & une cause
qui sera transferse incessamment pour agrandissement & Soulac~

Rer N vondes grande enlre toutes, celle de l'enfance
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Fernand NATHAN, CEditeer, 16, rue dos Fossés Saint-Jacques - Paris

NOUVEAUTE

»— METHODE DECROLY

s Nouveau Matériel
composée de multiples

cartes et cartons et jenx éducatif et sensoriel
- divers en couleurs - du D* DECROLY et de M MONCHAMP

@mﬁﬂﬂllllﬂllﬂm!mm"mmﬂlﬂmiIimlﬂll'mﬂimilmmlmﬂlﬂﬂﬂlﬂm"lmmIIIIIHIIIIII
g O Jeux d'attention vieuelle ® @ Jeux des rapports spatiaux =

@ @ ® Joux des idées générales ou d’'association inductive ou

=
déductive ® Jeux descriptifs et perspectifs. i
@ L R T AR g T GHTI R EHET R B Hlﬂllllﬂm@

La boite n° 2 compléte, compronant ume dizaine de jeux variés. . . . .

Preécédemment parue

Boite DECROLY n° 1
JEUX EDUCATIFS ET SENSORIELS

B Veus trouverer réunis dans cette bolte onze jeus types dv D' DECROLY. choisis per lui-méme 3 volre
intention,

Ce matérigl constitee wa ensemble enigue, c'est lo tfsultat de trente ame de el d expéni
inlerrompues.

Veici I premidre tentative faite pout mettre entre les mains des petits des Jeux Educatife viniment gindude,

La 1™ Boite compléte de 11 Jeux pour. . . . . . . 30fr 25
Le véritable MATERIEL MONTESSORI

est en venle & nolre librairie. Nous demander le catalogue spécial n® 103

Nouveanté

CAHIERS HERBINIERELEBERT

EXERCICES GRAPHIQUES D'ATTENTION

I}.— Exercices de orayonwnage préparatoive a l'écriture. 0 gr.
— —_ - o fr.
[11.— Formes, Positions, Directions. . . . P » o 0 Ir
IV.— Positions et qualités des ohoses o Ir.
V.— Exercices sensoriels préparatoires au calewl. . . o fr.
VI.— Exercices sensoriels préparatoives é la leoture. . , 0 [r.
VII.— Le Livre du Maitre pour les 6 cakiers , . . . . . . 3 [r.

Voiei vraiment une nouveauté de tout premier ordre permettant d'appliquer les procédée dea
méthodes de travail individuel telles que eelles do D* DECROLY. aux classes les plus rombreuses.

Bibliothaque des Educateurs
RnR. PAUCOT % J. GOTTELAND

LES FINS GENERALES DE L’EDUCATION POUR L’EDUCATION INTEGRALE
ET LE PROGRES HUMAIN % (Edusation intellsctualle of Education physique)
9ir

Un volume 1318 Brocha, Un volume 1318, Broché. . 8 fr,

AV1S IMPORTANT. — Tout ce qui concerne |"dducaiion nouvelle intéresse la libmiie Fernand NATHAN.
Son comité de lecture examiners avec plaisic les manuscriti ou méthodes originales qui lui seront edremsés. Les
mweilleurs pourront Btre retenus, aprds entente en vue d’édition.

#— Envoi sur simple demande de nos Catalogues

- —— i ——l! .-
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ECOLE NOUVELLE DE LA SUISSE ROMANDE
Chailly-sur-Lausanne (Suisse)

Enseignement secondaire complet :

SECTIONS CLASSIQURE, SCIENTIFIQUE ET COMMERCIALRE
EXTERNAT POUR GARCONS ET FILLES DE 8 A 18 ANS
Internat pour garcons seulement

Autant d’individualisation, de travaux manuels el de vie -en plein air -qu'en permet
la préparution a4 des examens d'Ftat.

Dir. : Louis VUILLEUMIER, lic. thécl. et lit¢

KCOLE NOUVELLE

“"LA CHATAIGNERAIE”

sur COPPET pres GENEVE

INTERNAT POUR GARCONS DE 8 A 19 ANS

Enseignement primsire et secondaire
Sections Classigue, Scientifique et Commerciale
L ‘boratoires et Ateliers. — Sporls
Progamme général visanl au développement harmenienx du caractére, de l'esprit et du corps

Directeur : K. SCHWARTZ-BUYS

. L’ECOLE-FOYER .

Les PLEJADES-S/-BLONAY, Yaud (Buisse)

Alittude 17100 m. (& 11 hevres de Paris)
offre le milieu le plus favorable au développement normal de I'enfant ": vie & la montagne,
site merveilleux, air tr2s pur, sports d’hiver ; éldves rés peu nombrenx ; vie de famille
au sens profond du mot ; discipline progressive des facuités intellecluelles et morales par
la culture physique, par le travail, par 1'élude et par I'exercice conscient de la vie indivi-
duelle et sociale en vue d'une meilleure Humanité,

Gargons dés 1’ige de six ans. — Echanges avec écoles d’autres pays.

Directenr : R. NUSSBAUM.
Téléph. Blonay g7

REVUE DE SYNTHESE SPIRITUELLE PHILCSOPHIE, ART. SCIENCE

' VERS L'UNITE
Publi¢e sous ta direction de M™® Th. DAREL, fondatrice, rédacteur en chef
{ et de M. le Marquis De Casa Fuerte
Mouvement philosaphique, reoue littéraire, art, astrologie, graphologie, phgsiognamonie mélapsystisme,
culture mentale et édwcation de la pensée. r
NOUVELLE SERIE : 5 ouméros de 100 pages par an, »n France : 40 frs ; autres pays : 60 frs.
6, tue Chomel, Paris VI, Compte de cheques postaux : 42.373. MAISONNEUVE, éditeurs, Pans
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“ASEN,,

FABRICATION DE JEUX EDUCATIFS ET DE MATERIEL D’ENSEIGNEMENT

Jeux Audemars et Lafendel Jeux Educatifs Descoeudres
de d’apres M. le D" O. Decroly
I'Institut J.-J. Rousseau pour petits enfants et arriérés

PROSPECTUS SUR DEMANDE
13, RUE DU JURA, 13 — GENEVE (Suisse)

Ecole d’Etudes Sociales pour Femmes
subiventionnée par !n Confédi wion
GENEVE - Rue Charles-Bonnet. 6
Semestre d'été ; aviil - juiliet
Semestre d'hiver ; Octobre - mars

Cniture [¢minine génerale . Cours de sciencea éoo-
aomiques, juridiques et sociales.

?l'l't NCOnN P
. OUVELRLE -
Préparation auz carridres d'actroués sociales (proe

tection de l'enfance, surintendances 1'u:ines, infirmibres

visiteuses, efc.); d'administration, d'stablissernents hos. = V E S EN AZ

pitaliers, de laborantines d'siseizncment mdénager et =

professionnel féminin, de secrétaires, bil'linthédcaires ==

R (prés Genéve)
Le Foyer de I'éecie, o0 se donnent les cours de me

nage : Cuisine, soupe, mode, elc., recoit des étudian-

tes de l'école el des €lves ménagdres comine Densing

naires. [
Programme 50 cfs, et renseignements par le Secre.

tarial. 6, rue Charles-Bonnet.

=4

Internat coéducatif
pour enfants de 4 4 13 ans
et jeunes filles

Education individuelle
Enseignement psr petits groupes

Préparation aux examens
suisses et élrangers

Vie de famille, heureuse et saine
Travaux manuels
Sports - Excursions

COURS DE VACANCES

en juillet et aoiit
Pour prospectus et références
s’adresser A
M= Alice Carstens-Kullmann

‘““ MENS SANA”
PETITE ECOLE NGWSEELE FOUR BAFARTS DebiBiTe

M. et M™ MULLER-LEMAIRE
Chesiéres-sor-Bes  (Vaud, Svisse), 1320 m. d'altaude

Cure d'héliothérapie. Regime nalurel, Mas s. En-
seignement sinspiramt de la méthede du D' Decroiy.
Traitement etrietcusent indiwmdusl. Suechs momilire
dans dee cas diffieiws par Fitilioxion des cammwn*
les plus récentes de peycholegie infautile, L'enseigne-
ment complet se denwe avssi «n hollandais.

Référence de premier asdre, Recommandé par M. Ad
Ferriere, Direcleur Adjeint de Buresu A'Education &

Geneve.

PROGRESSIVE EDUCATION 1
A QUARTERLY REVIEW OF THE NEWER TENDENCIES IN EDUCATION

The publication cf the Frugrass'!ve Education Assoriztion, an Assoriation devoted fo the rnsouragemert of the creativa spirl! In educct'on.
Each of the four issues is devoted to complete and interesting discn: sions of important educalional problems ; a valuable book in its:If.

Subscription Two Dollars fifty cents per year ; single issuze geventy five cents. Reprints of former issues are available
at thirty-five cents each. * Foreign Postage twenty five cents extra™,

THE PROGRESSVE EDUCATION ASSOCIATION, 10, Jackson Place, Washingtoa, I, C., U. 8. A,
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ECOLE DE L'ODEXWALD LA DIANE
. Revue Réputiicalne d’Education Cloique
oo E“l‘ nouvelle i Ja campagne O . & Avenue Mirabeau, VERSAILLES
f Educatian el inscruction peur Je\mes
parcens ef jpunes iilles d2e le premier *  grlicles sur l‘ulnllé de la l::a;a.'laix;e "Fﬁ"
] 3 O ¥
age el jusqu'd I'dge adulte. E‘igl?: nliae lh}g;z‘:rcmml;)riml:iue S il
; OBERHAMBACH — ¢+ | Végélarlsme, la Vie Agricole, les Méfaits du luxe
. bei pPenheim (Bergstr.) ; . Mouvement des Sciences DPsychiques, des
! " Hesse-Darmstadd x podmes, une crilique litléraire.
g . ~ Allemagne =
u} Pmmht ol informations sur demande =
s — —_ :,g-m— | — =

‘k
)

{I' VOYAGES EN SUISSE

: IR% ¥ Tout hommc* en loul pays, méme s'il n'y est janmais
venu, garde un coin de Suisse dans son ceur. »

Henn: Laveoaws, de ’Académie Frangaise,

dans les Annales du 20 avril 1924.
£

: Pour tous _feme'lgnemenls sur la Suisse
et les moyens de s’y rendre, s’adresser aux

ASENGES OFFICIELLES DES CHEMINS DE FER FEDERAUX

PARIS, 37, Boulcvard des Capucines.

LLONDRES, 11 %, Regent Street, Waterloo Place.
! NEW-YORK, 475, Fifth Avenue.

i 1 BERLIN, 57-58, Unter den Linden.

i t VIENNE, 18, Schwarzenbergplatz.

e

VENTE DE BILLETS

LA NOUVELLE EDUCATION

Hevue mensuelle de la pédagogie nouvelle en Framce

Artic'es spéciaux pour les parents Listes de livres pour enfants

Cotisation : France 12 francs ; Etranger 20 francs

Administration : Mlile LERICHE, 14, rue Mayet, Paris (VI°)

Chéques postaur : Parts,1286-23




Projet d’Ecole nouvelle. Gendve, B. 1. E. N,
1909. (Traduit en espagnol.)...... Fr. 0.80
Das erste Jahr im dem Land-Erziehungsheim
Haubinda, 1901-1902. Leipzig, Voigtlaenders,

e &d., 1910.....cc0uvenvanss veens  {(Bpuisé)
La Science et la Foi. Neuchilel, Delachaux et
Niestlé, 1912......0ccicvenanns vesssr Fr. l—

Biogenetik und Arbeitsschule. Langensalza,
| Beyer el Scchne, 1912. (Traduil en ilalien, en
! espagnol et en portugais.)........ Fr. 1.—
| Une théorie dynamique de I’hérédité et le
probléeme de la transmission des caracté-
j res acquis. Pruxelles, Misch et Thron, 1912.
| (épuisé)
La loi du Progrés en biologie et en sociolo-
gie. Ouvrage couronné par 1'Universilé de Ge-
néve. Paris, Giard et Britre, 1915.. Fr. 15.—
L’Esprit latin et I'Esprit germanique, Es-
quisse de psychologie sociale. Gengve, Carmel
et B, L E-N.; 191750 e ne Fr. 2.50
Les Eglises éthiciennes et la méthode mo-

derniste. Gendve, Sociélé générale d’Impri-
merie, 1919 .ciiiiiiavies PR s s BT —_
Transformons 1'Ecole. Gendve, B. I. E. N,
1920. (Traduil en suédois, en espagnol, en
€SPETANILN.} .iicecsrssscirnssnsnnes (épuisé)
L’Autonomie des Ecoliers. Neuchilel, Dela-
chaux et Niestlé, 1921. (Traduil en espa-
............................ Fr. 6.—

gnol.)
Philosophie réaliste et religion de 'esprit.
Strashourg, Revue d'histoire et de philosophie
relipieuse, n® 3, 1922.............. Fr. 1.—
L’Activité spontanée chez l'enfant. Gentve,

B. 1. E. N., 1922 (Traduit en espagnol.)
Fr. 1.25

L’Education dans la Famille. Gendve, Editions
Forum, Ill® &d., 1923. (Traduit en espagnol,
en allemand, en grec el en hollandais.)

Fr. 2.70

Notice sur les problémes de la psychologie

OUVRAGES PUBLIES PAR M. AD. FERRIERE

L'Enseignement de P'Histoire. Paris, Revue de
synthiése historique, 1924..... (hors commercs)

Les lois sociologiques. Gendve, Feuille cen-
trale de Zofingue, janvier 1926... Fr. 1.—

L'Hygitne dans les Ecoles nouvelles, Lau-
sanne, Annuaire de I’Insiruction publinue @n
Suisse, 1926. (Traduil en espagnol.) Fr. 6.—

Les probléemes de V'Hérédité. Zurich, Revue
suisse d’hygidne, novembre 1926. (Traduit en
€SPAENOL) susrenrescarasssinssnes (épuisé)

La coéducation des L’Education en
Suifsse, Gendve,
rie, 1026, (Traduil en espagnol) Fr. 2.50

1’Aube de V'Ecole sereine en Italie, monogra-
phies d’éducation nouvelle. Paris, Jditions
« Pour 1'Ere Nouvells », 1927..... Fr. 2.50

BeXes.

L'Education constructive. Tome 1. Le Pro-
grés spirituel, Gendve, Edilions Forum, 1927
{Traduit en espagnol.).....c....... Fr. 7.50

Le grand cceur maternel de Pestalozzi. Paris,
Editions « Pour I'Ere Nouvelle », 1927.
Fr. 1.50
La Liberté de VEnfant a [I’Ecole active.
Bruxelles, Lamertin, 1928. (Traduit en espa-
o ¢ 1) o R R M It e S Fr.
Trois pionniers de 'Education nouvelle. Pa-
ris, Flammarion, 1928, (Traduit en espagnol.)
Fr. 2.40
Les types psychologiques chez 'eniant, chez
’adulte et au cours de l'évolution. L'Ed:-
cation en Suisse, Gendve, Société générale
d'Imprimerie, 1929, (Traduil en espagnol.)
Fr. 1.50
La Pratique de I'Ecole active. Gendve, Edi-
lions Forum, 1924, (Traduil en russe el en es-
pagnol.) II*® é&dition en 1929...... Fr. 6.—

On consultera aussi avec profit :
A, Famis pe Vasconcriros, Une Ecole nouvelle

Sociélé générale d’'lmprime- |

2.50 |

Sy

LG Y e e YT L

! génétique. Gendve, 1923. (Traduil en espa- en Belgique. Neuchitel, Delachaux et Nie‘sﬂé, ;
| T B e B A S S e (hors commerce 1915 e Fr. 2.50 i
| La Société des Nations dans les Ecoles de la Eusapera Hucuesiy, Paul Geheeb et la libre !
. Suisse. Genitve, Sociélé générale d’'lmprime- communauté scolaire de I'Odenwald. Ge- !
o B e Gt e Fr. 0.50 ndve, Ch. Peschier, 10............ Fr. 2.50 |
L’Ecole active. Gendve, Edilions Forum, III® M. Boscmerri-Aunentr, L/Ecole sereine d’Agno, |
| &d., 1926. (Fraduit en roumain, en espag., en Gendve, Ch. Peschier, 10.......... Fr. 1.— |
i ilalien, en allemand, en serbe el em anglais.) §
Fre s Les prix sent indigués en franos suisses.
i_ Ces owvrages sont en venle chez l'autewr, Chemin Peschier. 10, ("hampel-Genco: i
3 et @ Paris a la Librawrie Fischbocher, 33, rue de Seine 1V, |
4
2 — = e Ao 5

Président

SECRETARIAT :

Mu ée Pédagogique : 41, rue Gay-Lussac
ai V' Téléphone Gobelins 06-32

GROUFE FRANCAIS D'EDUCATION NOUVELLE

Fondé en 1921
RATTACHE A LA LIGUE INTERNATIONALE POUR L'EDUCATION NOUVELLE

Président d’honneur : M. Paul LANGEVIN, Professeur au Collegs ce France.
M. FAUCONNET. Piofesseur & la Sorbonne.
Vice-Présidents : M. BERTIER, Directeur de I'Ecole des R:ches.

M. PIERON, Professeur au Collége de France.

Docteur WALLON. Professeur a la Sorbonne.

REVUE « POUR L'ERE NOUVELLE ». Rédacteur en chef : Ad. FERRIERE

Secrélaire : M E. FLAYOL, firactrise honoraire d'éeale normale.
Secrélaire-Trésoriére
Compte Ch. Post. 697-92, 18. av. de I'Observatoire, VI*

mme | HAUSER.




L'UNIVERSITE NOUVELLE

Bulletin Menzuel des Compsagnons de I'Université Nouvelle

Fournit & tous ceux qui s'intéressent i la quesiion de I'Ecole Unique on l'rance et 2
I'dtranger, une documentation étendue : exposés de la doetrine des Compagnons, discus-
sions, études, statisliques, ete.

Abonnement annnel : France 12 {ranes ; éirapger 15 francs.

(iotisation annuelle & 'Agsociation des Gompagnons (donnant droit au Service du Bul-
letin) : 10 francs, plus majoration de 3 francs pour I'élranger. ;

Prix d'wumn numéro simple : 1 fr. 50 ; double : 3 fr. (majoration de 0 fr. 50 pour
I"étranger).

S'adresser : M. Weber, D, rue du Pré.aux-Beis, Viroflay (Seine-et-Oise).

—= ECOLE NOUVELLE =—
(Land-Erziehungsheim) |

HOF-OBERKIRCH
prés UZNACH et KALTBRUNN (St-Gall, Suisse)

Sur une pente ensoleillée entre les lacs de Zurich
et de Wallenstadt

GARCONS de 7T a 17 ans

Leangues moderues et anciennes - L'Enseignement se donne en allemand

Directear : H. TOBLER

Institut Monnier

CAMPAGNE
«LES GRANDS ARBRES »

Pont—Cénfad prées VERSOIX

{Lac Léman})

Téléphone : VERSCIX N* 150 Ad. Télég. Internation : MONNIER.VERACIX

L’tnstitut Monnier, fondé en rgrr & La Rosiaz sur Lausanne et transféré & Versoix
en 19323, #s{ un foyer d’'éducation familiale ¢t une école libre d’instruction primaire et
secondaire, Il est affilié au Bureau International des Ecoles Nouvelles et placé sous I'ins-
peclion de Pautorité cantonale. Le nombre des éléves étant restreint, 1’étab'issement porte
essentiellement le caracidre d'une grande famille, ei chaque éidve peut 8tre iraité snivamt
ses besoins individuels. Secondés par plusiews professours diplémés, les directeurs
peuvent garanliir une ¢ducation soignée et des études sérieuses. L'école comprend deux
degrés : I'un, préparatoire, pour gargons et fillettes de 6-12 ans ; l'autie, secondaire, avec
sections classigne, moderne, scientifique ef commerciale, pour éléves de 13-1g ans, Des
éleves externes sont également admis. L’étude des langues modernes ¢st au premier plam
du programine. On pratique la musique, le dessin, les fravaux manuels et tous les sports
sur ferre et sur cau ; une place de foot-ball el un ienuis se trouvent sur la propriété, De
‘réquents séjours dans les Alpes, en hiver el en été, permeftent aux éldves de profiter lar-
vement de 'air et des sporis de la montagne, sans interrompre leurs études ; des cours
le frangeis pour éldves temporaires sont organisés pendant les vacances, Un prospecius
vhus détaillé et les conditions d’admission seront envoyés sur demande par le directeur.

W. GUNNING, Docteur en pédagogie,

Eth. A, Bitasles &' lmpresafons, Blely
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