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Madame Necker de Saussure et I'Education nouvelle

par Ad.
(Suite

La pédagogie familiale et Mme Montessori

Deux pédagogues actuels se sont surtout
occupés de la petite enfance, Mme Montessori
et le docteur Decroly. Ceux qui les connais-
sent, qui connaissent leurs idées, auront été
frappés, en lisant les pages qui précédent, A
quel point Mme Necker a, sinon prévu nefte-
ment, du moins pressenti la théorie psycho-
logique sur laquelle ils se fondent. Mais
cetle analogie va plus loin ; elle se vérifie
jusqu'en certains délails précis de pédagogie
‘Ppratique.

Prenons tout d’abord Mme Montessori.
Nous trouvons quatre points de contact.

1° Valeur et ulilité pédagogique des « acti-
vités de vie pratique ». Dans les occupations
du ménage, dit Mme Necker, les enfants
sont « occupés sans qu'on s'occupe d’cux,
leur vie n’est pas en ewx-mémes » (tournée
sur soi, égocentriste) « et ils ont le sentiment
d’un intérét commun auquel chacun doit
concourir selon ses forces » (N. I. 169). Mme
Montessori, comme Mme Necker, insiste sur
Paltruisme actif. Déja un enfant de trois
ou quatre ans peut aider 3 habiller un plus
jeune, Mais, ajoule I'auteur de « L'Educa-
tion progressive » avec un sens averti des
liens affectifs, « on ne peut obtenir le dévoue-
ment avant d’avoir laissé grandir le senti-
ment qui le motive ». Donc, « que le sou-
venir d'efforts heureux vienne sy associer »
(N. I 171). Rien ne vaut le ménage, ou bien,
& la campagne, les occupations de I ferme :
« laver, étendre du linge, éplucher des légu-
mes, voild des occupations qui les enchan-

Ferriére
et fin)
tent. Le meilleur exercice de l'esprit s’y
trouve associé au plus parfait contentement »
. C. go).
2° Thérapeutique morale par I'isolement.
Mme Montessori fait asseoir I'enfant insocia-
ble & écart des autres. Dans une famille
joyeuse et unie, Mme Necker « ne voit pas
d’autre sanction que le chagrin de se trouver
tout & coup isolé, que le trouble apporté dans
I’harmonie de l'entourage » (C. 180). De la
rupture d'intimité, 1'enfant « souffre comme
d’un exil, mais en méme temps sa_tendresse
est émue’ de la peine qu'il a causte, s'il Ja
sent réelle » (C. 1go).

3° Mme Montessori guette 'éclosion sue-
cessive des intéréls spontanés et estime que
tout enseignement qui cherche & s'imposer
avant ce moment est prématuré et nocif.
« 11 faut compler sur I'activité spontanée
de 'dme enfantine et compter avec elle —
Gorit M. Causse dans le résumé des idées de
son auteur. — Nous ne pouvons lui donner
son expérience toute faite. Nous pouvons
géner ou aider I'éclosion des sentiments, et
non créer des virtualités » (C. 131). — « I
faut, pour chaque aptitude, profiter de la
saison favorable de son apparition » (C. ror
et N. L. 163). Mais il ne faut pas non plus
arriver trop tard. « Un ordre que I'impé-
ricuse nécessité ne semblait pas exiger, pré-
side & la manifestation de nos facultés diver-
ses. Passé un certain 4ge, nul effort ne peut
faire vibrer les cordes restées jusqu’alors
muettes » (C. 208 et N. II. 30). « Appliquer
un esprit & une étude, c'est appliquer un
instinet & son objet, et le premier devoir de
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P’éducateur est de discerner quand cet ins-
tinct est prét & fonctionner » (C. 208).

« Les vues de Mme Necker sur les condi
tions de I'éveil intellectuel, et sur les déli-
cates liaisons qui I'unissent & la vie affective
et morale, manifestent son sens lrds intense
de la continuité du développement, uni au
désir de faire que rien, dans I’éducation, ne
soit isolé, que tout contribue a tout. Cette

ponsée d’unité organique habitera I'espril de

T'éducateur pour agir de la sur tous le:
détails. L’éducation intellectuelle est, comme
V'éducation entiére, une préparation qui se
é ans laquelle chaque phase est,
réalité, déja présente dans celle qui pré-
cide » (C. 208-209).

4° Je mentionne enfin « I'école sereine »,
bien que le terme appartienne & Mme Bos-
el % oL & M. G. Lombardo-Radi

plutot qua Mme Montessori. Mais celle-ci
recommande auss o séré
nité. « Mme Necker est I'apotre du calme
dans I'éducation des sentiments. Rien de pro-
fond ne se crée dans une atmosphére d'agita-
tion... Le calme qu'elle demande est & ses
yeux une condition de profondeur... Le cal-
me n’est done pas un accessoire pédagogi-
que, mais le climat e tout ce qui doit s'épa-
nouir et durer » (C. 132). On ne saurait
micux dire.

e

La culture intellectuelle et le Dr O. Decroly

Former I'intellect et non se borner A le
meubler, éviter Iencyclopédisme, lulter con-
tre le verbalisme creux, voild les tendances
caractéristiques de I'Ecole moderne. L'abs-
traction prématurée, celle qui n’émane pas
de la pensée de I'enfant et d’un besoin res-
senti par lui cst néfaste, car clle sépare sa
pensée de la vie vécue, elle rompt le contact.
Le danger existe dés la premidre enfance, lors-
que des parents bien intentionnés croient
devoir commencer I'enseignement de I'a,

gl

Le docteur O, Decroly est, de nos_ jours,
le grand champion de la « globalisation » :
lecture_globale, pensée globale. Ce que M.
Jean Piaget appelle « synerélisme » : vision
générale el indifférencice des choses par le
petit enfant, est un autre mot pour désigner
le méme phénoméne psychologique.

Or écoutons Mme Necker. Voici comment
son biographe expose ses idées : « Les mots
ne sont qu'en parlie acquis isolément pour
sappliquer d’emblée A un objet déterminé :
souvent I'enfant relient pluidt une courte
phrase... 11 arrive cnsuite lentement A dis-
linguer dans ces phrases des mols qui se
retroavent ailleurs, et par Iy s'isolent de ce
premier ensemble pour entrer dans d’autres

inaisons... Les acquisiions i i
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indistinctes, se précisent et s'analysent, se
classent peu & peu, landis qu'il existe & la
périphéric une zone sans cesse reformée de
conquétes A organiser.

« Intuition el imitation s'unissent pour
enrichir l'activité linguistique de U'enfant,
e jeu de la parole, par des associations tou-
jours plus variées, prend un intérét grandis-
Sant, et stimule, pour en drg d son tour
stimulé, le développement mental de I'en-
fant. Lesprit découvre ce langage, mais le
langage révile I'intelligence 4 elle-méme »
(C. 99-100). .

Trés justement M. Et. Causse remarque
« Le seal fait de n'avoir pas considéré isolé-
ment lacquisition du langage, mais de
Tavoir placé en étroile relation avec I'ensem-
ble du développement mental, constitue une
nouveauté dont il est juste de souligner I'im-
portance » (C. 100-101).

Mais il y a mieux encore :

« Mme Necker, éerit Vinet, n'admet pas

Tenfant généralise 3 la manidre de

¢ par voie d'abstrac-

tion, mais par une reconnaissance vague et
promple de la parité des objets. 1l compose
toujours plus qu'il ne décompose ; il n’a pas
e Gehangé son monde
Qimpressions immédiates _contre un monde
de notions artificielles ; il n’a pas, comme
o méraire en papier.

C'est un effet de nos généralisations, ou de
nos abstractions, que de nous éloigner, en
beaucoup de choses, des idées concrétes ou
des réalités ; les mofs, bien souvent, nous
montrent moins les choses qu’elles ne nous
les dérobent ; ils se mettent entre le monde
et nous, et contents de ces signes, comme
i chosesignifice,

nos jugements, cor
font pour ainsi dire V'office de courtiers entre
nous et la vie, nous nous passons trop du
contact de la réalité elle-méme, nous négli-
geons trop de nous y retremper, el la parole
Supplante la vie. Tel est le danger auquel
Vexercice de la parole ou de I'analyse expose
plus ou moins ceux qui s'y livrent » (V. 41).
« Plus les mots, dit Mme Necker elle-méme,
jouent un role important dans I'exercice de
la pensée, plus les images reculent au loin,
el plus la scine est décolorée. Le moment
brillant de notre existence est celui o les
images el les expressions, également abon-
dantes, marchent de pair, s’appellent et se
répondent avee facilité, en offrant une heu-
reuse harmonie. Quand il n’en est plus
si, quand les tableaux viennent A s'effa-
cer, et les sentiments qu'ils excilaient d se
refroidir, alors les mots peuvent régner seuls,
Vains simulacres de pensées éleintes, repré-

=
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sentation mensongére qui bientdt ne produit
plus méme P'illusion. Tel serait U'effet infail-
fible do T'age, s on n'entrelenait pas dans
T'4me un [oyer de vie et de chaleur » (N. I
233
Ceci constitue la condamnation des pro-
grammes scolaires a priori qui ne tiennent
pas compe des intérdts réels des enfants. « Si
T'on vise une véritable vie intellectuclle, qui
ne peut étre atteinte qu'en donnant A 1'esprit
I'occasion de chercher, de s'affiner, de pour-
suivre quelque travail personnel dans uny
ensée de perfection, il faut abandonner la
chimtre des programmes complets sous peine

condamner l'esprit & se satisfaire de
notions superfcielles, ou, do. Paccabler de
matériaux mal » (C. 3

No luiswez pas e 1 s et des
machines A raionner | ¢ No sou
éloquemment Mme Necker, que I'édu
e imale it destaris NG e pas
faire de vos fils des méticrs & raisonnement,
des machines ol 'on jetle des L’uls et d'on il
ressort.des conclusions » (V. 54 N. IL. 130).
Mais donnez-leur des fails, I’|m:wc réelle des
choses, car « I'idée a besoin, pour vivre, du
sétement de I'image ; clle réagit contre I'abs-
traction qui laisse échapper la vie » (C. L.

L’éducation fonctionnelle

Le docteur Ed. Clapardde est un autre
grand adversaire du verbalisme, Dans son
live ur « L Education fonctionnelle », paru
en 1931, il montre I'enchainement qui existe
entre le jeu, l mi(ation, I'habitude, I'intérét
et la volonté,
me Necker me semble pas avoir pergu
tout ce qui se trouve en puissance dans le
jeu Elle lutte contre les abus de « ’éduca-
tion aitrayante », en quo elle 3 sans doute
ruson, Mais quand e considiro le jou
comme un i3 n pour faire tenir les
enfanls lranqullles déclarzn( que « la vérité
qui les intéresserait vaudrait micux », ne
va-telle pas un peu vite en besogne P
« Cest donc aux jeux divers, éorit- e,
ou, en d’autres termes, aux plaisirs de I
gination que nous sommes obligés de recon-
pour nous rendre agranh]es dans nos
farailice, Nous tanons ses Jeunes esprits sous
lemplrc des illusions, et, pour exercer leur
é, nous fournissons aux enfanls les
o ycns dimiter dans mille divertissements
la vie réelle : grande ressource assurément,
ressource favorable aux progrés do Iintelli.
gence ; mais, relativement au caractére, I:
z‘?rl;e qui Ics intéresserait vaudrail mieux »
i l'cllon du jeu est donc inutile et
dangereuse. Elle repose sur une confusion
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dans laquelle Mme Necker ne tombe point et
qui consiste & méconnaitre les points d’appui
une bonne peychologie réserve 2 I'tuds
loyzlnment présentée a 'enfant comme étu-
o enals. dirigée do fagon 3 falve appel A
son aclivité el & ses intéréls spontanés. Dds
le premier dge, notre éducatrice s'est adres-
sée « aux godls qui feront trouver & I'enfant
du plaisir dans I'étude » : goil d’observer,
d'agir, de bien faire, et par ] méme ello
a préparé cel intérdt que le maitre, a l'dge
des legons, devra savoir entretenir » (C. a11).

Pourtant Mme Necker reconnait la valeur
du jeu libre dans I'apprentissage du langage
et souligne la_condition de sucets du proces-
sus Iudlquc a joie. « Le babil est un jeu et
un jeu d’imitaiion, comme les autres, La
A, it Muns Noskar, quela parcls 4:48
débuts’ est un jeu, c'est que le petit enfant
ne parle plus, shai pleure quand il est poussé
un besoin. 11 ne parle que joyeux » (C.
g domaines, « I'imitation

vele I'enfant & lui-méme » (C. 88). Et,
son tour, I'imitation est I'amorce de 1'habi-
tude.

Mme Necker n’éprouve pas la vipugnance
de J.-J. Rousseau & admelire le role de I'ha-
bitude, bien au contraire, Rousseau « voulait
par dessus tout atteindre le systeme des con-

plineprécoce ‘quune contrainte extéricure
refoulant les qualités naturclles (C. 1

contraire, Mme Necker, t-accord on ocla aves
M. Jacques Chevallcr, « L’habitude » (Paris,
Boivin, 1930, pp. 167 el suiv. et les deux
derniers chapitres) montre I'habitude lice &
Ia vie spirituelle et & la liberté (C. 63 n.
Elle y voit méme une sorte de rythme, une
harmonie de la Vle : « Peut-étre, dit-elle, le

rythmique.
comme une grande danse mélancolique, dans
laquelle e relour des mémes heures améne lo
relour des mémes mouvements » (NC. g6 n.).

La n d'implantation des habitudes
Bonnes, S e I Do ot b comme
celles de la vie morale, est toutefois 1'inté-
rét, source de I'action volontaire. Il ne faut
pas,

note-telle, confondre lintérét avec lo
plaisir superficiel. Sans doute, « rien ne nuit
au progrés de I'intelligence... comme Ia per-
suasion que felle occupation est ennuyeuse »
(N. 11 175). Mais le plaisir, proche parent

u caprice, cache dés’ pléges, lul ‘wesel
« Admellons le plaisir sitdt qu’il n’est nuisi-
ble, mais ne le promettons pas continuelle-
ment, Donnons-en plus et parlons-en moins »
(Ibid.). Voild, n’est-il pas e, qui. est fine-
ment pensé et flnement

DéjA dans son projet datant davant 1811,
Mme Necker recommandait de chercher « leg
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moyens d’intéresser l'enfant 2 l'objet que
T'on traite... 1l faut exciter I'intérét... 11 faut
&viter surtout de le provoquer par des moyens
étrangers & la chose enseignée. Eveiller I'in-
térét, c'est éveiller I'atention et par suite
provoquer le travail. Il vaul mieux le provo-
quer court et intense pluldt que long et
mou » (NC. 12-13). Dire que ceci a ét6 éerit
il y a a0 ans et que I'école semble encore,
en fail, I'ignorer presque partout ...

11 faut que les études « se greffent sur
Pactivité spontanée pouc y insérer peu & peu
Y'attention volontaire et 'effort suivi » (C.
207). Car U'effort reste le levier interne de
toute éducation. « Lleffort est nécessaire, il
prépare la vie » (C. 213). L'enfant ne sau-
Tait s’en passer pour construire sa vie. « Loin
des lors de lui épargner I'effort, il faut le Tui
demander en le proportionnant & ses forces »
dit Mme Necker (N. II. 46). Sans I'habitude
de I'effort volontaire — nous ne disons point:
Veffort imposé ou celui quon s'impose
« par devoir » et & contre-cceur — « Ienfant
ne connaitra en grandissant que-des capri-
Ges, non des intéréls permanents... ses vel-
Iéités demeureront inopérantes s'il n’a acquis
de bonne heure quelque habitude de disci-
pliner son allenfion et de s'imposer une
tache » (C. 213).

Voild des vérités que I'Education dite nou-
velle oublie peut-dtre un peu trop, de nos
jour:

La sincérité

L’éducation ainsi_congue suppose, pour
atteindre au succés, deux conditions : la sin-
cbrité et le jeu libre des aptitudes ; en som-
me, Iinverse des « refoulements », agents
de déformation mentale.

Mme Necker est, & cet égard, bien Gene-
voise : « Vérité, il faut toujours la dire aux
enfants », écrit-elle ds 1811, Clest 1d le pre-
mier point, Le second : il faut leur enseigner
i la dire. Pour cela elle suggere un procédé
admirable qu'on pourrait appeler la culture
du témoignage.

« Lexactitude prépare la_véracité. Que
I'on soit frés exact avec le petit enfant. « En
ni racontant les circonstances des événements
dans lesquels il a 6té acteur et témoin, il
congoit ce qu'est un récit fidtle. Bientot il
le congoit tellement que, si vous commettez
la moindre erreur, il en vient A vous redres-
ser avee une sorte de pédanterie » (C. 107)
(Cf. ‘aussi. C. I. 179 § 2).

L'esprit critique ainsi formé pousse des
racines profondes. Mme Necker relate des
expériences de self-government faites en An-
gleterre et note ceci

« Dans I'éducation, d’habiles instituteurs
ont trouvé que des rapports actifs et sérieux,

POUR L’ERE NOUVELLE

entre des enfants chargés de fonctions impor-
tantes, les rendaient difficiles sur la sincérité,
et faisaient régner parmi eux un souverain
mépris, je ne dis pas seulement pour le men-
songe, mais pour toute ombre de fausseté »
™. 1. 179).

Mais il'y a un troisitme point & considérer,

peut-étre le plus important : « Llessentiel
de beaucoup, ajoute Mme Necker, c'est d'étre
parfaitement vrais nous-mémes, Tous les
autres intéréts doivent étre sacrifiés a celui
de la vérité. Tromper un enfant, c’est non
seulement lui donner un pernicieux exemple;
c’est nous perdre aupres de lui pour I'avenir;
c’est renoncer & ’éducation entiére dont nous
ne pouvons plus étre les instruments » (N. 1.
181).
11’y a une sincérité autre encore que celle
des paroles et des pensées, clest celle des
actes. La culture de la sponlanéité vraie,
quand elle s'exerce dans le bon sens, est la
forme Ia plus sire de la culture de la volonté.
Ceci suppose tout d'abord que V'enfant dis-
pose d’heures libres o s'exerce sa sponta-
néité. « Si les heures libres peuvent devenir
éducatrices, c’est qu’elles donuent essor &
P'activité de V'enfant, l'exercent a Vinitiative,
et lui offrent aussi l'occasion de s'imposer
Jui-méme quelques actions utiles laissées & sa
reponsabilité » (C. 178). Cela suppose en se-
cond lieu que I'éducateur lui-méme observe
les activilés libres des enfants et y ‘décle
Jeurs aptitudes naturelles. « Développer un
enfant, ce n'est pas lui apporter des apti-
tudes qu'il ne posside A aucun degré. On ne
développe que ce qui existe déji en puis-
sance, De Ja la nécessité de beaucoup obser-
ver chaque enfant, afin de ne point laisser
inertes des germes qui me demandent qu’a
éclore. Le mystere de I'enfant est fait des
indices fugilifs et incerlains de ce que plus
tard il pourrait &tre » (C. 299).

La volonté autonome en résultera, « con-
ditionnée par I'ensemble de la vie psycholo-
gique, dont elle est, en réalité, I'unité plus
o moins bien réaliste. Elle jaillit quand
s"établissent les contacts vitaux » (C. 64).

L’école active

Activité autonome conforme A la raison,
aboutissement des « faisceaux » d’inslincts et
e tendances du premier dge et des intéréls
spontanés, unis a l'effort que. suscitent ces
intéréts, nous rencontrons ici foutes les con-
ditions qui se trouvent étre & la base de I’Ecole
active. Comment s’étonner dés lors que Mme
Necker ait recommandé I'activité comme
centre, comme axe de I'éducation ? Elle s’y
attache avec une clairvoyance admirable, Elle
en distingue méme les élapes : activité pure
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du tout petit, activité d’imagination de I'dge
du jeu, activité utilitaire des plus grands.

«ILe besoin pur et simple de Iactivité,
puis celui des plaisirs de I'imagination, puis
-enfin de I'utilité réelle ou supposée, telle est
Ia gradation des besoins moraux dans le
jeune 4ge.

« Fournir des aliments continuels & I'acti-
vité des enfants, sans employer des stimu-
lants trop énergiques est peut-itre I'abrégé
de Iéducation » (N. 168).

Quelques pages plus loin, P'auteur de
« L’Education progressive » prononce des
paroles réellement prophétiques :

« L'idée de tirer parti du godt des enfants
pour agir, en faisant commencer plus ot
pour euz la vie réelle, animée de ses divers
intéréts, cette idée, dis-je, deviendra vrai-
semblablemnt un jour le pivot central de
Péducation (1). On en est déja sur la voie &
cet égard, et quand on s'attachera surtout &
mettre en jeu des mobiles purs el désintéres-
sés, on pourra espérer des progres réels dans
V'art d’élever les races futures. Mais si les
instituteurs mettaient plus de prix au « suc-
b5 » du moment qu'au motif des efforts par
lesquels ce succds est obtenu, s'ils s'occu-
paient moins des sentiments intérieurs que
des acquisitions extérieures, jamais ils n’ar-
riveraient A donner un complet développe-
ment A toutes les facultés de I'dme. Lorsqu
les qualités morales ne parviennent pas A
leur vraic grandeur, les talents eux-mémes
sen ressentent. La_beauté de la fille du roi
vient du dedans, dit le Psalmiste » (N. 172).

Avouerai-je que c'est celte citation qui
m’a poussé A étudier Mme Necker et a erire
ces pages ? Celle qui a pu voir cela devait,
e s réflexion propre et par les expériences
de sa vie, avoir suivi les voies de la psycho-
logie génétique qui conduisent & I’Ecole acti-
ve. Nai-je pas montré que — fout au moins
en de brefs éclairs — ces voies lui sont réel-
lement apparues ?

L'Ecole active soutient que si Ienfant
Saltache & a poursuite de bufs qui l'intéres-
sent, il cherchera de Iui-méme les moyens
de tendre A ces buts. C'est 1 proprement

que John Dewey a appelé la project
method. Mme Necker en a cu aussi le pres-
sentiment.

« Tl faut que la petite téte puisse travailler
pour produire et non pour s'exalter A vide ;
il faut que Ia meulo ait du bon grain & mou-
dre. Il ne saurait #tre question ici de répri-
mer : hygitne de I'imagination consiste A
Iui fournir des matériaux maniables, qui se
prétent 3 des combinaisons variées (C. 92)...
L'imagination de l'enfant évoque surlout
Vaction ; elle est dramatique, tendue vers la

&

(1) Cest mous qui soulignons.
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vie. Mais I'image de I'action, dépourvue de
poitits d’appui concrets, devient fantasmago-
rie. Au conlact des choses, au contraire, ells
devient expérience, et L'esprit s’y exerce et
s’y nourrit » (C. 93).

t voild pourquoi elle recommande de fa-
voriser les « essais fructueux » : Learning
by doing !

Lessor de la vie morale

Un des premiers résultits de I’Ecole active
est de donner plein essor A la vie morale.
Avant Iécole, bien entendu, il y a la famille.
Celle-ci peut et doit s'inspirer des mémes
principes ; ils sont ceux de loute « hygitne
chrétienne du caractére » (C. 5g), comme
I'éerit M. Et, Causse. « Les enfants ont besoin
d’essor », dit Mme Necker ; « il est bon, il
est trds bon que I'éléve prenne parfois un
grand élan, que le déploiement de-ses forces
soit complet, et surtout qu'il soit .volon-
taire » (N. II. 176).

Mais fantil atlendre que Ienfant veuille ls
bien de lui-méme ? Mme Necker ne pense
pas, comme son illustre compatriote, que
« 'enfant nait bon ». Faut-il alors le parquer
entre des barritres décrétées par I’éducateur?
Si ces barritres sont arbitraires, non ; si elles
sont I'expression d’une loi qui dépasse
I'homme, qui domine Iadulte lui-méme,
alors oui. Mais il faut que I'enfant le sache
ou le sente. « La sanction Ia plus utile et la
plus conforme aux fins de I'éducation est
celle — Mme Necker le dit elle-méme — ot
la_personne de celui qui punit sefface le
mieux devant In loi qu'il représente » (NC.
187). Ni la peur, ni I'appht d’une récompen-
se n'ont de valeur. « Il n'y u rien d’éducatif,
bien au contraire, ni dans la crainte si elle
n'est que de la peur, ni dans Pespérance si
elle n'est que de I convoitise » (C. 190) Bon
sens, morale commune, conscience, religion
enfin, tels sont les recours légiti

imes et effi-
caces. Mais il en faut user & bon escient.
« On ne saurait trop recommander une juste
économie des ressources, dit trés Jjudicieuse-
ment Mme Necker. Nous aurons done recours
aux_grands principes, dans I'application,
selon I'ordre inverse de leur importance.
Ainsi, quand le bon sens suffit, laissons la
morale. i la morale la plus commune pro-
duit des effets, n'en appelons pas au senti-
ment plus délicat de la conscience, et enfin
invoquons la conscience longtemps avant de
recourir A la religion. Les motifs les plus
respectables agissent mieux quand on les
tient en réserve » (C. 182. N. IL gf).

Des trois stades do I'enfance : stade pri-
milif et instinctif, stade imilatif de I'autorité,
et stade individualiste de l'autonomie, 'an.




182 POUR L’ERE NOUVELLE

teur de « L’Education progressive » a surtout
étudié lo premier et lo second. Elle n’oublie
foutefois pas le passage nécessaire au troi-
siéme et la préparation qu'il comporte.

Le petit enfant a besoin de sentir qu'il
appartient & quelqu'un. « Il existe presque
toujours pour chacun une personne particu-
lidre 4 qui il croit appartenir » (C. 23),
écrit Mme Necker dans un avant-projet de
son livre. « Lautorité protectrice répond
done A un besoin moral des petits » (C. 103).
« Les pelils enfants jouissent intensément
de se sentir en_accord avec ceux qui les
aiment » (C. 170).

L'intimité « est faite de la certitude qui
remplit le ceur de enfant, de pouvoir
Sabandonner 4 une affection tutélaire » (C.
109)-

Voila la base véritable de 1'autorité. Etant
inévitable, le recours & I'autorité « doit se
produire franchement » (C. 102). Mais que
foujours — il faut y revenir — les adulles
maitres de Pautorité se montrent soumis eux-
mémes & V'autorité supérieure du Bien et de
In Vérité. « Le sentiment de leur autorité ne
repose point sur leur bon plaisir... La volonté
A laquelle enfant se confie incarne pour lui
son propre bien et indi Ie Bien »

ob(n, penser aux autres, sont des disposi-
tons cultivables dés In petite enfance » (C.
9697 Le « bonheur de donar de I joie »
@<t le véritable antidote de }'égocanirisme
natucei du tout petit. « Le petit enfant ramé-
ne tout a lui parce qu'il ne connait que ses
propres impressions, mais i1 sort avec jole
de I solitude » (C. 10). « Vivre pour élre
heureux ne rend point heureux, ruais la joie
est lo fruit d’une vie od régne lordre vral
des biens » (C. 121). Ou, puisque le désir
de bonheur est légitime, il s'agit de le ren-
dre moral « en le subordonnant au souve-
rain_bien » (C. 56).

ie. Don de soi. Ces considérations nous
conduisent au seuil méme de la religion.
Franchissons courageusement ce seuil. Aussi
bien serait-ce trahir ce d quoi Iauteur de
« L’Education progressive » lenait le plus
que de le passer sous silence sous préexte
de neutralité.

La religion active

Mme Necker de Saussure, Genevoise, aris-
tocrale et protestante, a véou dans un mi-
licu et & une époque — celle du Réveil — ob

(C. 104). — « Faites souvenir I'enfant qu'il y
a des lois éternelles auxquelles il doit obéir,
qui vous dominent comme lui, et que vous
avez mission de lui faire respecter » (C. 171-
172).

Tout cela peut se faire sans beaucoup de
mots si une vie active, forte, ferme et stable
sert de cadre. « Un peu de moralité conduit
aux discours ; beaucoup de moralité en éloi
gne » (C. 181). « Clest la méthode active
appliquée A D'éducation de la conscience »
(©. 17

Le passage du stade imitatif au stade
individualiste de I'adolescence s’en trouve
d’autant facilité, Car il ne faut pas oublier
A aucun moment la « transition délicate entre
la dépendance et 'autonomie » (C. 58). Tl
s'agit, pour I'éducateur, « d’insérer peu A peu
Ta libérté dans P'obéissance progressive » (C.
617). A plusicurs reprises, « Mme Necker
indique avec beaucoup de sagacité le passage
naturel de I’habitude d’obéir & ’acceptation
volontaire de la loi qui, sous une forme ou
sous une autre, devra bien finir par se pré-
senter comme la condition de toute vie mo-
rale et sociale » (C. 95).

Si, contrairement & notre sentiment, Mme
Necker « veut des punitions décrétées d’avan-
ce et infligées quand le cas échoit » (C. 187).
du moins n’oublie-t-elle pas que la sanction
positive de la joie est infiniment plus effi-
cace que la sanction négative de la pen

« Au point de vue de I’éducation morale

s les échos d'un théisme
vague, & la mode de ousseau ou_de
Charles Bonnet, et le piétisme le plus exalté.
Son attitude fut éclectique et conciliatrice, ce
qui lui aftira, comme bien on le pense, de
nombreuses inimitiés. Toutefois, « les élé-
ments de vérité et de vie qu'elle possdde...
ne prennent toute leur valeur que dans le
christianisme » (C. 54). Et puisqu’aussi bien
son ouvrage tout entier est pénétré de ferveur
religieuse, ce ne serait rien comprendre A
sa pensée que de passer A cOfé, sans cher-
cher A comprendre son attitude profonde
en_ce domaine.

. Et. Causse s'attache A éclairer cetle
attitude. Et voici la synthése qu'il trace :

« Done apologie générale du_christianis-
me sur le terrain éducatif ; tentative élaborée
pour montrer A I'ceuvre dans la formation
du caractere les vérités fondamentales com-
munes aux chrétiens ; description des condi-
tions dans lesquelles une étude psychologi-
que de Penfant fayorisera Iaction’ des prin-
cipes religieux et fera de 1'éducation Vintro-
duction efficace A la vie : voild I'Education
progressive » (C. 54).

Le sentiment religieux, dit Mme Necker
clle-méme, « c’est le_point ol se rencontrent
toutes les routes » (N. I. 77). Aussi I'expres-
sion « sentiment religieux » est-elle incom-
plite. Clest plutdt « vie religieuse » qu'il fau-
drait dire, en se souvenant que celle vie
est tout entitre d la fois pensée, sentiment
et action et que les autres mobiles supérieurs,
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bien loin d'dtce exclus, s’y trouvent aves
une valeur nouvelle et en font partie inté-
grante » (C. 62).

La religion « est une manitre de considé-
rer la vie et d’en conduire I'expérience » (C.
11g). Ello west dono pas ortulils et au-
perstition. Au contraire, celle-ci est un_ obs-
tacle A cotle libération de la Raison divine
ui est dans Uenfant ; elle en est une mala-
ie. Or, dit Vinet, guérit: de_la
superstition que par la religion, qui n'est
que la satisfaction régulibre d'un besoin que
Ia superstition reconnait, flatte et trompe ;

‘imagination mal réglée doit

igée ; mais cest tout ce qu'on

pem el loul ce qu "on doit faire. Certes, c’est

dos woing les plus importants de
Peducation .

La religion n est pas_ davantage une doc-
étisme. « Cest peut-ttre, dit Vi-
net, & I'absence de tont combaf ous
devons celte foule de chrétiens fort exacts,
mais fort vulgaires, qu'il srsit peuttre dif
ficile de dulmguer les mondains_honnétes
gens, autrement r un sentiment de
siirelé, pure et e it

g mensonge officiewx de I'dme &
ime » (V. 48).

La religion n’est dono pas un ensemble
de pratiques rituelles, un conformisme. Ci-

E

tons ici Mme Necker elle-méme. Le passage’

est savoureux, car nous y trouvons certains
fermes qui, longtemps aprés « L'Education
progressive », ont fai fortune ; ainsi celui
&« Homme médiocre », titre_d'un livre
de T ‘argentin_Ingenie-

05 ; et quand, parlant des animaux, elle
évoque « I'dme du monde qui pense en eux »,
n'est-clle pas bien prés de « Lesprit de la
ruche », de Maurice Meterlinck, comme elle
est prés de « Pinconscient collectif » du Dr
€. G. Jung quand elle parlo do « Lesprit
de la sociélé » ?

« Au degré 5 cwllxsauon oit nous som-
mes parvenus, écritclle, il y a des usages
EA toulca chises, On'a Hes xbeles pour gou-
verner sa_ fortune, pour fenir sa maison,
pour se marier, pour étre malade, pour mou-
sir. 1a raison universlls » — novs dirlons :
Ja muison collcelive — ¢ en gagnant besu-

coup, a xoulzgé Sh partie de son
travail la raison individuelle. Et si les anciens
ont avancé que Ies animaux par eux-mémes
ne pensent pas, mais que I'ime du monde
T8¢ om0 peuton pas ouvent diso

le nos jours que V'esprit de sociélé pense
dans les hommes ? Une éducation routinidre
étend son pouvoir sur foute ia vie ; et c'es
ainsi que se multiplient ces étres nuls, ces
étres qui font toujours nombre sans jamais
<compler, exemplaires sans fin d’une ‘cuvre
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insipide, Phomme médiocre du sidcle et du

pays ou il vit » (V. ba N. 6).
On_vient de voir ce que a religion n'est
‘est-

pas. Dés lors la quemon se pose : « Qu’esl
elle donc, la religion ? » — Voici. Elle est
ane Tol, s conflance, nne irspirat on —

et non je ne sais quelle « chule d’cau d
capter pour notre wmdustrie » (C. 120). Elle
est, dirions-nous, un centre d’intérét, le cen-
tro dintértt suprtme ; lle est Ia reolercho
de 1 entzale do” Puntvers. Recourons
encore vne fois & ¥

« 11 s'agit, en et 1, de savorr si I'univers
forme un fout, si 'univers est congu d'aprds
une idée, et, dans ce cas, 8'il est possible de
rien comprendre bien ef de e comprendre

méme avant d'avoir atleint A Iidée créa-
Eiew laquclle T'ensemble des choses et notre
exislence elle-méme_est suspendue. 11 s’agit
de savoir si, celte idée étant mise hors de
T'univers, fout n’est pas décousu, discordant,
inintelligible ; si, cet élément étant joté
hors du caleul, les résultats peuvent dtre
sulre chose que'des résullals faux. OB et lo
point_commun ot loutes les branches des
EBnaissarices umaines: pourront o meitre
en contact et s concdwr par V'effet d’une tou-
te-puissanteméditation ? Ol est la vérité
Siaial) i hatle qus e 1 siritia
particuliéres, et d’on elles découlent en un
seul forrent, avant de se diviser dans notre
esprit ? O est, en un mot, pour foutes les
idées que Pinteiligence peut recevoir, ce con-
tre qu'elles demandent, et sans lequel, mal-
gré tous nos efforts et nos systémes, clles
demeureraient éternellement isolées, éternel-
lement contrastantes  Ce centre n'est que la
religion » (V. 50-51).

Ce centre, notons-le bien, n'est pas seule-
ment wi omire of v principe d'ordre des
idées, comme semb) laisser entendre
Vinet dans le g quon vient de citer.
11 consitue aussi, aussitdt qu'on a saisi en
quoi consiste I'ordre de I'univers — et méme
avant, par I'intuition — un centre d’ordre
moral, un point de convergence de la volon-
t6. « On peut définir I'éducation de Mme
r comme une éducation de la volonté,
AT G diton lontelbls que la_volonté en
clleméme ne soit pas I'objet d’un fétichis-
ine, mais décigne lo méthodique effort pour
grouper et stimuler tous les mobiles, en viie

ne collaboration effective dans laquelle
ionies les forces diu bien seront portées & lour
maximum en s'associant A la fin poursuivie
par Dieu lui-méme » (C. 299)-

robléme se pose ici : le problime
pédagogique. Tout celn nest-il pas, pour
enfant, bien compliguf § - Porer cells guce-
tion, ce serait méconnaitre la_pensée i
de Mme Necker et confondre des explicxﬁons
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qu'elle donne aux adultes avec les inspira-
tions qu'elle cherche 4 donner aux enfants.
ieu, le souverain Bien, est rep: nmé
pour le petit enfant, par ses parenis. Il n’a
fout d’abord rien besoin de savoir de plus.
« L’homme, dans le premier dge, écrit Mme
Necker, obéit A ses parents, puis & I'idée du
devoir que ceux-ci lui représentent, puis enfin
A la seule idée du devoir qui a pris une con
sxslznce fndépendante. L'objet de I'obéissan-
e change, la vertu subsiste » (C. 104 N. I,

Ne_trouvons-nous pas ici I'idée qu’a déve-
loppée de nos jours M. Pierre Bovet, dans
son livre « Le sentiment religieux et la_psy-
chologie de Ienfant » 9 Les parents, dit-l,
mcarncnl Dieu pour I¢ pelit enfant.

Par ailleurs, « Uessentiel du christianisme
est assez enfantin el assez viril pour qu'une
continuité profonde assure la transition entre
ls diverses phases de la vie spirituelle » (C.

xésumé, on peut dire que, pour Mme
l\ecker V'action divine propose & I'ime hu-
maine un but : « Elaboration de A B
inelle . « La religion ainsi envisage mel
I'dme du fidéle en contact ayec une action,
qui est la réalité spirituelle lals, In volonté
par excellence & I'ceuvre. La religion devient
un mobile au sens le plus striclement moral,
parce_qu'elle communique I'élan vital que
Dieu imprime & tout 'univers spiritucl... La
religion... fait pénétrer 1'homme au foyer
do T'énergie sphituelle ot do lamour ; le
fond des choses est cefle énergie méme..
Dieu lui-méme est la Volonté supréme en
uc(lon . toute communion avec lui associe
‘homme & celle action qui est le Bien par
excallence ' (G 7573

Conclusion

11 existe un parallélisme indéniable — ot
qui descend jusqu’aux sources profondes de
Vinspiration religieuse — entre « (L’Educa-
tion progressive », dont le premier tome a

en 1828, et « L’Educalion construc-
tive » du mussxgné dont le tome premier a
paru prés d'un sidcle i3, en Tgay, Fyuldl
voir une_manifestation de I' « esprit de
Genéve » ? Llexplication serait simpliste.
Acceplons pourtant Io rapprochement sur un
point esseniel ; I'ffrt de synt
et e Necker & J
Rousseau. Elle prend d zllleurs elle-méme, &
plus d’une reprise, & partie son illustre con-
citoyen dont « L’Emile » avait paru soixante-
dix ans auparavant. Transposant Ja_querelle,
M. Etienne Causse parait & plus &“une reprise
se servir des idées de Mme Necker comme
Bats contee libtuvation nouyella: actuclle:
10 est vrai qu'il rend hommage & I'Institut

Jean-Jacques Rousseau de Genéve qui, « cent
ans aprés 1'Education progressive voit s'affir-
mer », autour de ses mnllresv « un beau

de recherches
éducatives » — mouvem

ent « qui edt a6
agréable au coeur de Mme Necker » (C. 1x.
Mais_ailleurs, dans un paragraphe intitulé
« Mme Necker et la pédagogic d’aujour-
‘hui », il critique  les représentants des
diverses tendances du naturisme » qui, selon
lui, « précheraient le libre déploiement de
I’étre humain, Et ce choix, en légitimant vir-
tuellement toufe_manifestation _instinctive,
élimine le pouvoir réformateur de la cons-
cience, T te qui concerne le tout
petit enfant, celle ducation hésle de plus
n plus & mesure que vient le moment de
hure apparailre la vie morale : c'est qu'au
fond elle n'a point la conyiction que les
choses qu'elle condamne mlenl ‘mauvaises,
et tout & ses yeux est plus ou moins « fondé
@ Dature ». De' I . valgarisation d'uns
mentalité pour laquelle il existe des réclama-
tions et des satisfactions, mais qui rend I'in-
dividu incapable de se juger lui-méme en
ol que ce soit, L conséquence inévitable
ruiner. d'avanoe le développement
splnl’uzl supérieur » (C. 3
11y a 1a un garde & vous qu'il faut enten-
dre. Que certains défenseurs de I'éducation
nouvelle professent ces idées, cela est indé-
‘niable. Mais il s'agit 1a dindividus et non
de I'Education nouvelle_elle-méme. -Celle-ci,
incarnée dans ses meilleurs représentants,
psychologues et éducateurs, est bien plus
s des principes de Mme Necker, méme en
matitre de religion, que ne semble le penser
M. Et. Causse. Du moins s’y achemine-t-elle
chaque jour davantage.

e

Et désormais ce ne sera plus Rousseau ot
Mme Necker ; mais bien : Rousseau et
Nooker, Coe 14 sslens objestive fatt wa frileh
retient ce qui est bon, Rousseau ne fut pas
un_éducateur, mais un précurseur de I'édu-
cation fonctionnelle dont il a_prévu avec
acuité_cerlaines lois ; son Emile n'est pas
un enfant en chair et en os; mais un schéma
commode, un peu comme la statue de Con-
dillac. M. Et. Causse I'a trés bien noté. D’au-
tre part, Mme Necker fut, trés fortement, de
son mlheu et de son époque ; cela aussi, son
Liographe ne le cache en aucune fagon. 11
i Tinconséquence de son auteur qui
pose des principes trés justes pour Ia premie-
re enfance et céde, quand il s'agit des plus
grands, & toutes les aberrations de son
femps : éducation rigide, étriquée el, malgré
tout, formaliste. Mais est-clle seule, parmi
les précurseurs, & élre inconséquente » Pes-
talozzi n’eut-il pas sa_« méthode », aujour-
d'hui condamnée, et Froebel ses « dons » ?
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Mme Necker eut un mérite. C'est en le

appuyée sur I'observation exacte des enfants.
Et clic a voulu que I'éducateur, quel qu'il
101 — parent o maitre — s’en inspirdt pour
faire avant tout sa propre éducalion. « Le
principal de loute éducation est toujours
indirect, et porte sur 1'éducateur Iui-méme »
C. x x).
! a pas d'art éducalif indépendant
de la personnnlilé des éducateurs, Elever un
venfunt ne consise polnt 4 jover auprés de Iuf
nnage, mais A" entrer dans une
SIkion Shaotent visic aves Tuf) 51 v
cateur est une sorte d'acteur, l'enfant en
devient vite un antre. Lo contact de la véra-
cité développo Ie sens moral, en introduisant
dans son milieu normal et comme dans son
climat naturel la conscience qui s'éveille ;
car I'mnivers moral n'est point composé
didées sur Ia morale, mais do consciences
viva
« Tcndresse et autorité, confiance et véri-
6 : tel est donc le registre fondamental des
loivent fournir au petit
enfant ses premibres richesses morales. La
pédagogie de Mme Necker de Saussure les
fait apercevoir comme solidaires, s’équili-
brant et se fécondent mutuellement » (C.
108).
« Cest pour cela, éerit M. Et. Causse & la
dernitre page de son livre, c’est pour cela
que, prise en son cssence, I “éducation deyrait
paraitze . Quelques rigles
sont le résulla
es plus vastes conquétes de la science. n
fant aussi que D'éducation puisse toujours

dtre un art universel, que les éducateurs
n auendent pas de « la science » des procédés
de natus cur épargner les initiatives et
les rcsponsnblhtés fondamentales qui seront
toujours les mémes, et trés simples.

apprendra davantage les moyens de parve-
nir & un résultat, fera ressortir la nécessité
de savoir le chemin qu'ils doivent choisir.
Clest I'esprit de I'éducation qui est tout, Et
cet esprit, tous les grands éducateurs 'ont
proclamé, est toujours celui qui consiste A
Botst, &) chercher ca tavatller A Ties aolir
coux que l'on veut élever. Cest un esprit
d’amour parce qu'il faut aimer pour com-
prendre, pour connaitre et pour servir. C’est
un esprit de foi, capable de franchir les
étapes ingrales ol d'aliendre que germent les
semences qui ont paru mourir. C'est un
prit de responsabilité qui ne se traduit
point seulement par Iexercice de 'autorité,
mais tout d’abord par le constant effort de
Péducateur pour se rendre digne d'une tiche
sacrée en poursuivant son propre perfection-
nement » (C. 314).

Mme Necker de Saussure a trouvé un bio-
graphe digne d’elle, un biographe qui a
traité son sujet-avec amour et compréhen-
sion. La gratitude des éducateurs — plus
particulidrement des méres — et singuliére-
ment des meres de famille protestantes —
Iui st acquise, Par lui et par elles, I'amour
de la grande Genovoise d'il y a un siécle éten-
dra son rayonnement bienfaisant sur la jeu-
nesse.du xx® sicle.

Ad. FERRIERE.

In Memoriam L. Nagy

Lo mort de Ladisas Nagy st non seulement
rla hongroise pour, VElude peycho-
Togiue do Thntant 7, i pour la pensée
rogressive, uno perle accablante. La pidigogle
est, chez nous, dans une mesure peut-tire plus
grande quailleurs, I projection de I pol itique

iser

. Nagy, cot homme

a forle volonté, émat

Ve e b ey

I nsal s forots. xépremives, faais trés simple.

al'n'en prenait pas connaissance. Qu'il re-
limé, ce n’dtait

wil existait_quelque _chose q
vaut. mieux q’ur A Iousngel offciale, a'eal Io trae
vail qui assure la continuité de la vie de Vesprit,
Ia. reconnnissance des dlbvs, approbation du pu-
blic et celle s ne toruvons gutre
gogue hougmu ati, part e vaes théo

riques, soit resté aussi intimement en contact
avee In vie. Jc ne puis m’empécher de penser que

, ul crédiles « Newvlles chansons
a6t Sohvean » an édagogie moderne
hongroise. Dans les ps el sitcle,
Ament W. Stein, Chrismann, Lindner, Binet, etc.,
avaient déj

Paul Ranschburg ont té les
e e

Dis 1906, L. Nagy a des plans quil expose
dams ‘une contérence & In « Sotiélé philosophigus
hmg.om » sur I« Eiat actul de [étude psycho-
logique de I'Enfant. » Il sait pourtant que I
plm ne suffent pie, o les ourr
1I_comme uter des réalisateurs
quil entend |nrlu e cockry’
la nouvelle s lui éeri
Budapest pov u
seigner sur les nouvelles méthodes. En méme
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femps, il éudio Iime de Tenfant hongrois ot
celle du peuple dans leur profondeur. 1I con-
mll toutes les diffullés "des débuta, Mais i1 e

co
B fo géolo
pédagogue excellent et inspecteur de Ienseigne-
ment. primaire — peut-tire ses études devinrent-
elles les forces délerminantes qui D'orienterent
vers la pédagogie. La vue percante et le sir ins-

ogue, rencontraient dans ce travail

fance avec passion el cest put
doper ves tant de fervens & Détals peychologie
que,de lenfant. « L'étude poychologique de Ven-
. pourvue de loules les. grices
. w...w » 11 savait bien
jeune science Tun amast e oot
Fra Gandral, mals I Balk 2615 st quil beok falee
Thistorique 'des connaissances des enfants, qu'il
faut s'occuper des enfants anormaux, des enfants
conpables «t aussi du_langago, des"desine
fants, etc. 11 entrevoit I'im-
ynrl.mw pratique_des Bl acquis
Vdtude peyehologique de Denfant. Les séeulate
de_son travail sont s dans wra
« Payehologie.do Tlniéret e TRt o paru
¢n 1008, L Nogy montre que la discipling aco-
laire ne prend pas en considération les droits de
Tintérét individuel et méconnait ainsi la métho-
de naturelle. 11 pense que I'activité productive de
Venfant et s libre fantaisie ne e contredisent
point et quil peut créer quelaue choss par ses
propres forces, si s faculté créatrice m'est pas
contraiée. Qu e travail personnel ne wmpu
poe parmi les utoples pédagogiques,
ré par son « Musée pour Phude pxychn—
e i Enfant », od coht réunis des travaue
dargile, des dessins, des jouels exécutés par des
mains enfantines. eposition de_Bruselics de
1911 et au Congrds psychologique de Berlin, les
éléments de ce Musée attirérent eur la Hongrie
Tattention des autres pays.

L. Nagy est lo premier pédagogue hongrois qui,

dans & « Didactique », publide en xgar, nous
a physonomie de la nouselle école ¢l
s e suit

Dos lon chensis acaoutuanés, 1l Winasle pes ou
Joe matiéres d'enseinoeent, mals eur o dévelop-
pement des forces corporelles et psychologiques
de Venfant.

En 1918, a @16 eréée, dans le cadre de la « So-
<iété pour' P'Etude peychologique de I'Enfant »
une école de mires el en 1923, I'Ecole des Pa-
nts. L. Nagy, qui aimsit ant entant, I'homme,
Ia vie vivante, a_exer e profonde influen:
ce. Tes sudileurs ot oo audlicices d de

arents ont toujours sentl, A travers les paroles
du savant, le « ncle’ Ladislas », auquel ils
pouvalent s'advesser aver une confiancs entitre au
et de wimporte quelle quasion pilagogique.

e
péri, on sentit la nécessité de mettre en valeur
m capacités de tous, non seulement dans I vie
ratique, mals dun s Ta vie scientifique. L. Nagy,
Sont Ia ‘pédagogte tendait su. développement. b
fomcs ‘individluelle, ne pouvalt. maniuer de. s'in:
téresser & la_culture des aptitudes.

Mo S04k, i bl uva Shods or le choix des

carribres. « Par tout le monde, clame

low capacités epdeiales, t, s, IEgol o refuse

roire que 0ix de la cnrnére coit un des
problémes qu Ll i e
drorenter Ies jeunes gons vers a voie ob e
trouwveront, non seulement 3 gogner leur vie,
maie & exéroer Tactivit qm convient & leur ca®
ractere el A leurs T Neg ont hin-
Ve e voulant dégager los
contes d’enfants 'du pays des miracles ; il 'est
en examinant les sociétés sect tes des enfants od
Tinfluence de la_sexualité au e sociale des
jeunes gens, el il est conduit par ce sens de la
alité i tendro cos rocherches sur los idées mo-

Ia pédigopie hongroise a-Lelle subi Vinfluence
do I pédagogie do Nagy P Peutdire Nagy hul
fui qui, méme au seul
e viahime, G e Jme enthoueinele
voyait avec douleur « I'Ecole ignorer encore
fantaisie Tamboyante, lime Indépendante de len-
ant ». Mais les idées de L. Nagy vivent dans ees
“ont impérissables. T enracinalt. dane
leurs dmes, par une force suggeative, la foi dans
le développement de Venfant, Les témoignages de
ses 1t sont bien caractéristiques.
< Collcs qui svasbnt e, valens inirieure, Somlt
une de ses élbves, pouvaient toujours déployer les
ailes de leur pensée ». « Il reconnaiesait aussitdt
les e le ses lbves », derit une autre, « 11
tenail. comple méme  des moindres capacités ou
les plus incertains penchants do ses loves. »
1 it la joie do nolre jeune vie, car u fond
ur, il éhait un enfant. « 1i éuit un de
Hous =, deril ne quatriéme, « See explications,
dit la_cinquidme, n’avaient. jamaiz le ton du li-
vre, il semhhll penser sans mot dire, et ses pen-
fent - organiquement ». « Jamais je
woublierai la legon, lisonsmous dans la_ confes-

une
1ollc inimilé qu'on ebt dit il « plesat son
ro L

pre sort ».
s écoles — officiellement — n'acceplent pas
ancore s idécs, maie lo nombro des pédagogues

mmemauu de Mme Nemds, de Mme Margucrite
Rév adapoet ot dama Téoate Amenape
Tordin & Békéacetba,

Le nombre croissant des parents qui e'intéres-
senl & la pédagogie, la réforme des méthodes duns
de nombreuses Gcoles de tous ordres, montrent
que Hinfluence de L. Nagy va s'élargissant comme

u grand fleuve. Flle est devemue un facteur
impostent de la nouvelle formation des esprils,
aprés I guerre.

. Ad. Ferrire, en parlant dans « Pour I'Ere
Nourlle » de son voyage & Budupest, appelle no-
e L. Nagy, un « génial Hongrois ». Or, il faut

§_=

(1) Apaczai Csoxi Jamos est un grand pédagogue
Bongrol av soet sikle el ol Bnevcon s
ongroise et de plusiours ouvrages pédagogiques
e rond.‘fwn R e

56 d'dtre un révolutionnaire.
avouer, quioffiiellement, on n'a pas reconn son
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i anu sun .
sonenthousieme, pax

ves, n
et harmonieuse, nous oblige. « La vie vil et veut
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toujours vivre » dieait Ady, le podte hongrois, et
nous devons croire g Vesprit de notre L. Nogy
n'a et qu'il reste & jamais une
Valeur fondamentale de la pensde et de Ia pélago-
gie progressi
Budapest,
Gabor Kewexy.

L’intuition directe de 'Enfance et I'Ecole nouvelle

Par Madame

Au moment o mourait le Professeur latin La-
dislaus Nagy el o nous recevions Uarlicle du
Projesseur Kemény
diretrice. de VBeole mouvelle de Budapest, s¢
trouvait a Genéve od elle donnait & UInstitul des
Sciences de UEducation deuz conférences du plus
haut intérét. Dans lo seconde de ses conférences
elle a rendu un juste hommage au Professeur
Nagy qui fut le pire spiritucl de son école. Liez-

Mme Domokos a
basé son enseignement setrouve donc élre con-
forme. & la_docrine et & Vinspiration du
précurseur hongrois de la psychologie des intéréts
et de IEcole active, fondée sur Iévolution des
intéréts chez Uenfant. Rappelons ici que nous
avons déja parlé deuz fois dans ces colonnes
UEcole nouvelle de Mrme Domokos, d Budape
Une_premiére fois, pages 6o-61 du n®
1926) on se trouve également ezposé le tableau
des intéréls selon Nagy, et une seconde fois dans
le n° k7, page 85 (mai 1920) 0@ nous avons relaté
la visite' que_nous avons faite & celte Ecole nou-
velley en 1035, (RéD).

.
b

Liintelligence fatiguée de Vadulte ne diepose
plus des forces virginales qui mellent en contact
direet sa pensée avec les choses et les etres. Elle
fait des économies, e g b o
par_comparaison, elle ne comprend qu'en clas
sant les hoses nouvelles dans les caldgories an-

cienes ; elle ne procide a‘parnelmllallon immé.-
n avec l'es-

quiil y a
Ja répéttion des faits paeile 0; ce qui est i
viduel el unique ne se répble pa

nnssndre 4o Leolant et lota-
lement dilérente, Fle ne présente rien

ee u'elle a compris.
1 us estpas possible ici d’entrer dan les

dilaily et de montrer sur combien de poinls

nature, la dynamique, Vaccent de D'intelligence

E. Domokos

enfantine sont différents de ceux de Iadulte. Tl
suffit de voir ce qui se passe dans une école acti

e Venfant en présence des improssions

ité : gestes, cris de joie, expre
sions d’enthousiasme 3 on y reconnaitra L'acti-
vité chaude el intense, toujours vivante, de la
conscience enfantine.

Voici tout au moins quelques-uns de ses carac-
teres. Plagons-les en paralléle avec quelques-uns
des courants nouveaux de la psychologie moder-
ne_anti-intellectualiste.

pire par vision globale, non allé-
rée par Ihabitude de I'analyee ; il est capable de
tenir son activité en éveil lorsque celle-ci le met

en présence d'une unité active. Toute une école
de peyclologie allemande s'occupe do calte fison
laGestalt Psychologi renons un

exemple : une mélodie, Celle-s) ncxists que dans
son unité globale ; si vous la divisez en fragments
séparés, il n'en reste rien. La mélodie est done
autre_chose que la somme de ces parties. Elle est
constituée par I'organisation de ces parties et ne
peut dtre comprise que dans s totalité. I en est
ainsi de tout acte de compréhension.

La_vision enfantine opire

import
chélogie, Driesch, Miller Freienfels, Max Scheler,
montrent lo rdle décisif de la vie émotionnelle
intellectuelle. Ecoutons Driesch

sous un

certain aspect, constituent des fonctions & la fa-
veur desquellés nous nous rapprochons de 'es-
sence des choses, de U'unité du monds
. Voici un autre aspect de la vie enfantine :
Llenfant se plonge, avec sa conscience tout en-
tidre, dans le courant des prlrmwu temporel-
les, 11 ‘en suit Jes sinuosités, 1l en épouse la du-
mais s'en désintéresse qussitl que I'abstrac-
tion Vétale et 'immobilise dans Vespace. La cons-
cience enfantine est altirée vers ce qui est mou-
vant et changeant, vers le devenir de la vie oréa-
trice. Son attention s’accroche A l‘mnlmndu au
contingent, & I'unique et les absorbe d'une fagon
qui Tui et propre. Liuduite Ini est éiranger,
cest une « grande personne » ; étrangers lui sont
aussi les manuels, avec leurs tendances 3 unifor-
miser, & schématiser les nouveautés incessantes
les impressions, L'enfant est plus prés que U'adul-
te du déroulement de la vie ; sa fagon d'appren-
dre est « bergsonienne ».
L'enfant apercoit donc le monde & la fagon de
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ces primitifs que montre I paychologie moderne
(Gestaltpsychologie,  Lebenspsychologie, ~Bergso-
nismo), psychologle qui & louché du doigl la
faillite da rationalsme et qui cherche e vole du
é de la vision immédiate des chose:
du primilif st celle de Ienfant.

Cette derniére n'est done pas Gconomique, maia
igue ; non pas rationnelle, mais irration-
nelle ; non pas systémalique, mais organique,
et dire ¢dentifiant avec le cournt de In vie:
aon pas régul isatrice, mais unique
o ‘crbant des expériences qui ne st réphlent
mais, sorte de fleuve d'Héraclite qui ne revient
jamals sur luiméme el qui est proprement Ia

mé-

Pt 1 1ot e de Venfant qui entre
B s e e
est encore plus apparent chez I'adolescent. G'e:
o6 que Spranger de Berlin appelle Ja_psychologie
de la compréhension, (Versthendepsyclologie) :
chose  éeritil,
@urie éaumération détaillée de nos contalsances
concernant lareprésentation, la vie émotionnelle
o lea actes de volonté de Venfant, & moins qte
phénomdnes ne soient interprétés du point de
firrat

Ia_conscience,

Disprs Spranger, qui éudie les sympiémes
Ta puberté dans-sa « Psychologie des Jugendal-
Vers », Tessencs de la. persontaité, chex e

de

1."Le moi se manifeste,
2. Le moi se projette sur la vie & venir,

moi se crée un idéal.
u_moi produit une révolution
sciente, 11 en résulle aussi une

n
dans la vie con:

te dans la vie intéricure. Le jeune dtre n'est
time el continu avec son entou-

est 'ige de I réflexion, de la contemplation inté-
une renaissance douloureuse et d'une so-

vieure,
litude qui touche & Vabandon.

I

%

connaissance intuilive ne recherche pas
Tutile. Elle est déxmléu.ss(m et péndire dans 1'dme
Cest_pourquoi lart joue un xdle si
grand & tous = tges. Liavre d'art ne aévoile-
Telle pas mieux que tout lessence de
Elle concentre ce qui, dans un ouvrage scientifi-
so trouverait étalé. Une ceuvre d'art exerce
une attraction psychologique sur celui qui la con-
templo  c'est comme si elle Sasimilut, comme
si elle absorbait tout ce qu'il y a de vivant dans
1 onselente, Cleat T I carsotbristioue de T cone
naissance infuilive qui, par s vie propre el
affinités, entraine la_ conscience danz un tourbil-
Ton_d'activi
Cette :ﬂn(‘lénshque de Vaeuvre d'art se ren-
— peut-ftre_fautl dire surtout —
unes enfants. Une petite fille de sept
m(\nLr\n( mon de tulipe, s'éerie :
s 1 une jien. lai

bien laide et sale 3
La' pauvre princess tutipe y it incarobrée, mais
vienne le solcil, il ouyre la prison et la princesse
sera libre ». On reconna e métaphore fré-
quente, un’ élément mystique bien connu dans

NOUVELLE

Vimagination des peuples de I'Orient. Autre exem:
ple  quelques enfanls ont remarqué que les feuil
les de dent-de-lion sont différentes sclon que celle-
jousse dans I'herbe ou croit parmi des pier-
Aussitol ils font un conte ou dialoguent la
Volsine pavre of la voisine riche
orsqu’on sc te de celle intuition
dirocte, do ectle Tagon d6 comprendre do Pen-
fant, el de Voeuvre d’art qui en jai rurelle-
ment, sempécher de aiiar 1
contrsele que présentent fons los manuels scolai-
res d Ul vie de la nature ; descriptions
mortes de Ia vie, ey en un tableau immobile
définitions, classifications, _systématisation. O
vie s'est-elle réfugice ? Ol se trouve le
moyen diélablc le lien inlerne entro celle nature
iylsdo et la force bouillonmanle de Ja vie enfan-
oo Koot & égard, les manuels donnent une con-
ance fauseo el déformée, Ta nature, la vie,
résentent un_changement incessan roces-
sus de rénovation, un devenir qui ne connalt pas
do répéttion ; on y trouve loujours la germina-
on d'un myatire. Or lenselgnement’ dlim
prichément cos dléments esentiel, quend il i~

s

qu de
Budapest donne loceasion aux grands éleves d'ai-

jeurs camarades plus faibles ou moins doués;
de réunir dos enfants pauvres, de les habiller, de
les occuper, de les amuser, ceci afin d’exercer
une activits socinle divcte. On leur confie I pré-

rdles : cetle spontandité enfantine conduit 3 de
réoultals ; scdnes istoriques ou enytholagiques,
i dépassent lout ce que atte

o Eoatesire g Veatant, Vedlle, séteilt fnn-
tinctivement le cercle de ses conmaissances, afin
de_sc constituer une armature, nécessai;
vainere les difficultés de la vie. 11 en e
e cello, vilon séirble.

tions chaudes de la vie el pénétrer
profond,de Vexitence. Ce sont des aetston aux
yeux d'enfants, bien proches des ~nfants aux
yeux d'artistes.

*

%

Comment tenir comple de tant de phénomenu
réels dans un programme d'études ? Voic
ment on a résolu le probléme & TEtole nbnvale

v,,'pmmmme ne définit pas V'objet de Ten-
scignement sous ane forme concréte el resireintes
I Tadiqae soloment utorme e ensiieme
ses_généralités talif,

§ it covte. blancbe, aux cxigences, % I
clase quant awx détaile car Ia compositon d’une
d'une année &

Lo’ programme-détermine la man e

cfmony ot der sentimants pm«m-
nants chez les cnfants de sept ans

gobl do T'expérience concrdle. partculier aux en-
fants de huit 4 dix ans ; o) sur la nature des
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@éments qui consituent lo moi chez les adoles-
cents de treize & qualorze
Des lors, toul eat Sénéiré, teinté, transformé
x une aimosphire homogine, détermin
o stades de V'évolution enfantine, Car a chacun
do ses slades Uenfant possde un moyen soécal

de_décourir le m son propre moi. Sous
peine de faillite, éueatenr. Soit lo découvrin
ec cux et de leur fagon.
*
P

Ceci nous conduit au grand problime
kcuou dos éducateurs. 11 shagit de choisir, pour
e dge, les mmv.dmhm qui se prétent ma-
furellement & Vatlitude générale de Lesprit de
ol ow el stado onfantn.
des adulles qui
crets, expérimentateurs.
vent ' spécialement
fants_d

enfanis de six ans. Les

les melleurs compagaons et les
meill leurs petits ditves, partici-
Pont mtimament 3 leurs t 3 leurs peines,
parce qu'ils sont reliés mn..mvm\cm au caractire
propre du stade dont fls soccupent.

x seuls peuvent deveni d' admirables « spé-
cmlulb: » d¢ l'un_des stades du développement
tin, el ceci grdce 3 leurs études approfondies,
1 leurs rech Jeur_personnalité.

b e renaiient depais huit ou dix ane sur
Ie méme stade et se perfectionnent sans cesse.

nd.n P
deviennent ainsi
ides

18

Le secret de ce perfectionnement de Iéducateur,
le voici : il fout que le maitre, lorsqu'il désire
mprendre jusqu'au fond les exigences de I'évo-
lution enfantine, se rend com
de constan

se retrouvent toujor
oo travers 1 succession des activités sponta-
nées, en apparence les plus variables.
cos “constatations V'éducateur pourratirer
quatre conséque
Il est lumbh au maitze de choisir e méme
diféronts ol aves des
roupes rhl\‘ércmu, mais & I condition de faire
appel & des modes d'activilés el A des processus
bdnae ‘qui varient avec chaque dge.
i 'on a le choix entre plusicurs sujcte do
Invnl il convient de préférer celui dont Je dy-
swmiime est le mieux adapté 2 l'ige
connaissc A Tond Dot
mdL menhlc prédominante de ' ige auquel appar-
nt les enfants de son grol
"% Tes activités pré-.lnmmnnlts Fdun tge donné
sont les meilleurs éléments do s crolssonce
Tacle, car s font partic de Tensemble orga-
nique qui « exprime » I'élape schuehe o prépare
Pétape suivante.
Lo tal do favorler oo activités dominantes est
méme de I'éducation et ce qui correspond,
dans son e none & Toole ctive:

objet Tétude 3

Moo E. Doworos.

Chronique

UN BON ARTISAN DU PROGRES PEDAGOGI-
QUE : C. FREINET.

Nediger pour. cste Tevue une o Chronique
», clest vouloir exposer les efforts fran-
ui nons rapprochent peu & peu de I'idéal
de n Ligue internationale pour Méducation nou-
vlle. O, il es dagogue qui, par ses
s nan Senthoveiaene quil . eu comami.
niquer’ & ses collegues, mérite micux que d
Tojes Gpursca . tivers d'une_chronique. Pour
i allons consacrer_quelques pa
éton:

elle misom, nous
gos feinet ct & son ceuvre. On ne
B e iy \rouver des louanges et dea it
ques : nous me sommes pas toujours d’acco
dvee Freinet et nous ne manquerons pas d'indi
quer les causes de nos désac ccords.

c. st pédagogue révolutioanaire st révo-
S iocnairs pédagogue.

Institutenr, Freinet o vite souffert de la, con:

trainte imp nts, il a sévé de libérer
@eves de cctte contrainte el s'eat enthousias-
mé T lecture des comme lui et

ogues qui

avant I, avaient préché ccte ibération.
De I admiration pour Mme Montessori,

quil détendit. dama. et Emancipée, contre

les atlaques d’unc pédagogue ita Cette

Francaise s

admiration dut subir une premitre éclipse lors
qu'il se rendit comple que le prix “deve du

tériel montessorien rendait la_méthode inapp!
cable dana les dcoles pauvees. Enin, dans VEcole
il Vavait défendue, il st efforcé

manci
de pml\cr nio « Peducalrios .L.nennc, intégrée
au fascisme, asservie  1'Eglise, ne peut pas
o eceation-du.peuple. » (Evole Benantipie, »
nov. 1930).
U faut bien comprendre que Ereiact ne ¢ inté-
resec auxelforls des_ pldagogucs « bourgeois »
o dams o s Sl travailiont. sux

progrés d'une péchgcgle applicable dans son éco-
l: et dans les beole

éooles nowveles privilégices. « richement _payan-
tes . Clest el qu'il qualifie o dornier Congrés
de Ta' Nouvelle Educat
tique » (Ecole rmnnclpéc
sufel, celte quettion qui le « haretle »
« Et les polits pauvres de nos écoles ? »
Sl de Iéducation populsire 1ok
aussi admirer, peut-dire un peu trop parf
Vet pifagosigi russe. a6 en'
et son enthousiasme lui fait commetire, tout au
moins, : pour montrer Ioriginalité

une errenr
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do Tffort ruse i et retour, que le nom

octeur Decraly et ignoré A Moscou alorl

e ‘mélhode de lecture Decrol
déjin 1 xpéx mentée duns un jardin demnu,
nt Freinet

1l serail, au surplus, surpren
ne s'intéresse pas, avant foul, aux peiits pa-
vres des Geoles déshéritées, Clest dans uno tello
deole quiil enseigne, duns « une salle
ob n'entrent pendant quatre, mois piod
ver, un n)on e ecleil (Ulmprimerie & Icole.

avril 1931) ; dans une commene qui « prévoil
$"%on budget o & 100 francs pour les dépenses
scoluires », alors « que DBlat, lout aussi gén-
Teux accorde ondinaireinent 3 la Caisse

les une subvention do vinglcing francs par an,

Foue aebtre. tnsins
Comment le pédagogue soucieux de pesteslon.
révolutionner, pour

ner ses méthols, de les
en fiisant. appel & mmm plusst
e sl as quil faut

o changer Ios méthodes. EL

L cssaic, malgré tous ces obstacles, de réa-

r o« une m“m on prléasienne naturelle_et
. encou

istrat
travail el ne lui fil pas conn
ives & Iexposition de Liége

Wimprimerie & Plicole, avril 1031).
‘Quoi de surprenant alors que le révolutionnaire
gogi ol aust u révolutionnaire tout

flable discipline libéralrice ne pent
que d’un changement radical dans la posi-
pective des éducateurs et des éduqués.
il ne faut pas espérer que celle révolu-
jour de I'évolution pé
ative. Tant
vécole de
tout
eertoment o formation de_per-
sonnalités vigoureuses dont I'action sociale pour-
rait devenir un danger ; tant que TEcole, au
sorvice de la classe opprossive, insistera surlout
Sur I'acquisition, sans égard pour la portde édu-
calive_des, divers exercices que cdlle acquisition
nécessle, Viducateur ne a jamais base,
besogne bur les besolns ver ables des enfants. b
gardera pouw on dinculquer & coux-ci ce qu'a
B nécouaire Ta clusse . pouoir, EL pour
y parvenir, la contrainte, sous quelque forme
restera_toujours nécessaire

tion éducative, nate
que_ou do Iinitiative administr
lisle demandera &

s

welle se prlxcnh.,
(onde, n 133, maf 195). Ausst Freinet affirme-
Lil ailleurs que cxéer I'éeole nouvelle en régime
capialsle cst une e possible. (Fcole E:
cipée, 28 décembre 1930).

11 st intéressant de faire un_rapprochement
s pélngogiques de Freinet et celles
o Roorda. Co dernier croyait ausi que « Pédu-
cation que regoivent lous les écoliers est de na-
ure & former des esprils obéissants, dos ciloyens
A Vinverse de

‘Cependant, si Ficinet pense que seule une révo-
lution sociale permellra de créer Iécole nomcllc.

-t préparer « I'école prolétarienne post-révo
Lot PP, ‘o sont s olforts de. prépara.

POUR L’ERE NOUVELLE

et gue; ou voulons surtout étudier aujour-
@

. Freinet, pédagogue romantique.

‘lous avons précédemment rengé Freinet par-
mi les pédagogues impressionnistes et arlistes qui
se pi‘LOLLup«.nl presque uniquement de la recher-

Dewey oppose aux péda-

e des romantiques et qu'i
Sques. « Lo romantique, dorit_ Ostwald, produit
vile i beancoup... Il réussit trés facilement, cax
it pletn doum cmlmusmsmc quiil
muniquer aux autres, » (Les Grands ey
Sonl, cori cncore ce savant, « los romanliques
qui_ révolutionnent une seience ». « Le_ premier
souci du romantique est de déblayer le probleme

aufs ; il se contente de les m
ol en apandonne volontiers 3 d'autres le d
loppement ultérienr . It on n résulte que le roman-
— mous parlons toujours d'aprts Ostwald —
const lo risque de warnter avant dvelr (ol de
son mi e préoeeupant du. plus imporiant,
inquitte pon de Texactitude of de . perfection
dans les détails.
11 nous est aisé de montrer que tous ces carac-
dres appliquent bien & Freinel. Nous avons
6 i Gt wn rivolutionnaire de a pé:
dwgoglc e vraiment son imprimerie & Iécole avee
ees journanx, scs Schanges, son ehitr ot
res séalieations en  émoignent suffsamment.

Guiil produise vite et beaueoup, c'es oo que prou-
vent. non_sculement tout ce que nous vonohs do
: Imprimerie

s de la Gerbe ; ses col-
cole Emancipée, 4 I'Internatio-
nale do 1'rnsmgncmcnl i la Voie de IEducation
(Russe), & Clarté, puis a Monde,

Quil'sache communiquer son on»hmmsm aux.

entreprises ol

Freinel déblaie une question et passe 4 une sui-

vante en laissant & ses coopérateurs le soin de
nent. por

fer le plus gros de ses efforts sur ITmprimerie,
1 Sohingen s imprimés (Journau, scolares, Ger:
be, Extraits de la Gerbe), la

chier, Védition de brochures o do daques (en
rojel).

cur, reinct est parfofs con-
fus et paradoxal. Ceci se comprend. Lorsqu"
nouvelle idée st formulée pour la premiére ot
éerivent Delage el Goldsmith day

e Miores de. I'Evlution », « elle.ne
fait que s'ébaucher dans ses trails les plus géné-
raux, et celui qui I'a_congue le premier
ne peut Pélaborer dans les détails ». Disons que
tout mouvean progrds est d’abord congu syncréti-
quement. L'emploi de ce dernier terme nous fait

(1) Chronique frangaise, no de janvier 1930.
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songer 3 Venfance ot coct et e
ar on g & cerlains égards, comparer le roman-

e Venfant el lo_chssiquo " Fadulc, On lo
Do, non sculement parce que la conception du
romantique s syn eréuquv., mais encore _parce
qu

surprenant

Tui aussi est, quoique différemment, égocen-
sensible 4 lacontradiction.

mplet que nous i
hmn\mn Qui dit méthode dit
2 r d ‘ments  sirs,

oordor

O, Tn seience pldago

bnlbulumrn\( cl nnlle
8

rm.‘ ohmant logique.
ique en est encore i ses
méthode aujourd’hui existante ne peut
clamer.

« Seule I'Eglise, qui dédai
pu nlablement —
vélation et la croyance a m rbiole deimeation,
dprouvée pr cles d’emploi, avec ses pro-

" lcchniques presque immuables. malgré
Ics 41er|\c es ' méthode qui no recherche d’ail
Teur ration de individu, mais seul
tion & Pordre établi, son assery
“emen. tonjours plus grand & ses’ maitres.

« Tors cet essai, relativement logique, il n'y a
s encore cu pour la pédagogie populaire, de Ve
riable methole @éducation. » (L'Tmprimerie &

I'Ecole, décembre 193

Pour utile que it la réaction de Freincl, olle
nen st pas moins excessive el si I'on admetlait
I définition qu'il nous donne

lorsguil derit que
a une premitre
radic-

nela Sclence, et ap-
poe vl

preave de son
tm que siows avons signalée plus haut.

de Tarticle quo nous venons do citer
st porfois confuse et Du veut approfon-
G T Clasiior an distinetion des techniques et
des méthodes, Iui ferit : « Je crois avoir bien
compris vos intentions. » 1 fe croit, il a'en ot

Lil a raison de n'en pas dlre cer-
B ear plus loin, it 1af pariorn e Iy métnode
Decroly » alors que Freinet prétend que « ce

won a appelé I méthod est. qu'une

uchmmm de travail ». Duthil lui Corit encore :
tion entre lechnique et méthode
il essenticlle. Les techniques, co sont
Droctdés adepuverts pour salisfaire aux_besoins
ultipls de Lenfant ; il y a donc un grand nom-
bre possble do lechniques ; clest aussi pourqum
T'on désigne ni par ce'méme terme - ‘e~
ture, le cal cuL la lecture, véritablos Itclmlq-uu
permettant 3 Yonfant de s resprimer ol de
r sa pensé ot s mathodos il faut
e Bl L\ ite e cuvre optima des
techniques. découvert
ommes. jusquici bien d'aceord... »
(L‘lmp meric a I'Eeole, février 1920).
Bien d'accord, ils le sont pour prolester contre
Tabus du mot méthode et sur la nécessité de

ser les techniques des méthodes, mais ils no
Jo sont plus en ce qui concerne le sens exact de
ce dernier

Dans IMmprimerie 3 1'Becl, de novembre 1030,
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Freinet éerit : « Nous sommes heureux de préci-
ser aujourdhui notre penste... » Ceci ne prouve-
Ll point le synerélisme primitif de celte pensée ?
Les: « Méthode Montessori, Méthode Decroly,
Plan Dalton, méthode des Projets, méthode des
Complexes », sujeies & « réisions ol & améliors
tions », ne renfermant « qu'u e partie de
éfinitif », ne sont point de it sohodes
 aurd vrviment une méthole que «

pris des
shlits I conditions scciles idéales d’éducation,

c jour-la, on parlera d'une méthode définitive,
Savamment ordonnde, réaullat o offors ol des
thtonnemants des techniciens.

Freinel éprouve encore le Rp——
pensée ot 1o dit dons Pmprimerie 4 1'Ecole Gan-
vier 1931). Pour le faire il cite une lettre du doc-

Decroly el un texte annoté par ce pédagogue,

s avons tenu &
long co lexte signalé par o docteur Decroly pour
que nos mnhmdrx volont & quel p -
cord avee le grand edingogue bolge:
Tous sommes donc fondés & dite mainienant que

e qu'on a appelé Iy méthodo Decroly n'est quiune
technique de travail . stealts de Ta
lettro 41du” texte. reproduils (nous mous. permel-

demment que
lement fondée reinet. pourra en
juger, nous éerit le docteur Decmlv, je partage
presque entidrement s manitre acune
R éttode’ me. pent prétendre actucliemeni_donne
la solulion, dernidre de tous les problémes de Vidar
cation et de Uenseignement. » éthode Decro-
ly « emprunte néihodes..  Ces brefs
P comme.ause lo_reste de 13 citation do
Freinet, nous montrent bien que ces deux pédago-
e ot d'sccord eur cx point : nos connaissan-
s pédagogiques encore imparfailes, ne nous per-
mettent point les solutions Wefinitioes,
Mais I'emploi que le docteur Dccroly fnit du mot
« méthode » prouve bien que, pas plus que Du-
Bl wadmet To sens que Freinet Foudnit don
e x co mol et qui est tel quil équivaut 3 Ta
ion actuclle de ce mot du vocabulnire
p:-(hgn"lq
Querelle de mots, penseraL-on. Ce a'est pas
notre avis ni cclui de Freinel
Sl e'agit de lochniques, je suis d'accord. Ré-
formons, e traneformons pas, au risque d'abanc
rmmeric bon-sens avee. tout lo reser Mais il
Sagit de Pesprit qui doit animer le miitre, jo
e : ¢ Tranplormons, na réformons pas.

(Ln Pratiqn 'rmle active, p. 30).

Nous avions pensé que Ferritre surestimait
ainst Phéritage lochniquo du P, ot que c'lat
dangereux pirce quo ¢l pourst frsiner le pro-

ree que gogique du

B ait plus ballatiante que la notrs et tenait
Zomple de conditions matériclles qui ne sont plus

reinet c'est tout autre chose, car le sens
qu'il veut donner au mot méthode ‘aurait pour
résultal de sousestimer les progrés passés et celle
fimation nove panait, pour le moins, aussi
Vinverse. Aussi ne_croyons-nous

pas quil Taille donner au mot méthode un sens
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nouveau, mais combatre les abus de ce mot en
Eioms Sl L ainsi que celle du mot
techni

Un pxychologne, Collrior, défint ains lo mot

« méth la marche rai-
sonnde que. T'on S pour atteindre un_but ».
Un pédagogue, M. Bernard, précise : « Clest ty-

‘mologiquement parlant, la route, la voie que I'an

uire... Agir méthodiquement, ce n'es
évertuer au hosard, se fier & l'inepiration du
moment, ee dépenser en élans, ce n'est pas s'agi
ter ; agir méthodiquement, c'est avoir une pen-

sée directrice et un plan daction ; c'est disposer,

ces, les moyens
et e plus rapidement I fin qu'on s'est fixée. Un
instiuteur qui 8 de la mélode pcul dire  vollh
V'idée qui me mne, voici ; jai
une doetrine qui ordonne Icn.wmble ot les détails
de mon enseignement ; jo puis, de co point de
vue, expliquer et T o pr rendre
Tt by toptes ek e s 1 skl fo vk,
comment j'y vais ».

Avai une methode c'et done choisir entre les

cédés d'one technique el modifler, au besoln,
Seclains des procédés adopiés en tenant compte du
but poureuiv ot des conditions, de In réussti:

Cette tendance qu'a Freinet de donner aux mots
un_sens qui 1ui st propre, piulbl que de leur
conserver celui qui lour a éi6 donné par 1'usage,
n'eslil point une preuve

Par exemple i1 dicouwe que Sen derlnn con-
damne Tes manuels, mais il 0 s quiil
ceus qui sont dealinés mix

wagit, sealoment de

étudiants et non & nos jeunes
ourrions ajouier les exemples aux exem-

pas pour le pln ir
lons, c’est mettre en garde les lecteurs de Freinet,
et Freinet lui- mune contre les dangers du roman-
tisme pédagogique, Cersinement, Freinet. mérite
plus de louan"cx que de cnhqu

dngague enthousiaste qu'il est, les Fretis b
ront plus utiles, car c’est en wnlmnhmt sa pen-
sée avee celle des autres pédagogues qu'il parvien-
dra a plus de précision et e clarté.

La pédagogie de C. Freinet.

« Nous disons, écrit Freinet : c'est 'enfant lui-
quer, s'élever, av

fant @ fmprimerl &

Le maltre étant un i plutdt
lappl\quer 2 organiser en classe « le travail actif
des éléves qu'a prévoir un contrdle méfiant et

z
g
.

senticl étant pour nous Vorganisation de Iact e
cdelio ¥ (it mede BUEE v

1930). Mais comment e passer de ce contrble,
I b o o el ;oo e
Ta fagon suivante : « L'enfant qui participe a une

acivilé qui le puwsionne e discpline Iuf-méme,
2 moins que le travail le discipline_automatique-
ment, Noire vruie hesogne contite 3 permelire 4

POUR L'ERE NOUVELLE

nos éldves toutes les activités éducativea qui ea-
tisfont leur personnalité, a étudier altentivement
la technique de ces activités, laquelle suppose
ume disciline motivés par lo but & atlelndre; Ly
seul critérium sera alors non pas: ces enfants sonts
ils sages, obéissants, tranquilles, mais : travait-
et e cnthasisnts 45 oo ¥'»
Cette libre aclivité n’est malheureuzement
posslhlc ue dang cerlaines conditions favorubles
dinstallation et d’organisat lt de
fail, qul ndeesite presque foujours Vabissement
e séyere est Lobligation ou nous
mmes duns m classes d’enseigner & nos éléves
e dlbments do sommaamnces willomien) g e
port aves. I'L'aprh de Venfant... Tant que les exa-
mens ne seront pas transformés dans leur nature
méme, Técole sbllire’’escigtier des mols
liw de former el de développer les esprils. »
@ lmprimerie 3 V'Geol, féviier 1930).

Aidons les enfants 4 ‘s’épa Sexprimer,
10 par 1o Sonsin Wits, BOIF YEiEes enoare” pu 18
rédaction Jibre. La rédaction libre n'est pas cho-

nouselle et Cousinet, dans I'Oiscou Bleu, I
utilisé Freinet, miis sans méconnaitre 'in-
{érti de Tu Leniative.do Coasinel, Eseinel consiale
que seuls des enfants extraordinmiremont douds,
pouvaient y collaborer ; leurs ceuvres ne consli-
Fasiont quiume des Tormes wultiples de Pexpres-
sion_enfantine.

« Cousinet, en effet, écrit-il, n'étail pas encore
paryens &« mollver » Je travail dee éléves com-
me 1 ar Vmprimerie a DEcole
o nos. dehanges ml:rxcolmru intenses el 1
Yirs. La conséquence ¢ , dans leurs v

% a gronnee; Im enfints pomientimeine
;nxpnmer qu'd eréer. Les contes, le thédtre, I
4 un besoin précieux de

jondaient bien
T sctne éducative, mais ce n'élait pas encore,
Ve
qui vexprime en tradulsan ses multples ¢t mys-
téricuses tentalives d'épanouisscment... L'effor!
d’imagination aboutissant & la_ création plus -pA-
ciliquement litléruie cst déja, & nolre avie, une
forme_supéricure enfantin et cc ‘n'est
qulexceptionnellement que des éldves anormaux
o surnormaus peuvent, ¥ réussir, Pour la masse
antants, con patisil Gleclipucs
rajent ron de les laisse
t dos formes |
fiucs auils ne swuraient atieindre. » (LTmpr]
merie & I'Ecole, mars 1g31).
lons ceci : Vactivitélitéraire
non” motivée par interscolair
que de cesser Prusquement d'atre agréable &
fant qui s’y livre ; le plaisir d'éerire peut dispa-
raitre en méme temps que I'égocentrisme enfan-
tin. Daulre part, il cst diffcle pour le malire
de motiver I correction du travail de I'élive.
Au_contraire lonqu on utilis le désir qu's Ien-
fant de so raconter 4 un correspondant, il est plus
ire re la nécessité de s uxpllqncr

aveo clarié, pré dhane manjere agréabl.

« Nous avons, dit Freinet

notre chsse que le conseiller techni
‘matitre_elleméme et se contente

graphique et imprim oxim
e 0 hnd et a6 vie, » (Libmprimeric & I'Becte,
juin 19a0).
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imprimeurs apportent d'ailleurs une gran-

de variélé dans les moyens d’amener leurs éléves

Al création litéraire : tantdt des productions

Sadividuelles el ‘spontanées ontlos honneurs.de

Vimprimerie : unidt des ujels sonl suggérée
BiE I mutts of s dlves, puis clous choisit &

16 ; d'autres fois, le travail rappelle la mé-
hods Cousinet, ou cells des projel. e
s meilleurs travaux d'éléves, travaux indivi

ducls ou collectifs, mis au point avec la collabora-
dion de mallres sont imprimds dans des Gerbes,
be ou des Journaux sclaires.
plaisir, par des imprimeurs
o il consitueront pour ceux.ci
modéles lilléraires et ces moddles qui sont — par
‘ule e Ia'collsboration motioe des maliros' —
in tout polit peu u-dessus deux par leur valeur
litiéraire vaudront beaucoup mieux que les mor-
choisie des manuels de lecture. Ces mor-

2 enfants de nos
Gooles primaires. i ne pouvaiont so hausser jus-
qu'a eux et qui ne le désiraient pas toujours farce
que bien sourent s ne trowvsient pus asct din-
1rét & leur I

Feut-tte aumailon pu obtenir les mémes 1é-
sultats avee la_ pol , Vessentiel Glant, sans

e de tous les collabora-
inet, il faut lire son Bulletin pour
(L'Tmprimerie &

ser

PEcole ; abonn
4 C. Fretuet, Saint-Paul (Alpes-Marits

Nouvelles
FRANCE

« Les Iris », 5, Sentier de la Noue, Bagnolet
(Seine). — Cours d’Education et d'Instruction.

ut du Cours, — Ce Cours n'est pas une école
suivant la vieille formule : encaserner longue-
ment los enfans pous les instise plus ou moins
bie

Son but est avant tout de les éduquer en Jeur
donnant lo goil du travail personnel et de T
fort qui leur permelira de se perfecionner, sans
t dépend beaucoup de la_collabo-
Talion Geail, amitalo & contino des poreale —
ul devrent venir souvent au cours — et du mat-

"fes entants auront affuire au mémo mattre du-
rant toutes leurs études au cours : autre avantage,
ils deyront étre trés propres et suffisamment do-
ciles.

Le Cours est ouvert aux filles et aux gargous.

+
L’Exposition des Gosses de Collioure

roupe d'Education nouvelle des Pyrénées-
Ot convogqué ses membres & une réunion
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Freiaet consate, comme nous I'svons ait noue-
wels aujourd’hui en usa

e sont pas méme 3 de bans Instruments ds traval
pour qui désire une activité libre et créatrice. Nous
wavions pas dit aulre dhose en avil 1920 (1. Ce
nlest pas avec le vieux matériel et les vieux ma-
nuels ue Ton pout réer 1Ecole nouvelle, 1I faut
riel nouveau, convenant mieux

4 I formation de I'esprit qu'au meublage de la
mémoire. A celte tiche Freinel s'emploje de son
mieux, il voudrait disposer tous les documents
scolaires sur fiches et s'efforce de r un
systeme rationnel el_commode de_classification
des fiches, en cours d'édition. Actuellement, une

Do sur renle fichoe 38, 1/aax,

dresse, pour faire connaitre son fichier; contre
envoi de 2 fr. 5o en

Nous e patlerons pas 1l de emplol dn ol
néma, de la c., de Vinstallation matérielle
i i e i e
sent tous ceux qui voudraient transformer 1'Ecole.
Ce sont questions qui intéressent aussi Freinet,
mais, d’ordinaire, dans sa revue, L'Imprimerie &
UEcole, ce sont ses collaborateurs spécialisés qui
s%en occupent.
haiter que cel:
nage los critiques, domne
de micux connaitre : L'Tm)

4 nos lect
mprimerie & 1'Ecole, les
Extraits de la Gerbe et le fichier coopératif.

SR

E. DErausay.

Yoir Pour UEre Nouvelle, avril 1929, notre
aise.

G

Diverses
donl le but était la préwniauon, par M. Hanicotte,
lion ! nfant

e Groupe_d’Education sl sintéreme &
tout <o qui, fat Pécole vivante, Tout a
irit ux mthodes d'ensoignement par Vobsorva:
tion y trouve un écho. Aussi de nombreux direc-
teurs d’écoles, instituteurs et institutrices avaient
répondu & V'appel du bureau.

Dans la coquetle galerie oh tant d'arlistes ont
6jh_exposé leurs auvres, les dessins des Gosses
de’ Collioure mettaient la note violente ou douce
de_leurs couleurs et présentaient leurs lignes
naives.

Le professeur, M. Hanicotte, montrait dana cha-

esin ce quil fallit on slenir : Ia sponta-

Tharmonie des lignes ct des coulenrs, le
faracibre qui_ permet ds seconnatire in’ enfant
dans ses divers dessins comme un peintre
m

Gducateurs qui étaient venus fajsaient
leur profit de ces observations regrettant seule-
ment de navoir pas prés d'eux un animateur

mme M. Hanicolte qui put les aider 4 éveiller
chez les enfants le sentiment de la beauté qui est
chez eux instinetif.
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ALLEMAGNE
A VEcole de I'Odenwald

Une transformation profonde e'est apérde i Pi-
ques 1931 & 'Feole de I'Odenwald. Le uyi!émc des
« familles » fonctionnait depuia vingl ot un ant3
les éleves élaient groupés, sclon leurs affinités af-
fectives, aulour de professents jouant lo rdle de
phres ou méres de famille ; ils demeuraient dana
fa méme maison_qu'eux et élaient coumis & leur
tutelle am Costmals les professcurs logent
dans la maison dite de Platon. Les enfants, tout
s moine e T'ag~ de dix T out ey
ons principals (cele dite
Ge en denx) sous la con-
dnite, dams chasune d'entre clls, de cing chefs
élus. Ty a 25 3 30 garcons el flles
(60 dans la maison de Gmm) mposlole | dira:
ton. Clest pourtant un fait et, m'éerit M. Paul
Gehic, 11 &t Glonmant de voir ave quel sérieux
e quel dévouement ocs jeuncs gens el Jounes B
les, appuyés par tous lés enfants, grands et pe-
fte, portent leur ongle epotmiits
s plus divers. Chaque enfant se
cent. respons e pour tous <i vient en aide au
plus faible q
Toin peofoutéent mist pac Tidialimss mﬁm.
Ihéroisme et la_grandeur morale dont nos
<ont capables, 3 condition que notre foi en eux
soit assez grande el assez forte et que notre con-
fance et notre amour leur soient chaque jour
un appui et un encouragement, C'est avec enthou-

el cris de joie quils ont inauguré, apris
Piques, cetle tre nourelle ; cette joe ot cette
vaillance n'ont fait que croftre depuis lors. Cha-
que mardi coir, les rente respongables — e sont
lea plus mirs d’entre eux — se réunissent en une
Rescbies N ariale T bu Bgabiuma o catmvir.
Ehacume de oo soirées m'a apporté wn bomheur
nouveau. Quel séricux | Quel sens des responsa-
bilités dans tous les problomes grands et petits,
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qulil s'agit de résoudre | Quelle attention ile
porlent aux difficultés qui_ surgissent inévitable-
ment | Quelle acuité de vision et quelle énergie
morale ils meltent en cuvre pour s'en rendre
maitres | »
Lauteur de co communiqué a con fls de quinze
4 I'Odenwald. 11 peul donc témoigner, lui
i, o0 connalssince e cause, en faveur do on
régime ; bien des letires de parents el de mal-
tres, par ailleurs, en confirment le succds. Une
autgnomie ausi étendue n'ajamais encore été
lisée dans une éeole de quélque 160 enfants,
garoons o flls, Ln « coniagion » wu biem, &
Tordre, au sentiment d’harmonie et de beauté &'y
excrce dans des conditions s onnelles, cerles.
A cet égard, Iexemple (pu 2
dons ce cas” B) ost xmymhhk, Mu
e ps

raient bientdt, par 1'é
o ils sofent f vauillent. demeurer sourds el aveu-

— convertie A la conf en a
8 divin dane T'ime cafeniing, 4 sondition que
celte fleur trouve le cadre de beauté ob elle peut
s'épanou

e
Cours de musique créatrice

a Gindler of M. Helorlch Juccby (vlr,
e janvier 1975, Varticle d

it & o Lo phincipe fondamentil do
PEducation nouvelle appliqué a la culture musi-
cale ») annoncent deux nouveaux cours, I'un pour
noviess, 'autre de pertectionnement. Tig auront
licu du 3 au 29 aofl A Hindelang dans I'Allgiu,
& 850 m. d'altitude, dans une région ob I'on peut
faire do_belles courses de monlagne. Demander
Ie prospectus (en allemand) A M. Heinrich Jacoby,
Berlin W, 35, Schoncberger Ufer 37, ou le con:
sulter & notre Bureau, & Pa

le M. Ad:

A travers les Revues

Revues d’Education nouvelle
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Das weedsnde zeltalter (Edileurs Elisabeth Rol-
ten et Karl Wiiker, Dresde)

Tous les articles du No de Février-Mars sont
consacrés b TEeale libre Waldorl de Stutlgarl
Sous le ltre ;¢ arl Stock-

meyer domne 1'ex) = prmcl[nu qm Ia carac-
lerient et Dhisiorique de '

s oo S
trant Rudolf Steiner, le fondateur et propagateur
du eystome philosophique dit « anthroposophie »,
ant dbs 1808, dans une Revue lLittéraire,
n plan_général gmnd.m d'éducation, préci

Amnelle oy 1
gromme, _saisissant oc
offerte par un e btk Do T

ser de la théorie & Ia pratique en acceptant la di-
reston.de Pécle qui devail. 8 annexée & une

Slcmcr dirigea jusg'h e mort (1925) 1'Ew‘q

sera question plu
ancée d'abord par i qui la fonda,
puis, le nombre des élives augmentant rapide-
ment, grice fforts d’un comité, l'école fut
loujours ouverto & tous let enfants pasants ou
non-payants, el non pus réserv sculs enfants
des ouviers. Indépendante de I Fm VEcole

dorf recruta ses maflres o i’ sembla. Stei
ner choit s v , ‘lncateurs dans.les pro-
fession: e diverece, formant ainsi wn noyiu
o vaiieses ouvelle sans
aucun souci des traditions ni des préjugés.
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want au programme, la seule concession que
5t Siciner ful do s'engager 3 o o, par périodes
o ‘trois ans les_exigences rogramme_offi-
il fussent remplics I eo Tescrvalt 1y plus grande
Kibertd pour Iaménagement de emploi du lemps

plé bux besoine réls de Ia triple nature phy-
siquc, affective eb intelloctuelle des enfants, 1ea
que les Jui montmit la_« Science spirituelle ».
L'Ecole Waldort o

St qu'un’ cours’ complémentaire pour les
ves quitiant 'icole primaire & 14 ans el une clasee
réparation au baccalau

“Hendant les hoil. promitres anndes scolaires, les

inalize eutven lone fbeis & pevant gl iges
Jes réullate dos mlhodes
nombrouses docles (17 & Phauce m..cug ‘ont. é16
créées peu & pen sur le moddle de I'Ecole Wal-
St S Talime anoiion. aved
elle ; elles sont en pleine période de développe-
ment.

1) est temps dindiquer les principes éducatifs
de’Rudolf Steiner.

nier plan 'image de la nature
jont I'homme doit, par I'édu-
ation, s rapprocher le plus possible. Sa philo-
sophie « n'invente pas de programmes, elle les
déduit de ce qui est. Mais ces déductions se trans-
forment en quelque gorle en programmes, parce
quelles portent en elles un germe eréateur. Puis
i1 déerit a nnture enfantine lelle qu'il a pcv;ml
& travers sa science de V'esprit el c'est celle na-
ture) qul devtent le pro'vmmme de Téducation. »
1l trudrit pouvoln cile ici tout Lartile sepro-
N dont nous nous occupons et que
Steiner puhllu Yg20 dans une revue
ol g
Waldorf de Stuttgart.
extrire quelques paunges
« moder

giq:
Bontortons aous. .dven

soc recherche pour étayer
phiiveaphe des lois gu)énlcs pouvants'énon-
Ger'au moyen de concapts précis el dire. appli.

cas particuliers... Mais la nature de
Pime humaine ne livre pas son secrel

dépitde toules les objections logi
vent re opposes 1 calte thise, les fnlls Tui don-
nent. raison, I'spect spirituel ne peut
étre saisi sans la_collaboration ol o
de sa personnalié interne, de son intuition eréa-
trice... Cette science de 1'dme permet de suivre
s développerment Hamain pondant Tes p(nodcs de
Tenfance et de 'adolescence. Elle montre que la
nature_enfantine est telle que, depuis la- mais-
la seconde dentition, elle se déve-
loppe pousséc par net d'xmxlnllon A
e la seconde denti
changement total dans la vie

9

cmﬂmlme T matinet

ce que pense
ereonne inveslie par Lenfant
@'une autorité_indiscutable.

« ...Pour celui qui, dans ce domaine, se lnisse
guider dans ses observations par la méthode de
Teprésentation. adéquate & Détude drobjets natu-
rels et méme
xels, Ia partie In plus significalive dés fails obser-
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vés reste lettre morte... Quiconque... vit pleine-
ute consence a crite présente subie
par sation euroj n verra pas lea
ESem e Tos smoits Tasibotions estirienioe qut
ont besoin d’dtre améliorées ; il lui faudra les
chercher tout au fond de la pensée, du senti-
ment et de la volonté des hommes. Et parmi les
moyens proprcs & gudrir notre vie soclale, il se-
. aussi 3 'qui consisie
3 Guguer
« LBeolo Waldorf..
o tea. melllawrs prine
lonté ne_devi el i D'éducateur
ot Te matre o lo sens profond | de ‘h mature
Vétre humain. Ft ce sens, o ait le pos-
sétey sama dbrcloppes en fobame Smage’ e SYE
pathic_agi envers la vie sociale de I'hu-
manité dan son ensemble.
A travers un éducateur, connaisseur en
dmes et en homme I vie sociale exerce
ne influence sur tion qui s'élance ver
. De son deole sortiront des hommes qui
1 avee nergie leur réle dans Ia vie. »
litlé : La Pédagogie du point
de vue de PHistoire umvcrwllc, W. J. Steiner e
n les placant eur
able Jour, ceriaines q\u.!hous moralcs el intel-
tuellés peuvent I solution de_proble-
mes économiques insolubles en apparence. Par-
Tant de Popposition entre Iélat des esprils orien-
wl o occidental, i In compara 4 eele qui exis
tre 1% me de Venfant jusqud ige sco-
el celut que cherche 3 i culquer Iécole
intellectuelle.
« 11 nous faut dtre les prophdtes de 1hum
i do demain, i nous voulons &duquer et

procide Gela_conviction
s cl I malls vo.

”S

Nous ne pouvons_qu'indi
yants : Do Lautorité, par £ Gabert
morphoses. du développement enfantia et leurs
conaiquences pédagogiducs par C. V. Tleydebrand ;
La place de la technique dans le systéme d'édu’
ion de 1'Ecole libre Waldorf par A. Strakosch ;

quer 1oe dicles wui-
; Les

r C.
Thématiques dans Vonseighement, par I de
ravalle, et de_ng cilalions extrailes des
aummager.de. ‘Steiner qui présentent un Vit inté.

les premitres années

« Llenscignement_dana
scoaires..., dit B. Mellinger, doit chercher en
partant v de’ Vunivers, riche de eréations et d’ima-

s de Tenfant, & découvrir la voie qui aménera
ohulci & In compréhension e & Lassini u
monde extérieur.

e premicr devoir du
atige, Dindant aveo les ot
ot du monde. des il qul Fagit dadage
ler avec art au monde enfantin, ol &xciller 3 la
vie afin que Tapprentisiage lecture de-

stimulant pom Jou foroes s vie et do
croissance ches I'enfan
s, phont Gimages dobiets dont les nome
commencent par les lelires quion veut enseigner
mais des récils fisant vivee 3 Venfant li«npn‘a'
sion_des lettres, comme par_exemple A
une histoire assez bien racontée pour lui Forracher
ch effet une exclamation d’élonnement ou d'adm
tion et le geste d’écarter les bras qui dessinent

malicg est de fomi-
tres... C'e fng-
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A. Les diverses formes donnent lieu & des
exercices de dessin partant lovjoure des figures
ghondisiques ;I cercl, Uellipse, le iriangle, Jo

Ces figures sont égalem
Fomfant ‘en marchanl jusqu'd ce que son corps
aussi bien que son intelligence en soit tout péné-

e Y, on lui parlor des vagus qui
ondlllenl du vent qui dessine des ondes el ai
o suite.

leul est traité dans le méme esprit.
forme sous laquelle les opérations arthmétiques
so présentent & I'éléve n'est pas indifférente.
Taddition, par cxemple, si 1'on procide des dife.
renia termes & la sommé lotal, ainsi qu'on le foit
couramment, on renforce chez Ienfant le désir
dentasser, de_convoiter de e
rton au contraire de la somme, on habitue
Pentant & parlager énérensement, 3 ee dépouil-
Ias o ey des autres.
Le choix des couleurs dans la peinture libre
a Inqumdle 4 une importance énorme pour dé-
celer les divers tempéraments. Enfin, |
de la musique es
constamment baign dans le r\thmc o le son.

Tendue tria poriio 3 dessen.
« Au débul de Ta scolarité, 'est la compréhen-
sion par I sensation qu'il faut rechercher. »
Lo denier arlclo quo nous mentionnerone
« Comment la pédagogie anthroposophique entend-
“lle préparer Vadoloscent 3 In vie 7 » est signé
Lehrs ot compléle celui 'F. Rotten : « Atmo-
ephire’ pédagogique ». Contrairemen utres
insituions loeatives bnedes ur ure ol - lo
Vorganisation des dclaireurs, par exemple,
DEcole Watdor! prétend éduquer par, mais non
pour Vanthropasophie et nvexige de enfant tucun
engagement morul Plongé dans une atmosphire
rendue harmonicuse par la communion dans une
méme fol philosophique de lous les &cateurs,
Véleve conserve cependant
convictions personnelles.
Le maitre anthroposophe eefforce de permellre
3 Vime do manifester librement son dire vérit-
bl ef de former sini un « homme de demai
o e
ner e
: I reconna amour et le senli-

i peul agir jei d’enseigner ou d'exi-
Elles doivent dtre le résultat de

e de leur intelligence,
car il est modelé selon I'observation profonde de
toutes lez manifestations de Icur nature interne et
cest_tout_ naturellement qu'ils y cherchent V'ap-
pui dont ils ont besoin, un tel il T ispire
une reconnaissance qui ne S%exprime pas par des
remerciements, maia qui péndtre leur dire entier
et colore tous leurs actes.

Cest sur cette base que peut se constituer |n
confiance en sof et en la vie, par conséquent aus
Tamows e Ia tonfunce pout ser emblables. Pou
2 peu, au cours des dernidres anndes scolaires, le

nt le libre choix de ses.

POUR L’ERE NOUVELLE

jeune homme arrive & une observation profonde
de T'univers. Il gent que Idtre humain fait parti
o coutant o Iiseel dejens, alpiter
en lui I vie qui anime le ourint. Linfiaiment
Soond e rolis e infoment. pelit ¢t A ton
tour celui-ci 1éngll sur le premier. De celte com-
munion avee la vie universelle jaillit une joie
nouvelle au travail el un sentiment nouveau du
devoir et de la solidarité humaine.

PAYS DE LANGUE ANGLAISE
THE NEW ERA, Féyrier 1931

Sommaire : Perspectives, — La nouvelle gé-
nération, Cedar Paul. Les_enfants et leu
mentation, 8. J. (‘uwcll _ Ulw blblmllltquz cir-
culante, A. S. Cooke. é le tout-puissant
/ll), i ) Ilnnsﬁdd — L% uvv\m gande de 1'éducation
en Rhodesia, L. Haden Gucxl — L'éduc Ilon
el Pentente internationale G. H. Green. —
ignemen sccondaire en Alema-
le comparative de l'en-
signement. sccondaire en Anglterro ot en, Amé-
rique. cxpénenu

X r\ C llnduwnld — L’A. B. C.

+di

s socintens
de la liberté
L. M. Harton. — Specimens de men
Intetmtionsles, = Questions des parents. ot des
professer omples rendus.

Lalimentation de P'enfance

Tel est le sujel principal du Ne. Clest
question  que traditionnelle neﬂl
gubre consenti A e
impossible de nier aujourd’bui l'importance.

i, es copondant encors quasi-dérisoire de la
discuter dans A
démontrer lawml ags. x enfants
Judi e, 6 chote, et et d\me
ntion mppltmcnlauc de it jusqu'd V'adole

Genoe, T méoomile do Iéguimes’ appétissents, st
Fune_ abondance de fruils frais — particuliére-
ment de pommes et d’oranges — tant que I'orga-
maation do nos internats rvers ce qulle et 3

A quoi bon lire & I fin des menus moddles
Brachenhill Home School, « I meillours des 660-
les d'Angloterre pour I3 santé des m»a » ot
« bm\ll‘oup @eau a volonté, entre
quand rien et prévu pour Aesaltéren Tes exter-
mes de nos Iycdos ol que eau dos Tavabos leur

{ strictement interdite comme non pofable
ut-étre accordera-t-on & ce sujet 1'intéréL qu'il
mérite, si l'on s souvient que la sanié de I'en:
fance, en Angleterre et surlout en Amérique, est
en progression constante ; et que les pelils yan-
kee aont & igo égal, d'ano aillo et d'un poids
moyens nettement supérieurs
enfanis. Pius @'ttention aux humbles pml.vlémeu
de Phygitne nous épargnernit sans doute d'enten-
dre nos visiteurs élrangers s'élonner en yoyant
chez nous trop souvent des deoliers et écolires
nerveux et piles circuler dans les rues avee un
fard livres visiblement. trop lourd pour

eux,
L’Education nouvelle

dans I'enseignement secondaiy

L cause de iducaion nowrelle e 3 pen pra

moins en principe — pour les pe-

fte ' mais lout reste encore & faire, ou el
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chex move, en e qui toude aux grands. Cles
ourquoi I'article d’Editha Kulm présente un si
it intért. 1l suggtre que - « e e
daire_peut étre et « nouvelle », mime
o clle est dmmee do dans un anclen bitbhent el
reste par ln préoccupation des exa-
mens. »
La « Diirerschule, école expérimentale d'Etat »,
s camolérie par e vl indépendant.

Elle encourage la capacité d'étudier, de réflé-
de. atiacher & un st jue

L'éducation nouvelle en action

M. Harton expose comment, en initiant
par Pexemple ses éléves au Tonetionnement de Ia
constitution des Etats-Unis, elle leur a_donné le
cene des inslitutions parlementaires, et lo sir
de les éprouver en ernant eux-mémes, se-
lon le mbme eprit. (Foat Slepe lo Freodom : an
esperiment in Sel:Discpline)

A. C. Rodewald trace un vivant tableau de so
explrtence comme p
les », dane une classe d’enfants de onze ans. Elle
met ¢n lumitre Ja collaboration du maitre et des
dliven dana le choix d'un eujet ol tove les déve.

Toppements, lous les exercices qui en découlent,
quand on admet Dinterpénétration de Thmoire,

c la géogmphi, des leites, des arte t du tra-
il mavel 1l ne sagit point, d:l—cllc, @ineul-

viduel, notre sujet
enfant’ dessinait, colorinit et illustrait une carte
des produite de ulie aussi grande que lui ;
autre, entouré d’atlas graphics et de dia-
grammes, dressait le Iablcau de Ia chilte des pluies
. D'autres élaient

%o qui amem irois pelts gargone & découvrin
‘on ne pouvait dessiner clairement les vojes

Bavigublen ut mne carlo plane : 6 blea quils

joignirent leure efforts pour construire en arg

un relief. Cependant, leurs voisins modehunl 1s

Vésuve el confrontaient I'exposé du New Geoy

phical. Reader do Carpenter, aec la ihéorle de
utres inwstiga
teurs dv:pounllucm dte apticles eur V'iuile dolive,
sole. Flanchr, pupites, lables
res el de pa-
% s ois vl Sadseniasts s
hantonnaient, dans l'animation de
e quils sélaient fixée. (An Ezperiment in
es).

Social Studies
MARS 1930

Sommaire : Pers L'opinion &'Bdith
Craig sur les thétres damm i
© Shakes pcm, Arclu-

ion

nn
pour Décole, Richard Odin, — Te théitre dane
los Geoles élémentaires, Mary Cousir thé;

i ldcole préparatoice; P. Drammond Thompeon.
~ la composition dramatique cher les enfants
de huit & douze ans, Erica Inman. — La eréation
dramatique dans les écoles do Winnetka, Frances
Preslor, — Bébé o tout-puissnt D), . Bons-
field. — Pidces pour les écoles. — La_pasteus
ation &g it ; eire du D 4. Corry e
tes internationales. — Comples rendus.

L'Art dumluqno dans I'éducation

Mont arfois composer une pitce de
lheﬂlrc cll une en!rcyuse essentiellement éduca-

« Considéré d1bnrd simplement comme un
moyen d’expres: ur les émotions, le_ théltre
3 Vicole atizaule les nfants spath est un
excitant naturel au travafl, pulque toue senient
que le eucchs d'une représentation exige beau-
Goup drelost ; ot 1 enseigne ln coopération. En
qutre on peut en fire un exercite. dobsery

;& ton premier stade, le jeu est fmila-

i ‘une’ exacte obse

une dducation do Vintelligence
et de Ia sympathie, puisque cela force & imaginer

Le jeu
Qexercer la parole, et en développant les focul.
tés dexpression. Enﬂn Jos seprélation met

est encore utile en

contribution tous les a lanse, lamusique.
e v oo 3ot chneun feur
ole. » (Oullonk Tower, Wyatt Re
ces npyénenllhom dans_les
et ‘préparatoires et secondaires,
telle qu’sle oat entendue dang Jes Ecoles Nouvel:
ngleterre et en Amérique, leur adapta-
Imn 3 chacun des dges de Ienfance, le choix des
hces, T'initiative lajede aux enfants ot lo rdle
Su matre, sont discutés dans les articles sui-
vants.
 Duns les clusses élémentaires, i1 van-
. Insser s potis fome laltnds dane Tin:
ek des pides, ou 'adaptation au thélre des
fables, récits ou contes enfantins, on profile de
leur fendance naturelle & mimer, imaginer des
situations et & « faire semblant ». Clest alors
cux une aclivité proprement créatrice, (Dramatic
Work in Elementary Schools, Mary Cous
Creative” Drama. in” Winnelka Schools. Frances
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Proser. — Play.making with 8 lo 12 years otd,
Erica I

Dans les classes préparatoires 2 Uenseignement
secondaire, le thédtre cst fort ulile pour vivifier
les études historiques et lilléraires

« Donuer une représentation ne signifie pas
simplement offrir un spectacle aux purents ; au
, le_public est asicz peu pris en consi-
Gération 'pour’ quil ne soit. question que de la
Valeur éducative de la pitce. A propos du « Rhe-
sus », d'Euripide, il est facile de montrer com-
ment” ot lo_travail d'un irimestre pout lire
associé 4 la mise en seéne d'une pidce. Celle-ci est
courle ; st Uhistaire du X0 Yivre de T'iiade
elle convient éminemment aux goits dos éléves
G s prépatatoircs : et ele Gomands un peu

musique. La nécessité de se procurer les acces-
soires conduist & modeler des uslonile ot des

1. représent;
nant d'une année do il aur
e

mythologie "wcqucs » (Dmma in L)(a l’mpnmlary
School, P. Drummond Tho
Doms los casses socondaiton, | interprétation
dramalique prend un carclére différent 3 « quoi-
e utile A l'enscignement de I'hi
iy apris une expérience prolon-
tF. G, lappold, c §' i | conclu qu'ele
1 wnmhuc peu e Au-
nze ans, il viul o e o cunccnlru
s aspocts du ‘sujel qui peuvent dlre ensei-
gnés avee plus_de fruit par d'autres moyens.
Employées judicicusement, et dans leur role pro.
pre, copendant, les mith hodes dramatiques — et
Jentends In représentation, plulot que la
Jlo decs - peuvent dirt d'une haute

gée »,

omposi
Salonr éducative ;usqn ‘aux plus hautes chsscs. La
meilleure maniére, sinon la_seule, d'éludier une
cuvre dramatique est de la jouer ; et de la
jouer, non seulement comme un morceau de i
iérature, mais en donnant toute l'atiention vou-
lue aux’nicesités do In scbne, mux mouvements

aux aiitudes, Je crois que beucop do mat
tres ne tirent pas grand profit de l'cnmxgnsmrnl
dramatique paree quils pensent 4 Tétde d'un
lexte, plutdt qud Ia seprésenation d'une plm.
Gertes, quil y ait & Loceasion une fnter
s Tacnion do inirigas ot des cardores
mais que cela ne dispense pas les jeunes acteurs
do les melirs en valeur par eucs Tntonations et
leurs

I'mlcrpmlnuon dramatique devrait figurer au
pro; e en élrolto Taiton avee Iy litérature
.mghxsc, mais en restr distinele. Lhoraie de-
prévoir, non seulement I'étude d'une : pidos,
qncllc st de Slln\clpm\m ou_d'un moderne,

ation, pour permeltre aux éld-

ves an-pp.mum as n vors blanos o
en prose, & se mouvoir facilement sur la scine,
rendre les émotions suggérées par la voix et pu‘
Taction. » (Dramatic Teaching in a Secondary
School, F. C. Happold).

L’EDUCATION NOUVELLE EN AMERIQUE

Le dournal of the National Education Associa-
tion, dans ses rois numdros de décembre 1030,
janvier el février 1931, publie une multitude

POUR L’ERE NOUVELLE

@arlicles qui tous, ou presque, répondent aux
préoccupations de I'Education Nouvelle.

Des études sur « Vécole rurale » réclament
Tadaplation de tout Ienseignement littéraire,
scienlifique, historique et philosophique & h vie,

E Vavenir, oux intérle, aux roble-
‘mes des campagnes. (Th
Some Cracial Broblems in Rural

D'autres, trts nombreuses, s'attachent & la psy-
hologle de Penfant — de Venfant intzaitable, do
ux, de Venfant timide, de l'enfant
agité, de Tonfant apathique, ete., etc. (Understan-
ding 'the Problem Ghild, When CthInn Perform
in_ Public, School Success, an Element of Mental
Health, Why Study our Children ? e« o
tal Health Hazard).

D'autres encore concernent des aspects de l'en-
gnemeal qui ne sont pas sepréseniés chee nous,
ou'qui le sont souvent :

forma
meilleures

n du caractire, s définition, les
thodes pour 3" partenr, ot our

quesiionnatres
sur chaque élive sont, 3 ool dgurd, bien
clopper T person-
la sensibilité, les attitudes so-
ciales, 7y évdlont clairement. (iethods. in Cha-
racter education, — Environment and Characler
Education. e Report — Card in Character
Eduation' — Student Dctclopmenl Through Res-
pom‘lbmly)
Ln pédagogle américaine o'oasupe encarc de cul-
r I & d'éeouter activement el non pas-
\vermont (Crealive Lisloning), ot d-enselgaor un
Judicieux emploi de Ia lecture (Rclldmg as a Sehool
Subject, Guidance in Readin,
Le discours du Président llohvcv, pour inau-
gurer In_conférence de la santé cl de la protec-

tion de 1" donne A ces diverses tendances
une conséeration officielle :
que vous vous réunis ol
— a-til dit aux éducateurs, aux

clluloguu‘ aux_médecins, aux svants assem u.
ais &é tentée auparavant... De
s

do duc\nppemml intellectuel _et” mor,

\, surgitont de nouvelles. méthodes pour 'in.
i x créatours ; pour
et la discipline v
rigueurs de Iautorité, pour guider ses plaains

dans des voics salutaires, Iécarter de toute tenta-
lion, former son caraciire ct pour faire de lui
un idulle adapté 2 In vie, d'une haute carrure
le, prét & remplir plus heureusement que scs
pres, Jon rdlo dang les tiches produtives de Ia
société humaine... e démocratie, le pro-
2 3 Pentomblo_ st . eomme. de. selul ‘des
5 aussi chacun doitil réaliser pleine-
hew s quoi ses dons o ses faculés i per-
L duspirer. Lo person
g  s'épanouir
e ot pas lea_cnvégimenter, les couler tous
dans le méme moule, ou les
Sombre Montre. e soront dloutdes, 11 fauy ou
Tir & deu, mains, devant chacun d’cux, les por-
s de la liberté. » (Child Heallh and Prolection,
Frcident Hoover, No de fovrier).

—E




A TRAVERS LES REVUES

LE ROLE DES « ASSEMBLEES »
DANS L'ECOLE AMERICAINE

L' « Assomblée » de I ¢ Peabody Demonstra-
tion School » groupe tous les élives des six pre-
oo thuason, ot sbuvont Ios enfaats du Kinder.
garlen, en qualité de spectaleurs fort intéressés
Ces réunions ont licu le vendredi 4 la_dernitre
Beurs (1) et apportent une heureuse conclusion

une semaine de travail et e plaisir. Elles four-
e Footagion, aexcrcices variés : 1) 1epré-
sensations ; 2) exposés, consacrés i quelque sujel
Qintérdt général ; 3) numéros p col-
mhom.on ;

cst de développer
Sez les” enfunts. Vindividualité, la mattrise  de

() Samedi ot dimanche sont aux BlalsUnis s
deux jours de congé scolais

soi et la capacit

n
me de one petlss ltis comprend la mise
de

Vs par 165 enfants 5
des discussions publiq
scientifiques ; des

empruntés aux tradition:
mentary
Sehool, Meggic Robinson, Peabody Journal
Education, Janv. 1931 M. L

des tableaux_historic
s

199

roupe. » Le program-

en

iocos composées el enlitrement mon-
ues ;

des démonstrations

blics fn_ Peabody Demonsiration

o

Education, TR0V WO e
Pour toule communication relative & la PUBLL:
CITE DE LA REVUE, s'adresser & : Mile Georgette

KAIN, 16, rue de Lévis, Paris XVII®.

FiAYO
Musée pédagogique, 41,

Le gérant : Vlle E.

Sducal
Luss

n nouvelle. )
Paris

Groupe frangais

Tue

METHODES DE TRAVAIL
GOURS DF PELMANISME

Ré;‘duculion de la mémoire, du ju-
gem

nt, de latlention.

Déne/onmment de Uénergie,

ive.

Foyses, (mnx, pour terminer bien
vos éludes et vous orienter vers
une carricre;

Aduiles, pour mieuz vous adapler
a la profession el réaliser votre
personnalité ;

Apprenvs a penser [ruclueuse-
‘ment el i organiser volre vie sans
aucune entrave & vos obligalions
journaliéres.

Par un entrainement d'un semes-
tre : efficience el bon rendement
la vie entiére.

Renseignez-vous gratis a:

de

~ INSTITUT PELMAN

HYGIENE & GYMNASTIQUES MENTALES

LA PSYSHOLOBIE ET LA VIE
Directeur : P. MASSON-OURSEL
Professeur a la Sorbonne
Revae traitant chague mois d'un probléme de

ehol dont

psychologie pratique et dont chaque abonné peut
sollcter s conseils
Abomnements : rn‘ 20 ssw;lmamm)

Etranger : Frs : 60 ou
EDlTlONS PELMAN

« Paychologie et Culture mnam.
1 _ D.ROUS
La Culture au Cours Gela vie 451
Gomment apprendre & penser & propos
g arobims Ww,,

me Ir — * aupounN
Mchlhsanon de l’Enez‘g)a (@ i)
lomment avoir a s »pnxmow ses res-
sourees dintelligence ot de volon
Parents, apprenes @ co ative. pat i

%
psyehanalyse lo. besoins de vos enfants

INSTITUT PELMAN ,33%, rue Boissy-d' Anglas, PARIS 8' Tél. ARJOU 16- 55

COLLEGE

STEVIGNE

(VAL DE GRACE)
28, RUE PIERRE NICOLE, PARIS V*
Subventionné par IEtat
Jardin d'Enfants et Classes préparatoires METHODES NOUVELLES.

Enseignement Secondaire des jeunes files-

Préparation de JARDINIERES D’ENFANTS.
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L’ECOLE-FOYER

Les PLEIADES.S/-BLONAY, Vaud (Suisse)

Altitade 1100 m, (a 11 heures de Paris)

ofre le milien le plus favorable au développement normal do 'enfant  vie &  la montagne,
site merveilleux, air trés p iver ; éléves trés mbreux ; vie de famille
fond du mot ; dm:lplme pmgmlnve des facultés intellectueles ot morales por
Ia culture physique, par lo iravail, par Pétude el por Iexercice conscient de la vie individuelle
et sociale en vue d’une meilleure’ Humai
Gargons, dés 1'dge de six ans. — Ech-nge- avec écoles d’autres pays.
Téléph. Blonay o7 Directeur : R. NUSSBAUM.

1 Section Secondaire Préparatoire
la premiére école de
FEMMES INGENIEURES

L’Institut Electromécanique féminin fondé le 5 Novembre 1925
au Conservatoire National des Arts et Métiers

CONDITIONS D’ADMISSION
La Section Préparatoire comprend dewa anndes d’études aw cours
desquelles les jounes filles peuvent préparer les Baccalauréals B
—— (1" partie) et Mathémathiques Elémentaires (2 partie) ——
Les jeunes filles sont admises dés Page de 15 ans

Pour tous renseignements sadresser

292, Rue Saint - Martin, Paris (3°)

ECOLE NOUVELLE DE LA SUISSE ROMANDE
Chailly-sur-Lausanne (Suisse)
Enseignement secondaire complet :
SHOTIONS CLASSIQUE, SCIBNTIFIQUE BT COMMERCIALE

EXTERNAT POUR GARGONS ET FILLES DE 8 A 18 ANS
Internat pour gargons seulement

Autant d'individualisation, de traaux manuels et de vie en plein air qu'en permet’
la préparation & des examens d’Etat.
Dir.: Louis VUILLEUMIER, lic. théol. et litt.
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COURS de RELIURE

Enseignement complet de la:
RELIURE Q’ART et de la DORURE

COURS d'ART DECORATIF Malson des Enfants

= (Jardin de 6.000 =)
EXECUTION d RELIQ;{E sur commande

selgnements, é & =
m* LISE L. BATAILLE

SHEVRES

Villrs,

3, hue Aaullys-Selne @

117, Rue de Brane:

- Tél. : 0.565
LA VERITABLE
Regoit les Enfants 3 partir de

LAINE DE MEGEVE | | Fzmirmst

instruire selon les principes de
1a Doctoressc Maria Montessort
sable - Indégorgeable

m en Aux LMNES “E snvm[ Madame Raymond BERNHEIM

donnera tous renseignemen's
75, Bonhmd Beaumarchais - PARIS (3°) 5, Avenue de Villiers - PARIS

133, Rue de Sevres - PARIS (67) Wogramueo

Envoei franco de la collection 1’9

“ Education et Rythme ”

Méthode JAQUES - DALCROZE

RYTHMIQUE Cours  organis PROVISATION

-~ SOLFEGE — par un goupe de professeurs — PLASTIQUE -
de IAssociation Francaise des Professeurs de la Méthode Jaques Daleroze

Cours dans _différents
Quartiers de Paris ] M'e E. TALANSIER, ;ecré'iue
6° - 14° - 7°-16* - 17 Arrond. & 246, Ba Raspail — PARIS,

Pour tous renseignements, éerre & ¢

“EDUCATION et MOUVEMENT?”

Cours de suries

Fondé en 1926 par M'* A 1. PLEDGE
Dislomée de Chelsea Phusical Training College, Londres
COURS POUR ENFANTS (& partir de 3 ans) ET POUR ADULTES
GYMNASTIQUE RESPIRATOIRE ET ORTHOPEDIQUE
Classes spéciales pout la correction des défauts de la tenue - Surveillance médicale. +—

79, rue Denfert-Rochereau (14%). i RENSEIGNEMENTS ¢
rue Anatole-de-la-Forge (17° ire & M A, M. PLEDGE
GYMNASES \‘ 11, rue Anatole-de-la-Forge (17°). i

58, rue de Londres (8)- 246, Boulesard Raspail
Collage Montealm, 47, rue Montealm (18"). PARIS (14
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ECOLE INTERNATIONALE DE GENEVE

Route de Chéne, 62
Grande Boissiére

Ecole Primaire ¢t Secondaire d’Esprit International
Enseignement en francais et en anglais

Applications des princi-
] s de I'Ecole active. Cul-

et la connaissance du mon-
de moderne tel qu'il tend
A se reconslruire sous la
forme d'une Société des

K ts ©
i resse
I { : o) .m r,.nm, 35, Route do-Crons,
| do Botsslbre,” Gendve.

ECOLE NOUVELLE

.de la Suisse italienne
¢ hungsheim & Freie Schulgemeinde)
(Brusata di Novazao Mendrisiotto)

(Tessin)
ECOLE PRlMAth ET SECONDAIRE

pour enfants des deux sexes de 6 4 17 ans

ftude spéciale des Langues Modernes

— Ecole de dessin et de peinture — |
= - et indivi =

— Nombre limité
- Séjour pour les vacances — |

— Eléves pour la seule étude des lan H
e Ia peinture ou do la teseranderie artistique —

Programmes par la Direction : |
Professeur F. GRUNDER, Docteur de I'Université de Paris et Professeur Jeanne GRUNDER
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“ASEN ”

FABRICATION DE JEUX EDUCATIFS & DE MATERIEL D'ENSEIGNEMENT

Jeux Audemars et Lafendel Jeux Educatifs Descoeudres
de dapres. M. le D™ O. Decroly
Ulnstitut ].-J. Rousseau pour petits enfants et arriérés

PROSPECTUS SUR DEMANDE

13, RUE DU JURA, l3 = GENEVE (Sulsse)

Pansionsat pour Enfants Nery ux"
N . Rambert, dipl. de Vinstitut J.-J. Rousseau

Romainmitier (Vand, Suisse) altitude 670 m.

ar les métho-
tat psycholo-

gne. Elives trds ‘

(prés Genve)

Internat coéducalif

ptation de V'enfant
avie |

ui
el relardé wix &

Education individuelle

Enseignement par petits groupes -
Préparation aux examens 1

iaces ot birangers La Nouvelle Education

Vie de famille, heureuse ot saine Rarus Macsuls do b Phdaggi romel wn Frases |

‘Travaux manuels

Sports - Excursions

Articies spéciaux pour les Parents
Listes de Livres pour Enfants

COURS DE VACANCES Cotisation : France 1S francs ; Etranger 20 franes
::::;mm, Administration : 77, Rue Denfert-Rochereay

b
s'adresser & —— PARIS (XIV®) ——
M= Alice Kullmann
Chiques Postaux : Paris, 1502-09

COLE NOUVELLI
“ILA CHATAIGNERAIE”

sur COPPET, prées GENEVE

INTERNAT POUR GARGONS DE 8 A 19 ANS
{ secons
e o Gomme

Sections

a
Programme général visant au developpement barmon corps




L UNIVERSITE NOUVELLE

uel des Compagnons de I'Université Nouvelle

Fournit & tous ceux qui sintéressent & la question de IEcole Unique en France et i
I'étranger, une documentation élenduc : exposés de la doctrine des Compagnons, discus-
sious, études, statistic ues, elc
Abonnement annuel : France 16 franes ; étranger 20 franc
G onEation annelle & I'Assoctation dos Compagnons kdonmm droit au Service du Bul-
letin) : 15 francs, plus majoration de 4 francs pour I'étrangor.
Prix d'un numéro furles 21r. ; doublo : 41r. (mojoralion de 0 fr. 50 pour 'étranger).
Sadzosse:: M. Weber, Scordlairo ginéral, 5, rus dos Pris-eus-Bois, Virolay Seine-ol-
Olss). Gompla pomals Earia

ECOLE NOUVELLE
(Land-Erziehungsheim)
HOF - OBERKIRCH
prés UZNACH et KALTBRUNN (St-Gall, Suisse)
Sur ane pente ensoleillée entre les lacs de Zurich et de Wallenstadt —:— GAKGONS de 7 & 17 ans

ascignement se donn en allemand
g Directeur : H, TOBLER.

Ecole d’Etudes Sociales pour Femmes
Subneationae par 1a Contédéraion
| Semonre g aviuils | Semenee dhiver - oclbre mars
do cences deomomiques Jriiues et soces
Grotecton de Tennce, S tafrmidres.
Bospiatics, de-labrantines, d'enseignement méaager e

Téioe, dotioeat les'cours de ménage : cusine, coupe, mode, el 1ol des -
‘icole et des' lives ménagires comme pensionnaires.
rogrimme 30 cls of ronseignements por Jo Secpélonet 6. i

+ Charles Bonnet, GENEVE.

Institut Monnier

CAMPAGNE
« LES GRANDS ARBRES »

S:h : Pont-Céard prés VERSOIX

Trykitat
Monnier |

(1) Naephone

Linstitut Monmer. fondé en 191 A La Rosiaz sur Lausanne et transféré A Versorx
en 1923, st un foyer d’éducation familiale et une école libre d'instruction primaire et
secondaire. 11 est I{l'hé au Bureau International des Ecoles Nouvelles et %lluz sous I"ins-
pection de I'autorité cantonale, Le nombre des éléves étant restreint, I’étiblissement porte
essentiellement le caractére d’une grande famille, et chaque éléve peut étre traité suivant
ses besoins individuels. Secondés par plusieurs professeurs diplomés, les directeurs
peuvent garlnur une_éducation soignée et des etudes. sérieuses. L éoole comprend deax
degrés : I'un, préparatoire, pour gargons et fillettes de 6-12 ans ; I'autre secondaire, aveo
uctmm chanuz moderne, scientifique el commerciale, pour éleves de 13-19 ans. Dee
&léves externes sont également admis, L’étude des langues modernes est au premier phn
du programme. On pratique la muslque, |e dessin; los travaics mnuals et AouR: ae's ‘Zo
sur terre et sur eau ; une place de fool-ball et un tennis se trouvent sur la propriété. De
fréquents sé]ourl dans les Alpes, en hiver et en 616, permettent aux éléves de profiter lar
et des sports de la montagne, sans interrompre leurs études ; des cours
e lemporaires sont organisés pendant les vacances. Un prospectur
plus dél‘:llé et les mndlﬁom d’admission seronl envoyés sur demande par le directenr.
W. GUNNING, Docleur en pédagogie.

(Lac Léman)

VERSOIX N*150  Ad. Telég. Internation : MONNIER-VERSOL
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i ” ‘“ MENS SANA ”
EC(;[;E HBE“}RPEEXQLD PETITE ECOLE NOUVELLE POUR ENFANTS DELIGATS

i M. et M™ MULLER-LEMAIRE
Education et instruction pour jeunes Chesbresor-Bes (Vand, Sise), 1320 . dalttade
gargons et jeui es file: dos le premier

e ro ahélothéraple. Riglmo naturel. M Ea-
Aige et jusqud 'age adulte. oot mprent do i milhods ou. ' Dty
Trtfement _striciement _ Individuol. Succbs\ nombreus
OBERHAMBACH dans oo e ulition dos commnces
bei Heppenheim (Sergstr.) les plus récentes do psyohologie Infantile. L'enseigue:
R e ment complet se donne aussl en hollandals.

llemagn Mf:nvm-pn de. l:mmicr u‘v:‘u la;omm.\ndé par ::xm A.il

Prospectus et informations sur demande Fecrire; Directame Adptat, & v S

VOYAGES EN SUISSE

« Tout homme, en tout pays, méme s'il n'y est jamais
wenu, garde un coin de Suisse dans son ceeur. »
Hexnt Laveoan, de I'Académie Frangaise,
dans les Annales du 20 avril 1924
Pour tous renseignements sur la Suisse
et les moyens de s’y rendre, s'adresser aux

NGENCES OFFICIELLES DES CHEMINS DE FER FEDERAUX

PARIS, 37, Boulevard des Capucines.

LONDRES, 11 bis, Regent Street, Waterloo Place.
NEW-YORK, 475, Fifth Avenue.

BERLIN, 57-58, Unter den Linden.

VIENNE, 18, Schwarzenbergplatz.

VENTE DE BILLETS

ECOLE NOUVELLE
La Pelouse-sur-Bex, Suisse
POUR GARQONS KT FILLES

1L’Ecole. Nouvelle « La Pelouse » jouil d'une situation particulidrement favorable aux sporls
@hiver, et aux excursions en monlagne durant la belle saison.

Son but st do réaliser des progrds moraux, inlellectuels et physiques en se basant sur la
nature ind‘viduelle de chaque éltve. La vie de I'école est saine, pleine d'

Un programme spécial est Glabli pour chacun des ldves, co qui permet un développement
harmonicux de leurs capacilés, sans éiéments do rivalilé.

Lo plan gonéral des Sludes est mobile, et permet aux éldves de se spécialiter s'ls lo désirent,
01 do suive ‘eurs programmes. 5

langues, les sciences, les mathématiques, la musique, la gymoastique rythmique, lo dessin
et les travaux manuels sont éludids ave soin.
i

La directrice, Mile Hemmerlin, so fera un plaisir de fournir de plus ampies déiails sur I'école.
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Fernand NATHAN, Eiitswe, 16, roe dov Fossds Saint-daogres - Parie
NOUVEAUTES
G. BELOT, G. RICHARD, D. PARODI, G. BOUGLZ, GUY-GRAND
M= MALETERRE-SELLIER, Yvonne NETTER
Les Probldmes de la Familie et le Féminisme

Un volume 18 %18, broché. 12 fr.

C. HALPHEN-ISTEL
» DES FRES & DES FLEURS
= DES ENFANTS & DES BETES

Contes pour les Enfants (P do I Biblothiae de ot Eafants 1926)

2, Hus , 14X 19, rigide, chacun.. 9 fr.
FLAYOL MAUCOURANT
La Méthode Montessori | La Premiére Etnpe
o ioR s sl dtin e o

Un volume, 13%18, broché. . 9,50 Un volume broché, 13X18. . 20 »

Nouveautés

LES 64 BONS-POINTS
de KUHN-REGNIER
Ilustrés et gommeés, tirés en couleurs
Imoges amusantes, sujels cariés pour exercices de langoge, etes
La eollection de 64 bons-points, lous différ., sous poch. cristal. 2 75
-

LE MODELAGE AMUSAN’T
Une folie boite de 12 cylindres de pile. 850
LE GRAND CADRAN F. N.
HORLOGE. GRAND MODELE, pour apprendre & grande distance I'heure aux enfants

Chigfres ordinaires en nair <t chiffres romains, heures de 12 & 24 en rouge
Le GRAND CADRAN F. N ... veesnveca 480

= Méthode DECROLY
Boite n® L...ovvvrisnieiies Boite n° 2..
Le véritable MATERu-:L MONTESSORI

est en vente & notre librairie. Nous demander le catalogue spécial n® 103

80

JAVIS IMFORTANT.
et i
-

e Vidacaton nowele i Fernsod N,
T afses o i gl i 8 o et L

‘Envol sur simple demande de nos Catalogues
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