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La crise actuelle applle fa concentration i travars le monde enticr do tous fes efforts vers
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nul effort national ne saurait suflre. Cest pourguo la e Tobraationsle pour TEducation
Nouvelle adresse un pressant appel aux purents, éducaieurs, adminisirateurs et travailleurs
sociaux pour quils ‘ent. en-un vaste mouvement univer

eutt e ducation réalisant dans toutcs ses activités T :hnngcmcm @attitude vis-i-
des cn(ﬂnh peut inaugurer une ére libérée des concurrences ruineuses, des préjugés, des in
quiétu sation présente, clmouquc ek  dépou
vae de «écunll Une rénovation de < s principes
eration. dolt metiee bentant ‘on mesure de safsir los complesités de 1a Vi
et wnnmmquc de, notre temps.

2"l dolt. étre congue de maniire 2 sépondre aux exigences intellectuclles ot alectives

nts de tempéraments variés et fournir Poccasion de s'e n tout

téristiques propres.
dapter volontairement aux exigences de Ia vie en société
t Ja peur des punitions par le développe-

et

diverses des
temps selon leurs enrac
3 Elle doit aider Venfant
en mphqauk la_discipline basée s a €
ment de sonnelle et de 1a responsabilité
il dont favariags 1 callaboration enre tous les membres do Ia communautt seolaire
o anamment ! meltes ot Geves A comprendre Ta. vaieur de Ia diversité des caractéres

dépendance den

e deit amoner

nfant & apprécier son propre héritage national et 4 accucillir avee
j P ebntribution originale de toute auire nation & Ja culture humaine . Pour
Ia Séeurité de In civlization modernc, les eitoyens du monde ne sont. pas molns icessaires
fue les bons citoyens de leur propre & nation.
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: Mme J. HAUSER, 18, Avenue de I'Observatoire,

Impressions d’'un néophyte

sté,

— Vous n'aviez pas _encore assis!
avant Nice, & nos_congrés de la Ligue
pour P'Education Nouvelle ; quelles ont
été vos impressions de néophyte

"Mes impressions ? Elles sont multi-
ples, mais la plus nette est une impres-

— Cela tient & Ia conception méme du
Congrés, sans_séances pléniéres de
cussion autour d’un sujet limilé, et au
Thémme des travaus, extrémement géndral
et fécond en variations.

— Je le comprends. Mais les grandes

sion’_confuse
dassister, en 10 jours, & quelque 400
séances de travail, lmposs)ble méme de
suivre sur comptes rendus résumés ce
ui s’y faisait et disait_dexcellent. Jen
ai eu un regret bien vif le dernier jour,
e découvert ? —

une petite salle oit le travail manuel était
& Ihonneur, oit Miss Blensdorf appre-
nait & des grandes personnes et i Fies
jeunes gens, et méme a des_enfants,
Tabriquer de leurs propres mains de déli-
cieuses petites fates, & un trou d

pour bien connaitre une note, pu
trous, etc. Jai eru voir I une miniature
de toute la nouveauté de I'Education
Nouvelle : appel & Texpérience
nelle, appel au travail manuel,
dune seule chose & la fois, et par soi-

atelier était en effet une heu-
reuse réalisation. Et tout le reste ?

— La multiplicté de contucts lous
fragmentaires laisse la_sensation d’étre
en présence d'un mouvement immense
comme étendue, d’une portée et d’une
profondeur variables & Vextréme et diffi-
ciles i mesurer. Comme Francais, sans
doute y ai-je perdu pied : j'aurais voulu,
cartésiennement, avair le lemps deu-
cevoir Pévidence de certain e
procéder i n dcs « dznomhrcmen!s > auw
complets que possible, pour comparer et
Jug

intér pleines
dlidées, étaient absorbées, par la fotatite
des congressistes, en quelque sorte pas-
sivement, je veux dire sans donner liew
es échanges d'idées, objections, répon-
ses, questions, confrontations
-1l y avait des discussion:
sections.
Oui. Mais les sections étaient nom-
breuses ot & public par conséquent res-
treint. Il 0’y a pas eu_affrontement des
grands coryphces spirituels soutenant et
défendant leurs théses I'un_contre
tre, avec intervention et participation des
auditeurs. Cest cela surtout que je vai
chercher dans un congrés infernational ;
amentation sur les travaux.,
dans chaque
Ia donneront,

dans les

gros réalisé
p.xys, Tos Actos du Congré
mais le vxl‘ des dcbats, non.

que vous auraient vraiment
appris des débats de plus que ce que vous
avez entendu ?

— B».qucoup, et certaines choses qui
me para uwcnt capitales i savoir. Je songe

nt exemples. Ainsi :

n ns 5o qlande conférence, le premier
jour, M. Van der Leeuw a (entre autres
choses) affirmé cet axiome, qui_semble
étre Ja hase de son credo : « Seul le tout
est llbm, la_partie ne Pest et ne saurait

étre. > Je o roi e wuvemr que] ]e théi
h‘e a applaud v e géne
ration’ glus 10t, applaudl Theen pavcla-
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mant que homme libre cest homme
seul ? Nul n'était-il plus individualiste ?
Laxiome nouveau se défend ; il a pour
lui une sorte d’évidence. Peut-itre a la

NOUVELLE

I it él¢ intéressant dc le
conslater s uve-
ments iee e Sonions plumeres 2
comment auraient réagi, par csemple,

éléve » ?

fagon d’une pensée de La
quon peut aussi bien retourner : « Seule,
la partie est libre - olle peut s'en aller. Le
tout ne saurait Uétre : il dépend de ses
parties. » Voila un point of un gran
débat entre vmgt cervian: de premier
plan et 1.500 ntants de 50

et fait enhc\mr uu]cmmﬂ la po

on

ll'nmmle Nouvelle » mis en face «ln

cette nouveauté profonde ?

ue, M. Becker I'a souligné en

nets, ¢ ala b'\sc (le toute discus-
i )

terme:

des
En seclion, avee sa belle franchise
enthousiaste, M. Katzarof a fait une
confession : « Liéducateur nouveau, di-
gne de ce nom, sera celui qui

sion (pé
il y a le probicme ¢ dalu ps)chnloL,lc deos
peuples, cest-ia-dire de Ja diversité de:
races ef des mlmm ». Or, leurs concep-

@abord 4 lui-méme ses principes el son
nscignement moral ; moi, je ne Vai pas
fait ; je nai pas pu, ou pas voulu, que
sais-fe 7 je passe [ flambeau. > Fst-co
que, en séance ere, e se serait
levé personne, Dersonne parmi 1500 édu-
catetrs nouveaux, pour déclarer : « Je
Tai fait, ou jai essayé ; voici dans quelles
circonstances, et voici les résultats. »
Gedt é¢ une belle confession & enten-
dre : je la regref

M. Langevin, enein premiére confé-
rence du soir, a dit en substance : le
supréme remide i nos maux, c'est la
science, c'est Tattitude scientifique. Et,
ayant rappelé les magnifiques progrés de
la_science moderne, biologie, astrono-
mie, etc., il a ajouté: « Nous savons.

tions
que dans des opposmom, nées de discus-
sions. Ain: e vu éclater, il y a quel-
ques annes, oh Barope contrale, aprés
deux jours de grands débats sur la for-
matioh des professours (enseignement
condaire), deux poles mentaux irré
ibles ¢ Tes ums attendant quil leur fat
donné, du dehors, une « formation pé
gogique > ; les autres, — les Frang
notamment, — souriant de cette « péda-
gogie > et admettant que P'auto-forma-
fion pédagogique de chacun. Et ce qui
m'a paru bien curieux, au Congres de
Nice, c'est que, cette fois, c’est, touchant
Tenfant, Pétranger qui semble se mon-
trer partisan_de T'auto-formation, les
Francais paraissant, au_contraire (sauf
exceptions) tenir & imposer i Tenfant

Cest calmant, ~clest réconfortant, de
savoir. Nous savons oli mous sommes
dans Tespace, dans le temps. > Faute de
débat, on ignore si tout le monde y sous
crit, si certains ne constatent pas m.
coliquement que_chaque dpoque a un
savoir officiel, caduc & I'époque suivante,
et ne continuent pas & croire que nous
ne savons rien, ni_d’oll nous venons, ni
ot nous allons, ni par conséquent oil
us sommes. Pas davantage ne sait-on
si lqtmude scientifique ainsi préconi-

an-

sée par M. Langevin, et autres, permet-
traif Tattitudo Tesprit préconisée par
M. Leeuw, et autres, pour laquelle le

monde cesserait « d’étre un ” objet”
concu_comme distinct du ”sujet” ».
Pas davantage si le desideratum de
M. Katzarof pourrait jamais jaillir de
celte attitude scientifique.

M. Marcault, en section, M. Piaget, en
conférence, on dit Téducation nouvelle
sans « maitre > ni « éléve > : comb
0 congressistes ne veient ancore éduca-
tion qu'h travers la relation « maitre-

une précon-
cues, sorties e S équipées de
leur cervelle olympienne dadultes. Je dis

semble » et « paraissant >, parce que
Filians a5 sonfiommation générale 'a
justement pas permis, comme cet
autre congrés, de tirer des conchasions
Fermes.

Celles-ci seraient pourtant nécessaires.
M. Rugg voit deux phases urgentes dans
le programme de la nouvelle éducation :
Pune delles est, dit-il, de « découvrir et
exéer une nouvelle philosophic de Ia vic.
une philosophie cn,_\(ncc >. 11 ne suffit
done pas, & ses_yeus, de Ta philosophic
seientifique, ntmnalls!e, aéja décou-

erte et créée, et qui tend, abstraction
faite, en somme, du problome de Ta psy-
chologie des peuples, vers une « unifor-
misation » de la civilisation, Un' débat
eit té le bienvenu sur les éléments de
celte nouvelle < philosophie de la vie ».

En eflel, une gquestion qui ne paraii
pas “avoir 416 poste (2 Ta connaisiance)
est celle-ci : L'éducation nouvelle triom-
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phant, et, conformément & ses tendances
fondamentales, enfant se formant lui-
méme, essentiellement avee un « cil c
tique >, quel sera 'aboutissement ? Ver-
rons-nous  s'épanouir une multiplicité

R

UNE CULTURE %65

La premiére hypothse serait plutot celle
que la mode est de qualifier
do < dynami ;

opérons que 1o prochain Congres, qui
pprofondir le méme théme, Pap-

(lml

dindi plus ou
moins groupés selon des divergences
ethniques probablement accrues, ou tous

abouti-

fonction de ce « pro-
sychologie des pe
la base de toute

bleme de la p:

que M. Becker voit

Sinbiin pas b s remarquable unité de
« Weltanschauung », si Pon croit Ies-

pérons en méme_temps
cette « nouvelle philoso-
trice », capable de dominer les

quil appor ferats
ph

prit humain f
te seconde croyance scrait v
des esprits occidentaux abstraits, qui
invitent & penser que le monde, ayant
produit Iespri va se stabi-

des ¢ races et des nations »,
d'unc part, ef, dautre part, coor’
donner > les deus altitudes desprit,
Fune & tendances « mystiques >, Tautre

Jser en co point, et Sarrster Wévoluer of
de produire de nouvelles formes d'esprit.

L. BRUN-LALOIRE.

Comment créer une culture
adaptée a I'époque moderne

Conférence donnée le 1¢r aot 1932

par M. Henri PIERON
Professeur au Collége de France

MESDAMES, MESSIEURS,

e probleme de Véducation moderne
cm\L‘crnC. d'une part, la technique de
Péducation, et & ce sujel nous sommes
facilement d’accord quand nous cher-
chons 4 utiliser dans la pratique les
données acquises par Ia science de en-
fant, et dautre part le probléme des
buts éducatifs. Celui-li, nous n'avons
pas le droit de le négliger. Or, le pro-
bléme des buts éducalifs, c'est essen-
tiellement le probléme de la culture.
Quest-ce que la cullure el sous quels
as])ects se présente-t-elle
e crois que nous puu\ons distinguer
trois formes de la culture. Tout d’abord,
une culture de base, une culture fonda-
mentale. En effet, Phomme ne bénéfici
pas, comme les Insectes, & Ia naissanc
des acquisitions des géncrations ant
rieures ; Ihérédité ne Iui fournit pas ce
qu'elle fournit 4 la bte. 11 faut que les
instruments acquis par les générations
antérieures soient réellement appris par
Penfant. 11 faut apprendre & parler, il
faut apprendre lusage du

sous loules ses formes, il faut appren-
dre & user de tous les instruments de
pensée et d'action que la société peut
fournir. 11y a I une culture de_base.
Apprendre ‘3 parler, apprendre & lire,
apprendre & écrire, apprendre & comper,
apprendre & se servir des instruments
de plus en plus parfaits qui économi-
sent Peffort de la pensée. Si nous parlons
ume cutturg “moderne, mous devons
prendre garde de ne pas rester figes,
mais au contraire nous devons,déve:
lopper la possibilité d’utiliser
ments onomisent Fufort Ba par-
ticulier, étant donné le nombre de plus
en plus étendu des connaissances néces-
saires & acquérir, il faut se défier des
acquisitions inutiles ; il ne faut pas trop
charger la mémoire. 11 est indispensable,
vraiment, pour Penfant, de savoir se
scrnr de ces instruments, et dutiliser
uisque I'imprimerie existe — les
Tivres, les atlas, Jos dietionagires of tos
les moyens que I'on peut avoir de retrou-
ver ce que la mémoire ne peut pas indé-
finiment retenir. 1l y a ld une tiche
ré

portante de moderne, qui
&
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consiste & apprendre la pratique de ces
instruments, car il faut que celte prati-
que aussi sapprenne. Peut-étre méme
fautl apprendre 4 se servir de la régle
& caleul et de la machine & calculer, qui
Geonomisent bien des efforts, des tables
de logarithmes, apprendre i tous i se
rvir de la machine & éerire. 11y a la
des instruments commodes, qui’ peul
étre vous semblent_superflus, mais qui
doivent s'intégrer, i mon avis, dans la
culture de base.

Mais, & propos de cette culture de base,
je crois que nous serons facilement
@aceord.

Les autres aspects de la culture sont
culture professionnelle et la culture
générale,

La culture professionnelle vise essen-
liellement Pintérét de la collectivité. 11
faut_que chaque individu apprenne un
méticr, apprenne A rendre service aux
autres, 11 faut qu'il soit capable de pos-
séder Pinstrument de travail qui lui per-
mette d’apporter & Ia collectivité " les
résultats de son effort propre.

De ce coté, au point de yue profes-
sionnel, ce qui importe, et ce qui préoc-
cupe au point de vue moderne — ma
je n'y insisterai pas car M. Wallon vous
en parlera ’unc fagon plus détaillée —
ce qui importe, Cest de diriger cette cul-
ture professionnelle dans le sens des
aptitudes propres de lindividu pour en
obtenir le meilleur rendement social.

Voild la voie dans laquelle, pour la
culture professionnelle, nécessités
modernes _imposent qu'on  s'engage
aujourd’hui.

Quant 4 la culture générale, elle aussi,
clle se présente sous des aspects multi-
ples. En_particulier, je pense que Ion
peut distinguer, que I'on doit distinguer
deux aspects fondamentaux.

Cette culture générale comporte essen-
tiellement I'acquisition d'un bagage com-
mun de connaissances ; mais, d’autre
part, elle comporte une certaine forma-
tion de Vesprit, une certaine formation,

L de ivite

cun rendant service dans la mesure de
ses forces & tous les autres. La_ culture
générale, c'est un peu laspect inverse :
Dest Ta possibilité pour lindividu de
bénéficier de ce que tous les autres ont
apporté et apportent encore, La culture
générale doit permettre & Pindividu de
Jouir de toutes les acquisiti ryeil-
feuses qui sont fournies pa
science, par la philosophie. 11 ne faut pas
quaucun homme puisse rester tranger
4 ces sources de jouissance

sophes.

Pour cela, il faut justement que le
bagage de connaissances soil suffisam-
ment étendu. En effet, pour pouvoir
jouir de la musique et de Ia peinture, il
faut une préparation, il faut des connais-
sances.

Voild donc, dans I'ensemble, les for-
mes sous lesquelles se présente la cul-
ture : culture de base sans laquelle il
west pas d’hommes dans notre société,
nous le savons. D'autre part, culture
professionnelle_adaptée aux aptitudes
propres de Iindividu et qui lui permette
de rendre aux autres tous les services
possibles ; et enfin culture générale qui
permelte & ces individus de bénéficier
de la facon la plus compléte de tout ce
que les générations anciennes et de tout
ce que les hommes de notre_génération
apportent dans tous les domaines de I'art
et de la pensce.

Eh bien, les transformations du monde
moderne, quelles influences ont-elles au
point de vue de sa culture ? Il semble
que cette influence s'impose, en ce qui
concerne la culture professionnelle et en
ce qui concerne la culture générale, dans
deux sens diamétralement’ opposés.

point de vue professionnel, les
complications de notre vie sociale et de
V'organisation du travail conduisent A
ifférenciation de plus en plus com-

écialisation de plus en plus

pléte,

une sp
marquée ; il semble que on aille vers

un com fragmenté & lexces.

surtout des e
il y a dans celte culture gén
présentation des valeurs. Nous vivons
avee des hicrarchics de valeurs. Eh bien,
Ia culture générale comporte la mise en
(vidence de ces valeurs fondamentales.
Cette culture générale, je crois quon
peut dire quelle est surtout faite en
Taveur de individu.

La culture professionnelle est surtout
faite en faveur de la collectivité : cha-

Ceci nest pas d’ailleurs sans danger. On
voit, dans cette spécialisation excessive,
le risque d'une certaine automatisation
humaine qui la rapprocherait notam-
ment des sociétés d’Hyménoptéres, des
ruches ou des fourmilitres.

1l y a peut-étre dans I'éducation pro-
fessionnelle quelque chose i faire pour
empécher cette spécialisation_excessive.
Cest i en tous cas Pune des préoccupa-
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tions qui se font jour de divers cotés, et
i ce point de vue, il semble bien qu'il y
ait_quelque chose & retenir du_ principe
qui est actuellement posé en U. R.S. 5.
4 savoir la promotion du travail. Nous

issonschez nous, évidemment,
les fonctionnaires, un  certain
vancement qui consiste A donner des
postes plus agréables & ceux qui ont bien
mé west peut-élre pas mauvais
que, d’une facon générale, dans le
vail, dans la spécialisation profession-
nelle, on commence par des taches plus
rudes pour aller ensuite vers des taches
qui satisfassent_davantage. Est-ce que
cela est compatible avec celle spéciali-
sation qui parait nécessaire ? Peut-étre
'y a-t-il pas une incompatibilité absolue,
et peut-étre faudrait-il retenir cette
notion de la promotion du travail, en
particulier si un jour, comme je Pespére,
notre service militaire n'étant plus indis
pensable, pourrait intervenir un service
civique, dans lequel tous, méme ceux
qui devront se consacrer plus tard & des
taches purement intellectuelles, devront
i un moment donné se livrer au travail
manuel, accomplir un travail matériel
pour la collectivité, travail qu'ils appren-
dront ainsi & connaitre, auquel ils ne
resteront plus étrangers, en sorte qu'il
wexiste plus de coupure entre les diver-
ses formes du travail.

Mais ce sont I peut-étre des vues d'un
avenir qui nest pas immédiat, malheu-
reusement.

Au contraire, pour cc qui concerne la
culture générale, il semble alors que nous
marchions vers une uniformisation pro-
gressive. Tout & I'inverse de cette spé-
cialisation fragmentée, il semble que
nous partions de formes qui ctaient
extrémement fragmentées et qui mar-
chent vers une synthése et vers une unit¢
croissantes.

a premitre place dans cette ceuyre
duniformisation doit étre donnce — et la
je me fais que répéter ce qu'a dit notre
Président avec tant de force — doit étre
donnde 4 la science. La science est vrai-
ment quelque chose de commun & tous
les hommes, quels que soient les groupes
auxquels ils appartiennent ; car il y a des
groupes, c’est certain : il y a des groupes
religieux, il y a des groupes nationaus, il
Y a des classes, il y a enfin de grands
types de civilisations. Or, il semble que,
dans tous ces groupes, quelque chose, en
tous cas, dés maintenant, peut étre consi-
déré comme commun : ce quelque chose,

R.
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cest Iapport de la science objective, de
la science expérimentale, celle sur laquel-
le nous pouvons tous nous mettre d’ac-
cord — et ceci est vraiment la chose
essentielle.

ans la science, nous voyons des for-
mes de symbolisme qui sont devenues
universelles. Le symbole algébrique  est
un symbole commun & tous.

A ¢oté de la science, nous trouvons
aussi une communauté dans beaucoup
de formes de Part. La musique, elle
awssi, est une langue symbolique univer-
selle 5 elle appartient & ous, nous
en jouissons. Clest par clle dailleurs,
que dans nos réunions, des chants et des
ymnes communs permettent de réunir
toutes les nations qui viennent ici colla-
borer & I'euvre de paix. Et, de plus en
plus, nous pouvons jouir de leffort artis-
tique qui se manifeste dans tous les coins
du monde. Les procédés de transmission,
de_vulgarisation se sont ¢étonnamment
Nous avons des reproduc-
tions de tableausx admirables qui permet-
tent & ceux qui ne peuvent pas visiter les
musées d’avoir lout de méme une idée
de 1

ous, t

e Ia peinture qui y est enfermée et qui
wélait & la disposition, jusque-la, que de
ceux qui étaient en mesure de voyager.

Du coté de la musique, du cinéma, il
¥ a de larges éléments communs, et nous
voyons évidemment sous ces formes
s'unifier davantage la culture du monde.

Et puis mainfenant, Ieffort grandit,
I'effort s'étend et M. le Ministre de Mon~
zie a pu vous dire, hier, dans quel cha-
pitre nouveau cet effort’ se manifestait
pour cette communauté, pour cette uni-
fication croissantes. Un des domaines
qui parait le plus difficile, le plus redou-
table est celui de I'Histoire. La notion de
Tesprit scientifique pénétrant dans le
domaine de I'Hisloire, universalisant la
connaissance du passé de 'humanité, o
laissé un peu moins de place a ce qui
concerne les groupes particuliers et A ce
qui les divise — el une place plus grande
i ce qui est précisément Ieouvre de la
collaboration humaine de tous les grou-
pes nationaus. Ceci est, je crois, une date
importante dans cet effort d’unification.

Nous voyons que peu & peu les grou-
Pes qui s'opposaient, tout en restant dis-
tinets, peuvent s'entendre sur ¢ es
0 - Et 14 encore, je ne fais que
répéter — 1 répétition west peut-
étre pas inutile, elle montre qu'il y « i
des idées justes puisque cc sont des
idées commiunes. La notion de laicité,
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uelle est-elle ? M. de Monzie vous le
isait. Ce n'est pas du tout contre les élé-
ments religicux quelle est dirigée, mais
essenticllement elle implique que’ Pins-
truction religieuse  winfluence pas le
bagage commun de culture qui doit
appartenir 4 toutes les confessions. 11
faut que la culture générale soit com-
mune, dans tout ce ui  doit étre
commiun : dans toutes les connaissances

dans tout ect apprentissage d'un sym-
bolisme humain, il 0’y a rien qui doive
r. Clest 1d oll nous pouvons nous
unir. Et la chose parait & peu prés faite
maintenant au grand bénéfice de la paix
humaine, dans lordre religieux.

Mais il faut encore — c'est la deuxié-
me tache, actuellement en train, mais la
plus diflicile, concernant les nationalités,
— il faut quil se erée une véritable
« laicité internationale », et c'est i I'eu-
vre d'aujourd'hui. (A pplandissements).

Il resiera d’autres groupes encore et
en particulier nous voyons se présenter
i Pheure actuelle, sous une forme que je
regrette parce que cest une forme d'op-
position, le probléme de la_culture de
classe. 1l y a, @ Pheure actuelle, en

un mouvement extrémement
intéressant qui monire que la culture
bourgeoise ne satisfait plus les aspira-
tions d'un grand nombre d’hommes, et
alors il y a des gens de bonne volonté qui
réclament le développement de ce qu'ils
appellent la_« culture prolétarienne >.
Et cette culture prolétarienne, ils pré-
tendent Topposer, I faire entrer en
compétition et en lutte, avee la culture
bourgeolse.

Eh bien ! je ne pense pas que ce soit
dans_cette voie que devra saccomplir
Vunification : par cotte substitution pure
ct simple d’une culture e qui
Sopposerait complatemient & lancienns
eulture, Je ne le pense pas, Cest 1i une
idée chire en U, 1.8, S, évidemment, of
ai entendu dire, dans un congrés inter-
national qui se tenait officiellement &
Moscot, qu il y avait une vérité commu-
niste et une vérité bourgeoise. J'avoue
que jen Au été péniblement surpris et

wvé 14, au nom de la science
owdenmlc. une enelgu[um pmceemmn
1’y a qu'une v

W' ne faat tout do mémo oublicr
que les hommes qui ont été & la téte du
mouvement de la culture prolétarienne
sont sortis de la_bourgeoisie. Gethe a
dit: « D'oli viendrait donc la plus belle
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culture si ce n'était pas du bourgeois ? »
« Wo Kiim dic schonste Bildung her,
und wenn sic nicht vom Biirger war ? >
Est-ce que Marx, est-ce que Lénine,
est-ce que Sorel n'ont pas été formés i la
culture bourgeoise ? Tout de méme, la
culture qui a permis cette indépendance
de pensée, qui a permis i ces hommes de
S ahtester leur foi nouvelle de pensde et
dorientation sociale, est-elle si coupa-
ble ? Je ne le crois pas. Elle avait, en
tous eas un avantage, cest d’étre libérale.
Je crains bien que la nouvelle culture qui
mettrait fin & ce libéralisme, qui impose-
rait le conformisme absolu des_pensées,
ne soit rable aux progrés nou-
veaux que nous devons espérer.
Je pense que les révolutions ne sont,
quand elles apparaissent, que des mani-

festations de surface, qui trahissent une
il y a de viable

évolution profonde. Ce qu

qui sort de celle transfo;

rmation qui s’est
lentement produite, sans qu'on Iait vu.
Les secousses trop brusques s'atténuent

¢ a dan les
révolutions les choses durables et les
choses passagéres. Nous lavons tou-
jours constaté. Je pense justement que
les choses durables le sont dans la me-
sure o elles représentent une évolution

ntinue. Nous ne devons pas chercher
4 briser les contacts, nous devons les
maintenir avec le ui nous a faits.
1l faut le modifier ce passé, il faut pro-
gresser, mais nous devons mous y
employer sur le terrain solide des acqui-
sitions. 11 ne faut pas faire fi de tout ce
qui s'est fait avant nous : il faut en pro-
fi

er.

Ah ! je sais bien. A Moscou, on voit le
plus beau musée de la peinture moderne,
Ia Galerie Choukhine, que I'on fait visi-
ter aux joanos.élaves fles Goojos e lous

isant : '« Voila un exemple de la pour-
riture bourgeoise.

Eh bien [non, tout de méme, quand
on cette peinture & la jeune

mpar
peinfure pmlcurimne, on pense’ que
cette derniére pourrait utilement s'inspi-
rer des lecons de la peinture bourgeoise.
Le dernier mot nest pas dit, évidem-
ment. Nous devons espérer qu'on évo-

e l'on continuera & évoluer.
Mais, encore une fois, m'opposons pas
toujours : I'évolution se fait. Aidons-la
i se faire

Nou s facilement, je pense,
dans le donmme de lacquisition des
connaissances, de ce bagage commun qui




COMMENT CREER UNE CULTURE

nous permet, encore une fois, de jouir
de Pactivité de tous les hommes, nous
arriverons A cette unité. Je n'en déses-
pére pus.

Mais il est un autre domaine, évidem-
ment, oi cela est plus difficile  cest le
dor affectif, cest le domaine des
aleurs. L3, les diversités sont pius gran-
des, plus profondes. Que_pouvons-no
espérer & ce point de vue ? Je cro
1 encore, nous pouvons aller ver
certaine unification, au moins partielle
Je crois que peu & peu, parmi toutes les
valeurs, il y aura un certain bagage de
valeurs humaines, en quelque sorte
immeédiates, et que ces valeurs pourront
étre sensiblement les mémes pour tous.

La difficulté Ia plus grande réside évi-
demment dans Vinification des grands
groupes de civilisations. 11 est certain
ue nous trouvons 14 des hiérarchies de

aleurs extrémement _ difé-

quc.

sont
3 ilisation médit
(qwévoque aujourd’hui notre bolle. ville
de Nice, est Ia civilisation de la main-
mise de ’homme sur la nature ; st la
civilisation qui veut plier le monde aux
besoins de Phomme, qui cherche a com-
battre le monde pour vien rendre maitre.
Au  contraire, civilisations asiati-
ques, pour ne st qu'un exemple, ten-
dent surtout jusqu'ici & porter Ueffort sur
I'homme lui-méme : faire accepter par
Phomime ce que la nature lui impose et
non pas imposer Phomme a la nature :
Savoir accepter Ia soullrance, savoir sup.
primer ce besoin de conquéte et de domi-
nation que nous possédons ; savoir trou-
ver la satisfaction de la vie dans accep-
tion des nécessités du monde. 11y a Ia,
se d’aut
dans Pavenir,
@arriver & une certaine synthése de ces
deux points de vue ? Certes, tout ce qui
est évitable comme mal, Fhomme doit
¢ & Péviter. Je crois que 'homme

it Tutter pour dimtnuer o mal et dimi:
nuer la souffrance ; mais il faut bien se

dire nous n'y arriverons jo
complétement. Al peut-itre,
montent, cette montalit qui arrive

permettre & ’homme daceepter la souf-
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france et & la nier, par une modification
de Iui-méme, & ce moment, n'est-ce pas
quelque chose de bien précieux. Et ne
Yoyons-nous pas & loccasion des grandes
catastrophes, se sou des mouve-
Tents mondiaite de solidarité, des Vaguss
@émotion collective en lesquelles sunit
T'humanité ?
Ne peut-on pas penser quon arrivera
un jour & accorder ces des_poins de
opposés ? Pour ma part, je I'espére.
Sl Aoit restor des diwergences, ¢'est
surlout dans les cspérances d'avenir,
dans les croyances de 'homme au mo-
ment oft la vie matérielle s'échappe. La,
les divergences seront possibles sans tou-
cher & Vaccord général de la vie dans le
monde oii nous sommes. L, nous avons
une certitude  vérifiable dans lesprit
méme de Ia science.

« Lidéal auquel il faut aspirer, disait,
dans une lettre sur Geethe 4 It Revue
« Europe », D'éerivain_Christian Séné-
chal, — mais, ajoutait-il, que de siccles
pour le réaliser (espérons quil ne fau-
dra pas des sidcles o le vois
ma part dans le sentiment de fierté que

connaitront_peut-dlre les hommes, &
savoir que

nte, Homére, Virgile, Pas-
cal, Shakespoare, Geethe furent des hom-
Ia notion _d’étranger_sera
abolie et Iodicuse mutilation de I'ame
humaine quest le découpage de la vie
spirituclle par la_« ligne idéale > des
frontidres apparaitra comme l'un des
derniers vesliges de la barbarie origi-
nelle. >

Javoue que j'espire en cet humanisme
quand les éducateurs auront réussi i
Habituer les esprits & « penser Iom-
me >, pour employer Iexpression de
M. do Monzie, La culfirs 4 4 laquelle nous
devons aspirer st bien celle qui assu-

a place la plus large aux valeurs
Ramatass; qut apprendra i garder, en
dépit de foules les différence iver-
gences partielics de pensie. un esprit do
folérance et un aocuall sympathiqae.
Permeltez-moi de conclure par une
grande parole_classique, mm toujours
Vraie : « Je suis homme : que rien de
ce qui st humain ne me soit étranger. >
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Comment tenir compte des aptitudes
du maitre a Pécole
par Ad. FERRIERE

1. Tout homme réalise son unité en
part;\n! de ses instincts et de ses ten-
dances. Cest le point de départ indivi-
duel, unique, sui generis, puisque aucun
étre ne ressemble absolument A un autr
I réalise cetle unité en se conformant
Ia Raison, expression de la vérité uni-
Vessells, en adapfant sa raison a 1a Ral-

on.
L'Education nouvelle applique ce prin-
cipe quand il s'agit de lenfant. Elle
oublie de ]nppllquer quand il s'agit de
Padulte : du maitre.

L’éducation consiste moins en la trans-
mission de connaissances quen une
intuition créatrice et en un rayonnement
de Padulte. Pour éduquer autrui, il faut
posséder _en soi Pharmonie.

2. La Société a passé, au cours de Ihis-
toire, par trois ¢tapes fondamentales,
voire par quatre, si l'on tient compte de
Pétape primitive o prédominait Vin:
tinet. Laissons celle-ci de coté. On pour-

dés lors, distinguer Fétape de Iauto-
s — ceptée, consentie, sou-
vent dési rée, - nmpe de Pindividua-
lisme anti-autoritaire, original, mais sou-
vent égocentriste ; enfin I'étape du soli-
darisme et de Porganisation ot I'on 'ins-
pire de régles et de lois impersonnelles,
conformes si possible A 1a science, & 1
Falson. 4 Jaerité qetverselll entrovie.

L'étape autcritaics, calle des tyrans o

des rois absolus, est depuis longtemps

épassée. L'anarchie relative de la pé-
FibE bt ATATc" ranchiaes des Wl
les, réforme, révolution politique, lihé-
ralisme économique fut d’abord un pro-
grés, puis on en a touché et on en fou-
che encore du doigt les inconvénients
graves. Aussi le monde s'achemine-Lil

4 travers des cahots et des résistances,
vers I ‘itape du solidarisme chganisé

3 ole franchit les mémes étapes,

avec un retard pro-
noneé. La plupart des maitres ne conce-
yalent, hier encore, que_le régime de
Pautorité qui_s'impose. Sous le souflle
de Pindividualisme souvent effréné qui
se manifeste hors de Iécole et qui carac-
térise la jeunesse actuelle, on a voulu

?”vﬂ‘

(irop tard, parfois) essayer du régime
libéral ; doit anarchic_relative ; beau-
coup de maitres ont oscillé entre les deux
régimes, octroyant tantdt trop de liberté
& des éfres insuflisamment mirs et non
préparés 4 s'en montrer dignes, tantot
trop peu, car il fallait bien, nest-ce pas,
reprendre ] les rénes en main !

r, le régime de Iavenir, déja réalisé
vnrhellemenl dans un grand nombre de
bonnes_écoles novatrices, est celui du

basé sur un ivi i
sain, celui-ci étant fondé 4 son tour sur
une ‘autorité préalable qui a visé ince:
samment 4 libérer I'enfant, & le rendre
autonome, clest-i-dire 4 substituer peu
i peu la Raison impersonnelle et univer-

elle & la raison personnelle ct a Iauto-
Tité tutélaire du maitre. LEcole active,
le régime de I'autonomie relative des éco-
liers ne visent pas d’autre but.
4. Mais voici : les maitres ne sont pas
tous capables de comprendre et d’appli-
quer le régime de Ecole active et celui
de Tautonemie des écoliers. 11 y faut un
tact, une mesure, un sens du ¢ ni trop,
ni trop peu », une intuition, une préci-
sion, une imagination constructive qui
ne sont pas le partage de chacun.

s maitres du type autoritaire;
ils ot ét6 dlevés par autorité. Ils Tont
trouvée bonne. IIs voient quelle convient
& beaucoup d’enfants : ceux du type auto-
ritaire ef ceus des types intuitif et ration-

ui en sont A Létape imitative de
Jeur évolution : de 6 & 12 ans. Dés lors,
ils géndralisent. Les enfants individua-
listes et anti-autoritaires sont, selon eu:
dos égards quiil faut ramener au droil
chemin. Ceei est vrai, sans doule, des
tpes instinctifs primil qu'il faut efc:
drer et dresser. ce n'est pas vrai
des types mt\u!ll's, individualistes d’une
ure, ni des futurs types

st

espice sup:
rationnels.

11 y a anssi des mailres du type intui-
if. Ce sont les meilleur t une pré-
dilection pour les in AHITRAIES Ritbc:
mes el originales. Ils comprennent mal
les enfants du type imitatif. Iis les lais-
sent trop libres. Ils comptent trop sur
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Jeur initiative, leur conscience, leur tra-
vail personnel. Mais si on leur explique
les traits particuliers A ce type, leur intui-
tion Jeur permet de le comprendre et de
Tui donner le régime qu'il lui faut, tout
en le libérant peu & peu, dans la mesure
du possible, de la tutelle du début.

Lappétit de discipline de beaucoup de
jeunes est une réaction naturelle des
es imitatifs contre un régime trop
Tibéral dont ils ont souflert ; c’est le pen-
dant du godt des jeunes d’hier pour un
individuafisme exagéré, fruit du régime
autoritaire trop dur —— frop irrespec-
tucux de leur originalité psychologique
— quils avaient dti subir & Iécole.

5. Ces considérations conduisent logi-
quement & une transformation radicale
du concept de Pécole. L'enfant, a-t-on
dit ailleurs, doit étre soi, doit pouvoir
se « centrer » : unifier ses instincts,
tendances, intuitions et impulsions, pour
construire, sur sa propre base, sa propre
personnalité. Le mailre doit laisser se
« centrer » les éléves, mais il n’y peut
parvenir par des mesures extérieures
dictées par des préjugés personnels ou

lementation scolaire rigide :
examens 4 préparer, programme i
vre, méthodes rigides, horaires morcelés,
manuels imposés, discipline avec sanc-
tions graduces ct prévues. Ce régime est
fait pour anéantir la personnalité. Lin-
dividu y échappe en parti n sort
toujours diminué — & moins quil soit
du_type imitatif pur.

Yautre part, on I'a vu, le maitre doit
pouvoir étre lui-méme, dans le meilleur
sens du terme. 11 doit done ayoir appris
a se posséder, & sharmoniser, & se
« centrer > lui aussi. A cette condition
seule il exercera une activité féconde,
rayonnante. Mais cette action doit & son
tour tenir compte de ces deux éléments:
la personnalité de enfant et les condi-
tions de la société ol cet enfant sera
appelé & vivre plus tard, oit il vit aujour-
@hui déja, en une certaine mesure, dont
il subit en tous cas la pression et I'em-
preinte. Etre lui-méme, mais ne pas nuire
& Penfant, respecter les énergies univer-
selles que révele la psychologie de Ven-
fance et qui cuyvrent en elle, et respec-
ter ce qu'il y a de constructif et d'origi-
nal dans foute individualité ; d'autre
part, répondre & Pavance aux besoins de
Ia Société, donc orienter les aptitudes
d_ul!u_nnnles de Venfant vers une saine
division du_travail social (orientation
professionnelle) ; telles sont Jes condi-

tions — nombreuses, on le voit, et redou-
tables — que doit réaliser le maitre de
Pavenir.

6. La législation scolaire doit tenir
compte du but de Iéducation, de la mé-
thode, du programme et du controle du
travail des maitres.

Le but, c’est donc Ienfant « centré >,
Penfant qui, m par son vouloir vivre,
vouloir savoir, vouloir agir, vouloir créer,
a lentement différencié et concentré ses
aptitudes et facultés, passant de la

é du bébé a P'indé du

al
jeune homme, de Pautorité a Vautono-
mie, de sa raison 2 la Raison.

La méthode de PEcole active consiste
4 équilibrer Iactivité individuelle et Pac-
tivité sociale, & habiluer 'éléve au tra
vail personnel sans négliger le trav
collectif, 1a ot celui-ci s'impose ou pré-
sente une utilité. L'école est, dés lors, le
lieu oit Ienfant trouve des inspirations
pour le choix des buts & proposer & son
action et oit il trouve aussi les moyens
de tendre aux buts quil s'assigne. La
project method pense surtout aux buts;
le Plan de Dalton, surtout aux moyens
les deux doivent se compléter et se com-
biner (et non pas seulement coexister,
comme & Winnetka).

Le programme doit s'adapler aux élé-
ves et non les éléves & un programme
précongu. Ceci suppose un programme
minimum, congu en fonction des exigen-
ces soctales Iégitimes, et des programmes

o
oii maitre et éleves choisissent en fone-
tion de leurs intéréts dominants. La loi
admettra les quatre_degrés de IEcole
active que Von a développés ailleurs
(voir « L'Ecole sur mesure a la mesure
du maitre_», Genéve, Atar, 1931, pp. 108

5) : 1° Méthodes actives (moyens pro-
pres & faciliter Pacquisition des connais-
sances exigées par un programme prévu
et imposé) ; 2° Méthode des centres d'in-
térdt ; 3° Ecole active proprement dite
avec  travail individuel standardisé
(comme a Winnetka), travail collectif
organisé, travail individuel libre et tra-
vail collectif libre (project method)
g sereine > ot, les enfants
étant « centrés », le maximum dinitia-
tive peut leur étre laissé, ceci conduisant
i des résultats contrdlés et supérieurs a
Ja moyenne (comme cest le cas a Pécole
de Mme Boschetti-Alberti 2 Agno).

Les maitres peuvent utiliser ces qua-
tre” procédés soit successivement au
cours des années et au fur et i mesure
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quiils les ont bien en main ; soit simul-
tanément, avec des éléves ou groupes
déléves divers et différemment prépa-
rés ; soit enfin s'arréter 4 un seul de ces
procédés, celul qui convient & leur tem-
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pour initier ceux qui le désirent aux mé-
thodes de 'Education nouvelle. Inscrip-
tion libre, mais subventions pour le cours
et ensuile avantages pécuniaires. Ceux
g posséderont le diplome d’un cours

seront libres d'ap-

onnais-
sent et nppnmem par-dessus fout.
uant au controle du travail des mai-
tres, il doit étre fait par des experts
psychologues compétents (comme les
« instructeurs > institués récemment en
Pologne), capables de déceler les forts
et les faibles, les aptitudes dominantes
et les lacunes, aussi bien des éléves que
du maitre, demandant & chacun ce qu'il
est payehologiquement capable de four-
nir et rien
e o Hoatextarionzes 06 one
lisation de Vécole de Iavenir s'ajoutent,
plus spécialement en ce qui concerne la
préparation de mailres < centrés > et
aptes & accomplir leur tiche dans toute
: tions qu'on
poulmm appeler inté b Par 13, j'en-
tends
la_sélection, dés Iécole primaire, des
esprits ¢ paternels > et ¢ maternels 5,
Cest-d-dire des enfants & tendances
altruistes s'exercant auprés des plus
jeunes ; ces tendances doivent étre exer-
cées, uilisées, éduqu
Ia’ préparation, jusqud age de seize
ans, des futurs instituteurs, institurices

es ;

et professeurs par le moyen de I'Ecole
active et du régime de e onile ae
éeolies

1 fosmation Drofessionnelle de_ces
mémes maitres e seize  vingt
ans dans des Sl

uts des Sciences de I'Education, avec
Bt e einiie pédagogique (pas
de ¢ cours > comme & Vlinivesite! e
cien style) et pratique dans des écoles
SAHIAIERTP s BEAOF Ve critique, auprés
de T'un des maftres du pays qui pratique
PEcole active du troisiéme

§ On’nessIUib tratsformer! @'un
coup IEcole publique. Un régime tran-
sitoire s'impose.

En ce qui concerne la ligislation, il
faut commencer par a(lmdtre la prati-

e PEcole active & I'u
tres disposent d'un diplomo dEeale
active ou d'un permis de Finspecteur en
che r leur activité passé
trole ; i1 sera Toisibla de

s mon point toléré de faire plus mal
QA Tésole traditionnelle.

11 faut instituer pour Ies maitres

charge des cours de perfectionnement

Sliquerice quiils auront appris. Ceux qui
auront suivi deux cours, avec pratique
contrdlée et jugée bonne entre le premier
et Te second, auront le droit d’enseigner
ces méthodes, d’initier d’autres maitres.

faut créer des écoles expérimen-
tales officielles avec liberté des initiatives
ct controle scientifique (exemple : école
expérimentale de Genéve, _directeur :
M. Robert Dottrens) ; ainsi que des éco-
les modtles pour stagiaires (exemple :

« école heureuse > de M. Léon Jeune-
hesisorn Jemeppes).

11 faut organiser des études universi-
taifes! précikts potrsnapsoteire) peyhio:
logues ; beaucoup de médecins psycho-
logues de I'enfance pourraient étre mis
& contribution aussi, moyennant une pré-
paration  psycho-pédagogique ~ complé-
mentaire.

Avant tout : viser a la transformation
indiquée des Ecoles normales et prépa-
rer pour cela les professeurs psycholo-
gues au courant des méthodes actuelles
(Decroly, Dewey, Washburn, Parkhurst,
etc.), et sachant les appliquer avec leurs
propres éléves (exemples : cole normale
de jounes gens do M. Cattier, dang les
Vosges ; celles pour jounes filles
sovie, Montevideo, etc. ; école
30 {ounes’ flles?de’ Nancy,
Mile Zeller, ete.)

9. 11 est facile de prévoir le résultat
auquel on parviendrait en réalisant ces
quelques réformes : vision du
vision des moyens que la psychologie
génétique et les méthodes de PEducation
nouvelle bien comprise proposent pour
les atteindre. Au lieu de cultiver Pimmo-
bilisme, I'Ecole publique enlfivareiti‘Ta
progrés, un progrés oi théorie et pra-
tique, science et applications iraient la
main dans Ja maln ; sel moyen pout
éviter que Pévolution se produise trop

ite... ou trop lentement. Les enfants y
raient leur compte. Les familles
La Société recevrait de I'école des
citoyens ayant Pesprit de travail, le sens
des Tesponsabilités, le respect d’une hié-
rarchie et d’une autorité fondées sur Ja
compétence. Enfin, le maitre verrait sa
tache merveilleusement embellie. Ce ne
serait plus une corvée, mais une mission
culturelle. Agissant selon ses aptitudes

directrice :
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— dument_cultivées — il serait heu-
reux et rendrait ses éléves heureux. Agis-
sant avec cumpelcm,e. traitant chaque
type d’enfant comme il convient, il sau-
rait ce qui est possible, ne connaitrait
pas de déboires et verrait sa maitrise sur
soi s'accroitre au fur et i mesure des
expériences varices que lui apporterait
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A vie scolaire. Or, cette possession spi-
rituelle de soi est une des joies les plus
hautes quil soit donné 4" Ihomme de
connaitre.

Belle, haute et noble, en vérité, est la
tache du maitre s'il sait Paccomplir dans
toute sa plénitude !

Ad. FERRIERE.

L’Ecole Maternelle Francaise :
L’adaptation aux besoins des enfants
par Mile ANGLES

Inspectrice générale des Ecoles Maternelles

Déléguée du Ministére de U'Education Nationale
et du Comité d’Entente des Associations francaises

pour la Paix par U'Education,
de la Fédération Nationale des Pupilles de UEcole Publique
et des Ligues de Bonté

Les établissements oii I'on s'occupe, en
France, des « tout-petits > (nursery-schools),
oit sont recus les enfants de 2 & 6 ans (pre-
school-children) n'ont pas eu heur d'avoir
pour parrain_ou marraine quelque grand
pédagogue : Fraebel, Montessori, Decroly,
ou autre, — qui ait porté au loin le retentis-
sement de leur nom. Aussi leur ceuvre
a-t-elle été, longtemps, mal connue. Ils ont
méme été desservis, aux yeux de Iétranger,
par Pappellation qui leur avait été donnée :
@Ecoles. Ecoles < Maternelles », sans
et Pépithéte corrige admirable-
sa douceur, ce que le mot d'école
peut avoir d’austére, — mais on memn a
peu prés exclusivement < Ecole » pour
comparer ce nom aux titres ('hurm)mis et
puérils de « Jamun drnhm: », « Maison
des Pelits », etc... Une Ecole ? surtout dans
un pays o’ organisation scolaire. est o
cielle, et assez fortement centralisée, une
école, nest-ce pas un cadre tout fait, aux
lignes strictes, aux réglements et aux pro-
grammes tracés d’avance, — lit de Procuste
dont chaque enfant doit, bon gré, mal gré,
s'accommoder, — et ou il recevra, avec un
enseignement ”collectif, une, empreinte dé-
terminée, une formation pré

r, jusqu'i un certain pcmt, cclie nppn-
ciation a pu étre
enfant est matiére ‘si scupl 3 u
qu'en effet, dans les « Salles d’Asile »
dautrefois, il s'est laissé enrégimenter sans
peine. On pouvait le faire

Mais la Salle d’Asile d'il y a un demi-sié-
Pendant les trois derniéres

nant fixés et n'ont plus rien de commun
avec ce systéme d’embrigadement désuet.
Le grand Congrés qui, en juillet 1931, a
réuni, & Paris, autour de ces questions, trois
mille adhérents de bien des pays lointains,
a été, pour la plupart des étrangers — sui-
vant leur expression méme — une « révé-
lation ». Pour nous, Francais, il fut Pocca-
sion d’une mise au point ; il nous a permis
de mesurer le chemin parcouru, avant d’en-
treprendre une nouvelle étape. Clest tout
ustement I'mpression dominante qui m'a
paru se dégager ngrés et dont je
Gécouvre confirmation, chaque jour, dans
mes voyages i travers la France, que J'ai
tenu i préciser, aujourd’hui, devant vous.

L’Ecole Maternelle de chez est,
avant tout, Pécole de I'Adaptation aux be:
soins des fout-petits. Elie n’a pas le moins
du monde un visage uniforme, & travers
toute la France; elle varie, dans son aspect,
dans son organisation, dans ses préoccupa-
Lions essentielles, suivant Page des enfants,
la région, le milieu social, clie a un fel res:
pect des individualités naissantes, dont elle
a i préparer et i surveiller le développe-
ment, que tout concourt & donner chez elle
celte tmpression de Iiberté, dans un épa-

masse, au claquoir, et Tui ingargiter dans
un ronronnement monotone, foute une sé-
rie de connaissances élémentaires, confiées
i sa seule mémoire, et dont les parents, du
Teste, ne se montraient pas peu flers |

ossible.

I Tout dabord, en tant quIMMEUBLE et
DISPOSITION GENERALE, I'E. M. ne ressemble
plus du tout & PEcole primaire, avec
laquelle elle se confondait, autrefois, en un
bloc massif et parfaitement symétrique !



Ces Ecoles, — les modernes, s'entend
(on ne peut évidemment pas’démolir d’un
coup tous los vieux édifices démodés)

Tévélent, dés le premier coup d'ceil, le souci
quon a eu dadapter la maison aux besoins

de ses holes : bliments moins importants,
ot Ton tache de n'avoir & abriter qu'une
5 sall

centaine o cunm: (en trots classes

omn s couverts, v
Foto fenetras basses, nvee des fleurs (des
« plantes » & fleurs), décoration du locul,
en’ harmonie avec les goat petits 5 ves-
tiaires et postes de propreté; de Targes
espaces réser j ours
e iragtes, jardinets cultivables en partic

r les écoliel , gré: jl‘ll‘( de plein
air, coin pour les animaux, aquariums spé-
cialement établis pour les métiers

e
S icner, i erocheter, & la. taillc des bam-
bins...

e suile Padaptation & Iige :

en
, Nos iies comprennent trois section:
ad4ans; 44 5;5 a6 qui correspondent
.lppmum Alivement & de
lL\olqum {‘n[_mhnl‘
@ 2 i 4. De plus en plus, on 4 tendance
§ e s petits des grands, qu vils génent
et qui sont un danger
i la démarche encore mal
plusieurs étages,
1

trois moments.

bibé:
i la maison est &
plus hnul
domaine des plus jeunes, avec foute
dépendances mcessmm dfin_de leur pro-

de de

anf
transportables au lehors) nattes pour qu'i
jouer le parquet, tables de
famille, jouets inoffensifs ; la femme de ser-
vice de Pécole est plus_spécialement atta-
ehée ay groupe des petls mrrmnérc spé-
1 se peut ; rv.-umon afin
aux maman:
tifs particuliérement néee
des meres pour le servi

Secils educa:
aires ; convoca-
des dou-

ches

Y véritable éveil de la vie

I etaoiles o, 1oat ERBONG Is momant

de VEducation Sensorielle, nous w'insistons

pas ici:la cause est gagnée dans ce

domaine ot tout a été dit.

On a moins souvent signalé

aussi le moment o Tenfant
Sexprimer ; non pas

s A o faire connaitre

Lipmme lc
e slmpc
et

mois ;
quer > WL-cll\cnmnI avee son entourage.
Jusquici, Tenfunt sest fort bien accom-
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ment entendre ct comprendre i cel age-la !
Clest le matériel d'enseignement, ce sont les
< jeux éducatifs », porieurs de sens préci:
grce & leurs réalilés conerétes el tangible
qui nous permettront, & nous, adultes, de
nous faire sGrement comprendre; aux
enfants, denregistrer le sens exact des mots
qu‘lls wqumcm- « adaptation des moyens
i Tacq

m.u- du ldnﬂngc
Cest, enfin, dans période, — et
Péveil du thmn .|c sc\puumr num en (~\I
une preuve — qu'il faul préparer Penfa
e ciate. Plus 16t ¥il éprouve-du
plaisir 4 étre avee des anis ou des camar:
lest comme unc sorte de besoin
Chaicur s animale > ; los lout-pelits jouent
volontiers d cdlé
Dpas ensemble : ils 5
en commun, organisés, Tl faut commencer &
les s prépater ; et i foutes les occupations
de 1 'clasee y concourent, c'es
UBducation Bhysigue, le Chant,
que que sc fera cet apprentissage.
¢) § Cest Page de Pacquisition des
plumeu matériauz de la conna

ssance 5 la
possession des < techniques ».
Par des méthodes aduptées & ses godts,
son degré de (I(\,Lloppunenl Tenfant va
apprendre i lir ¢, compter, cest-

1 véritable « écolier >
-ansforment, ainsi,

andire & deve
‘Mobiller, matériel 56
au cours d
jours, la pré
Ytotdualiser » 16 plus
servent les éléves @
par
qu
éveloppement personnel.
Jn mot encore sur les jouels qui, si long-
Iump:, wont été que d mg(-mnum nven-
. des imaginali e grandes person-
. A 1:. \lmplc snhshc(mu @amour-pro-
pre, au bambin, trés fler
belle des autos, la phn élégante
fragile des p 'y st
Subiitué la braié jole avolr des jouets qui
se montent et se démontent, se transforment
ct se compliquent, d’aprés les vrais besoins
des « constructeurs » et « fabricants » de

désir_de laisser chacun
suivant le rythme de

n

5
E
5

cet age.

(I’exposition du Congrés Nicois compre-
nait des spécimens particuliérement int
ressants de ces jouets démontables établis
avec des éléments simples, correspondant
exactement aux goits des enfants, et pré-
sentés par une école de Grenoble).

UL Adaptation & In région.

artout, c’est uf ‘ essources
locales, pour les o cch\ (l’ulnerunlmn, les

modé détre ente ans son univers pro-
O distant du notre ) il
faut des « ponts ». La

h(ile e 1

pr
Iui plupart  des
adultes croient trés es dtablic  or
Hous Savons,  mous, combien le lunghge,
— dont les éléments nchuw (lL‘ muu notre
expérience sont étrangers a est
{ibsatre, lorsquil sagit de nous et

a classe ou
He Shague datant ; — Saticn pro-
duits _de Vindustrie Tl pour la f:

tion du mat
tifs. Clest ainsi que nous trouvons comm
éléments de calcul, dans les pays d'indus-
trie textile, bobines, fusettes et faseaux ; les

&
a
g
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bobines de gantiers & Grenoble ; des pl
ques et rondelles de caoutchouc, au voi
nage des fabriques de pneus ; i Oyonnax,
des objets de galalith ; dans le Var, ies pm-
tes boules des fleurs d’ mmortelles
des fruits_deucalyptus

es [\ullngm
pohee »,

ou
variés... Comme '« centre on
ol sentera, & Toulouse, la hulcue, sa
cull s utilisations (h\c se:

yl-
in, en zone
Ia Route » en
région de Tourisme, — ici, la péche et, i,
a vie forestiére. (Des objets, des éléments
empruntés i la vie réelle, plutot que du
« matériel > en série, et, le moins possible,
un matériel uniforme, preétabli, suivant des
vues de lesprit, ingénicux, — souvent trop
ingénieux — et, en réalité, abstrait, sous
des formes tangibles, (Ce matéricl1i s
précieux plus tard ; pas encore a Iige de
B ety Mo eatins apprécient tout par-
ticuliérement de- retrouver & Pécole ce qui
fait Pobjet des préoccupations de leurs
parents. Non seulement, ils se sentent en
pa connaissance, mais encore, cela ne
va pas sans relever, i leurs yeux, Io métier
du a de la ‘mére, ce qui nest pas
dénué @ unporl'u\cc
eci_m’améne

aément dadaptation
milieu social.

Je winsisterai pas sur ce qui est trop évi-
dent : Padaptation & Ia ville et 4 la campa-
gne, par exemple.

rendrai seulement 2 cxemples parti
Lullbremenl caract
VE ML aux it

ture,
Billot, POstréiculture ; —

o '« Cods B

era

d'un_quatrieme
" Fadaptation  au

industriels el
les méres travaillent, et, tout
fu Tong i jour, ce sont les insfitutrices
est Pécole, qui doivent les remplacer. Par
suite, s’est organisé tout un service de
« Garderies », (parfois de 7 heures du
matin & 7 heures du soir, jeudis compris) ;
cantines, vestiai stes com-
plets de’ propreté : Sl duuum., colonies
de vacances, écoles de plein a ¢ Gnternats
ou externats), mspecuun med scmcc
soctul & domicile, ele., dont il serait nté
ant cl, malheareusement, beancoup trop
long de_parler en détail
Soi
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fois de Pesprit et du caractére, d’un enfant
qui, ne sachant pas un mot de francais, doit
et veut s'intégrer 4 un_groupe, de facon

en étre compris... les formes particuliéres
dactivité de e ngers, d’abord tant
quils sont en marge du goe s puis, lors-
auils v pcnenmn oL e 8 cette

Sions, les Iecteare. motiandic qui Sajou-
tent aux_ facteurs intellectuel:

Cotte étude P'a. naturclloment amenée &
expérimenter, avec les institutrices, ses
collaboratrices, de nouveaux procédés d’ac-
quisition. Ici, Guignol devenait professeur
de langage ; 1, les jeux d’adressc, les exer-
cices physiques 'permettaient lelabhsse-
ment des premiers contacls; avec un groupe
de petits Palomais, il fallut, pour es apprl-
voiser avoir recour: mll cs inat-
fendues, des joux do cartos,

‘oujours, vous le voyez, ccuc prboccupa-
tion du s 1cv|dn~r sur Venfance pour Jut

ui lui convient le mieu

non pas Seilement “dans le moment pré-

eni, ~— mais pour 1a vie qui Pattend, et que
Ton vout & compléte, aussi riche
possible ! Apl & avolr moniré les varianies,
c'est ce quil y a de commun, dans tous les
milieux, sur tous les pmllls du territoire,
quil nous faut souligner : le désir de met-
tre le plus possible Tenfant en contact avec
les ¢ avec la nature, ot il Sépanouira
spontancmient, en iberté, - suiant - es
hesoins profonds de sa personnalité. nais-
ante ; le désic de créer Patmosphére de
Jjoie, qui rcpoml e vraic nécessité pour
Penfant. Si la sollicitude i est
aussi précieuse que Pair respire, Ia
joie est aussi indispensable & la_plante
humaine que le soleil, pour son plein épa-
nouissement. Ici, ce west plus ladaplation
de la classe ou de Penseignement qui nous

préoceupe, e'est celle de Pinstitutrice, pas
toujours prépa ce role nouveau. Des
Ecoles  Normal rient, en  général,

des institu-

dexcellentes .mummm, mai
ces maternelles 2... Pour compléter

tes de Pexpérience, dint
ressantes liatives  se sonl .’\ll jour :
Conférences. Puhgugxq Cours

cn ngmn [rontiére, soit en pays
t les dialc
*millieux

tes xncmn. Solt, enln, dans
industriels et  agricoles! ol un fort appel a
€té fait & la main-d’ceuyre étrangére, et ou
s0 sont coniituées de vérsiables colosics do
Polonais, Ttaliens, Espagnols, Arméniens,
une nouvelle adaplation a dd'se faire, afin
que, trés prompiement, nos ruraux,
Otes uc cas xm-l puissent em-

loyer couramme; e du pays oi ils
Riskdent el dans Teuy mtinet
ciper complétement & sa vie. Linspectrice
de Nancy a fait a ce sujet, dans la région
de Briey, des expériences du plus haut inté-
vét, étudiant : ¢« Pattitude intérieure, a la

normaus, Visiles d e Noyages
en groupes 5 les Instituirices
maernelles se :ul\l réunics en A
de rechere reles d'études
cela r!unnmlr. N mc cnordonnn. peut-étre
codifié. Mais, — ne craignons pa
Pinsisier ici tout ccla e sers sihesny que
si Pinstitutrice posséde, d’abord,
is d'intuition et
imuspcnsauu. pour réussit
entre toutes délicates et
importance.

de la

premiére

M.
lln[l((llu'? Géndrate des Eeoles Maternell
Mmmm- de I'Education Nationale,

A A
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Les possibilités et les limites de Pautonomie scolaire
chez les enfants de 8 & 10 ans

par Marthe NEMES
de Budapest

Discipline. Que de fois entendons-nous
répéter ce mot dans la vie de Iécole.
Parents et maitres ne se lassent pas de
se plaindre que les enfants ne soient pas
assez disciplinés. Mais ne devrions-nous
pas nous demander de méme : pourquoi
ne se plaignent-ils pas autant que les

er Pépoque oii 'enfant — méme le plus
théorique par inclination — vit la partic
Ia plus réaliste de son existence. Cer-
tains ne pourront développer, & I'age de
la puberté, que édifice théorique de la
moralité, —— souvent si ¢loigné hélas, de
la pratique ? Et ils ne pourront jama

i moral, si

enfants ne soient pas assez
quils ne montrent pas assez d’amour
envers leur prochain, qu'ils ne soient pas
assez sincéres ou quiils manquent d’au-
tres qualités non moins importantes pour
leur valeur morale.

La réponse est facile. Il est si commode
@avoir des enfants disciplinds. Clest aussi
cette raison qui explique I'extréme len-
teur avec laquelle la pratique de Pauto-
nomie se glisse dans la vie des écoles.

Je devrais rappeler ceci, mais sans
m’y attarder, supposant que tout le mon-
de’est d’accord sur ce point : c’est que
Pautonomie & 'école portera des fruits
que P'autorité scolaire n'a jamais pu pro-
duire. Je renvoie, & ce sujet, i 'euvre
si connue d’Adolphe Ferriére sur < L’Au-
tonomie des Ecoliers> qui présente le
pour et le contre sur cette question.

Nous y trouverons également la des-
cription des expériences sporadiques fai-
tes avee des enfants de 8 & 10 ans, expé-
riences rares et de courte durée.

Je ne doute pas que beaucoup de pé-
dagogues ne se posent la_question sui-
vante : N'est-il pas prématuré de parler
dautonomie & cet dge ? Clest pourquoi
je présente ici les observations faites au
cours d'une vingtaine d’années dexpé-
riences & I « Ecole en famille » de Bu-
dapest.

Je pense pouvoir montrer que Iauto-
nomie, & cette époque de la vie, permet
de tirer parti de certains traits de I'évo-
Jution de Penfant. Si nous acceptons la
thése de William James, & savoir qu'une
moralité solide exige que les idées mo-

i déja

plus ce
naturel a Page de 8 & 10 ans.

Les caractéristiques de Penfant a cet
age ne semblent pas faciliter la tache du
maitre. Vers Page de la puberté, lenfant
prend lui-méme les rénes en mains, il
!

dessine lui-méme les contours de son
autonomie. Mais vers 8, 10 ans, ces
contours ne sont pas encore marqués —
il incombe souvent A Pinstituteur de les
préciser. Son role est plus important
qu'il ne sera plus tard : il doit étre plus
prét 4 intervenir, plus apte & changer la
orme et I'étendue de Pautonomie. Selon
la composition de la classe et Iinfluence
de ses meneurs, il pourra réaliser, au
cours d'une année donnée, une organi-
sation évoluée, année suivante il naura
plus quun troupeau de bonnes petites
brebis, sous la direction d'un juge < vrai
bon juge de Magr ». Il pensera étre arri-
vé & la forme définitive de I'autonomie,
et, Pannée daprés, la lutte de prestige
de deux petits garcons passionnés mena-
cera de bouleverser I'esprit de commu-
nauté des enfants.
On se trouve done, d’année en année,
en face de groupes trés différents.
Comment nous sommes-nous adaptés
A ces changements ? Au cours des an-
nées, un cadre S'est constitué, assez sou-
ple pour s'adapter & ces faits : cadre qui
est essentiellement le notre et qui ne de-
vrait pas étre transplanté tel quel dans
une autre ¢cole, Comme nombre d’au-
tres observateurs, je ne puis quaffirmer
wune autonomic ne simplante pas
toute faite ; elle nait et elle grandit orga-
i insti ui guette l'oc-

rales se greffent sur des habit
acquises par Tenfant, mous compren-
drons qu'on ne doit pas laisser échap-

casion s'étonnera de voir comme elle se
présente vite.




LIMITES DE L'AUTONOMIE SCOLAIRE

Sans esquisser Phistoire de notre au-
lunumlc. je décrirai briévement sa forme
actuelle.

Le cadre de Pautonomie, la « Société
@Amour » se compose de membres
gifullte 5 0E s, 10 ahs ¢ ot de <« passifs >
e 6 & 8 ans. Pourquoi les clives de § i
e prennent-ils également part &
vie de la société, alors que c'est e
ment vers 9 ans que les jeus spontanés
révélent Pinstinct d’association ? Sans
parler maintenant des parties de orga-
nisation qui correspondent parfaitement
i col dge, nous devons constater qu'une
t
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Ioi, Dans les cas difficiles ils appelérent
2 P'aide des enfants plus 4gés. En revan-
che, dans le choix de leurs chefs, ils se
montrérent remarquables

Notre Société d’Amour présente trois
formes d’activité :

1) Législation ;

2) Juridiction et maintien de I'ordre ;

3) Travaux au service de la petite
communauté.

1. Législation. — Un nte,
pariois, que nos lois n ront *pas prévu.
Le juge Pexpose o nce  pléniér

o Pinstitatenr préside.

année de préparation es
e pour assurer la bonne mar-
che des choses. Les enfants le sentent
eux-mémes. Nous avons eu au couw
e Cieets 4 clases, of en
méme temps une 3' trés difficile. L'un
des cnfants proposa d'exclure cette
classe. Mais une petite fille s'écria : ¢
serait faire comme un bon roi qui n'éle-
verait pas un bon successeur, aprés sa
mort toute son ceuvre serait détruite. »
Je dois faire remarquer aussi que le
enfants de 8 & 9 ans apprécient parfai-
lement la valeur de nolre organisation.
Tis T , ils se sentent & Pabri dans
s lls prennent une part active i
sa lcglsln!lon aux discussions. Certains
ont de bons juges dans le conseil de
frois. Plusleurs denre auz sont encore
trop passifs — cas plus rare en 4 —
et i manquent pas d'attention,
ainsi que les circonstances permettent
e le constater par la suile.

Ce que nous constatons pour la troi-
sitme classe, ne serait-il pas aussi vrai
pout les plus pelits. Plusieurs expérien-
ces & ce sujel ont prouvé le contraire.
Voila le résumé de I'une dentre elles.

Les éléves de la 2° classe nous ont prié
de fonder également une société d’amour.
Leur demande fut_agréée. La premicre
classe fut également admise aux séances.

La premiére classe considéra ces séan-
ces comme une excellente occasion de
dénoncer leurs camarades. Notre habi-
tude immuable de ne jamais présenter
que des « cas > sans mentionner les
noms des « malfaiteurs > ne pouvait
pas dtre appliquée par eus.

i¢me classe s'occupa surtout

des s quon entendait sou-
ent signaler par Pinstitutrice, au lieu

de ocauper « de ceux qui se manifestent
on Les enfants de cet ige
Cetsaent s Pamtonté ot pas encore A Ia

La discussion qm se poursuit est tout ce
quil y a dinstructif, surtout pour les
gargons chez qui, i ce moment, la force
brutale et la nofion naissante du droit
sont souvent en con

La pénétration des idées sur le juste
ct Tinjuste, sur le bien et le mal saute
moins aux yeux, mais n'est pas moins
importante & ce moment pour les filles.
Je noserai pas dire que filles et gargons
forment encore un groupe homogéne &
cet age — mais en tous cas la différence
nest pas encore aussi accentuée que
par la suite. Les filles prennent d’une
fagon permanente ou temporaire, part
aux Jeux en groupes. Liesprit de groupe,
en tous cas, ne leur est pas éfranger
dans une eole of est p iquée Ia coédu-
cation. L'esprit des jeux en groupes est
chez nous le point de départ de I'éduca-
tion morale de nos éléves. A I'dge de la
puberté, Ia fille, plus que le garcon, se
tourne vers Pintérieur et la base réelle
de Téducation sociale pourrait lui man-
quer pour toujour:

] rap) e]er e 1a_législation,
tout comme Shez les adultes, doit fizer
les sanctions des lois. Je m’étonne de
trouver si souvent dans la littérature, le
reproche fait & Pautonomie scolaire de
permettre A Penfant, souvent si cruel,
de punir ses semblables et de canaliser
ses instinets de cruauté. On semble ne

s prévoir auprés d'eux la présence
@un adulte avisé, bon pédagogue, capa-
ble de faire comprendre ce qui est jus-
i3 et ool pal sat exuaniss. Cas (disinn,
sions, pleines d'actualité, sont pour les
enfants de bonnes legons sur les valeurs
Sealce Tie o griviath soupeser avec
prudence ce qui mérite des sanctions

plus ou moins graves.

IL Les lois ne valent que par leur
application. Leur valeur éducative dé-
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pend de Pesprit qui anime leur pratique.
Nos juges, pareils aux juges des tribu-
naux d'enfants, ne punissent pas du pre-
mier coup. Méme si une premiére admo-
nestation ne suffit pas, on retarde
punition. Le coupable peut choisir un
« admoniteur », qui le surveille et le
déshabitue, autant que possible, de la
faute en question. Dans les cas sans gra-
Vité, I'un des juges du Tribunal, 'un des
juges choisi par les enfants, agit tout
seul. Cest une initiative qu'on peut leur
confier sans crainte. 1’indépendance
dans le jugement et sa mise en valeur
donnent aux enfants le sentiment d’étre
autonomes et les rend ainsi plus indé-
pendants.

L. Les travaus pratiques de la So-
ciété se font en partie pendant les deux

eures consacrées spécialement _aux
séances de In ¢ Société d’Amour », Mais
il en surgit 4 tout instant des mille in-
Eloeaioe la vie scolaire.

1. Pendant les séances, on exécute des
e Pusage de la communauté. On
prépare des cadeaux aux pelits, on embel-
lit I’école, on édifie de grandes construc-
tions pour P'exposition.” Autant que pos
sible, ces travaux sont libres, ainsi que
Ia fagon de les exécuter. Cela favorise
le travail en groupes plus ou moins orga-
nisés. Les résultats entrainés par le man-
que d’organisation, de la paresse, de la
négligence, etc... deviennent ici plus
apparents que dans les travaux de la
classe. Les sanctions naturelles qui s'en-
suivent : travailleurs recherchés ou
repoussés, travaux admirés par les ca-
marades, joie de voir atteints les buts
choisis par eux-mémes, font sentir vive-
ment la nécessité d'une discipline du tra-
vail et fortifient par 14 la discipline inté-
rieure.

2. Toutes les fonctions de la vie de
Téeole sont remplies par nos < travail-
Jeurs de Iécole »>. Chaque enfant choisit
G pllmeurs emplois parmi les tra-
vaux nécessaires au fonctionnement par-
fait de la communauté. Travaux régu-
liers, tels que surveillance de la_pro-
preté, de Pordre pour Pentrée en classe.
ouverture des fenétres, petits soins mé-
dicaux, etc... Des travaux temporaires :
décoration des vases A fleurs, préparation
des fétes scolaires, etc...

Ces travaux sont laissés & leur choix,
mais ils doivent étre poursuivis pendant
deux ou trois mois au moins. Ils appren-
nent ainsi & bien choisir et & ressentir la
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re‘ponsdblllln qui leur incombe. Mais

ennent aussi 4 se perfectionner
dans an genre de travail donné. Il en es
qui poursuwenl les mémes travaux pen-
dant nnées enticres, mais, en g
nézal, s doivent Sire encouragés of sur-
veillés d’assez prés par les surveillants
qui, de leur coté, doivent étre souvent
soutenus par Pinstituteur.

Le choix de travaux révéle quelques
caractéres de cette période de I'enfance.
En général, ceux qui reposent sur des
relafions humaines et surtout ceux oir
Tesprit de domination entre en jeu (par
exemple, garantir Tordre et la rapidité
de Pentrée en classe) sont les plus recher-
chés, et comme ils sont les plus difficiles,
on fait, afin de les conserver, de grands
efforts pour y réussir. Etre « petite
maman > en premicre classe, exige le
sacrifice. dune récréation entiére par

de du dévouement et beau-
ooup anakilets, 11 faut arriver & aite
manger aux pefits leur portion avec cal-
me et propreté, ce qui nest pas toujours
facile. - Cependant, "cette charge est si
désirée qu'une délégation de garcons de
Ja 4° classe vint me demander la substi-
tution de « petits péres » aux « petites
méres >, alléguant que plus tard les gar-
cons wauraient plus I'occasion de Soi-
gner des hebés, comme les filles.

On sccepte volontiers le devoir
de abighe: Jia planites et 1o ininave,
qui seraient d’ailleurs en grand danger
si nous négligions de surveiller les en-

s.

Les soins & donner aux objets inertes
intéressent moins Ienfant, dont I'ime
se tourne avec toute son ardeur vers la
vie mouvementée.

e

Je pense que In force ducatrice de
Pautonomie ainsi comprise nest pas
douteuse. Je dois toutefois aouhgner cer-
Lains trails que Torganisateur ne doit pas
perdre de v

L’autonomie & ce stade présente en
quelque sorte Paspect de jeux organi-
Sia Ten loia ot | ailois Hn) et Op e
obéit volontiers, tandis que les enfants
se_rebifferaient ’ils devaient obéir a
« leurs compagnons >. Un observateur
superficiel pourrait objecter qu'on ne
doit. pas < jouer & Iécole » lorsquiil

‘agit d’une’ chose aussi sérieuse
Véducation morale: Mais Alise tromperait
lourdement en méconnaissant le sérieux
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le petit enfant s’y adonner avee un dé
vouement i t soi-

enfants. aux app
ils apprennent 4 leur maniére, mais trés
sérieusement, les bases de la vie sociale.
Iis sentent qu’on ne peut agir et vivre en-
semble qu’en obscrvant des lois dont les
juges me sont que les représentants.
Mais ces lois ne peuvent étre acceptées
par les petits enfants si elles opposent
un frein trop fort & leurs instincts en-
imitifs. Les lois de notre école ne
défendent done se battre ou de
grimper aux arbres ou de jouer aux bou-
fes de neige, — mais elles défendent de
se battre avec les plus faibles, avee ceux
qui naiment pas ce jeu, sur un terrain
dangereus, etc... Nos lois précisent les
circonstances et les limites de la liberté
dans une communauté qui respecte le
droit d’autru
Les lois défendent d’opprimer, de ty-
ranniser les plus fai mais les in'

faibles ;

3 m:
tinets de domination trouvent d’autres

ues, et cela dans un sens utile et cons-
tructif.

Ce point doit étre élucidé de plus pres.
Nous savons que la réaction du petit
enfant Page préscolaire contre les
injustic ires — du

— réelles ou imaginaires
milicu et des éducateurs, est 'obstina-
tion. L'enfant proteste contre tous les
ordres venus d’en haut. Et ce méme en-
fant — et par la méme source — devient
tyrannique avec les plus faibles el intrai-
table avee ses égaux. Ces trails si visi-
bles de 3 4 5 ans, semblent disparaitre &
Page scolaire. Mais ce nest souvent que
pour revétir une forme plus supportable.
Mais le fond n’a pas changé et les traits
de caractére, plus dissimulés, sont tou-
jours préts 4 se manifester si I'occasion
Sen présente. Si nous nous
compte du danger qui exis
subsister cet état d’4me, nous compren-
drons combien il est important de cana-
liser ces tendances et d’aider & rétablir
Pharmonie de I'Ame, de lutter contre les
tendances a-sociales avec tous les moyens
mis & notre dispositi
e crois que notre organisation four-

nit dexcellents moyens de réaliser cette
éducation sociale par Pentraide et I'édu-
cation mutuelle. Revenons & Iexemple
de la ¢ petite mére > et du « pelit

ére », type du travail qui fortifie les
instincts maternels et les sentiments
paternels, si importants et si négligés &
notre époque.

Cette tache maternelle, nous voyons

méme, sentant qu'il ne s'agit plus seu-
lement d'un devoir, mais d’une véritable
mission. Un_petit garcon nommé

vient a I'école, dans le courant de I'an-
née scolaire. 11 est réellement insuppor-
ble. Notre vie scolaire est tout a fait
bouleversée par son apparition. Nous dis-
cutons avee les enfants « Iaffaire » du
nouveau venu, et, comme d’habitude,

grand garcon, respecté par ses camara-
des et ne se doute pas de nos intentions.
N... le tient donc par les liens de la cama-
raderie. Dans le jeu en commun, il lui
confie un role chaque fois que cela est
possible et il essaye de I'influencer insen-
siblement. Les enfants sentent-ils I'im-
portance de cet acte ? En tous cas, jamais
aucun d’eux n’a trahi nos intentions. Si
Ja patience du jeune éducateur ne suf-
fit pas, il nous prie de le relever de ce
devoir, devenu trop dur, et un autre 'en
charge avec la méme ardeur. Cette édu-
cation mutuelle est notre appui le plus
puissant, cest par elle que notre école
fait des merveilles avec les enfants dif-
ficiles.

Mentionnons encore_dautres formes
déducation mutuelle. 11 y a les enfants
qui jouent avec les petits pendant la
récréation. 11 y a les_pelits ¢ répéti-
teurs », il y a ceux qui aident les petits
i shabiller, etc... Habitués aux actes
dentraide, les enfants en acquiérent
Pesprit, qui dés lors se manifeste de
mille facons spontanées. Un exemple.
D... est un enfant trés doué, mais exiré-
mement nerveux et violent. pére
meurt subitement ; Pinstitutrice croit
utile de prévenir les enfants d’avoir tous
les égards possibles envers D.., devenu
encore plus irritable. Mais les enfants
de sa classe Pont devancée. Ils ont pris
dés Ia nouvelle connue la_ résolution
d'étre bons el trés patients envers lui et
de faire tout ce qu'il leur demandera.

Jai indiqué briévement les possibi-
lités de notre organisation, afin qu'on
puisse se rendre compte des nombreuses
oceasions quelle offre de développer les
vertus du bon citoyen futur.

Par grande diversité, elle correspond
i la variété des individus et i celle des
sexes. Le sens social naissant peut
Sexercer dans des groupes plus ou moins
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nombreux et par les devoirs trés varids
quintroduisent les travaux de la vie
reelle d;ms Vécole i

e que je crois le plus impor-
t.mt cest que les enfants se sentent
membres d’une société & but positif, oi
les velléités individuelles se fondent dans
la vie d’ensemble d’une communauté.

Nais 11 fatt montier Thnte face e
Ja médaille : les limites de notre auto-
nomie. Elles sont en partie humaines, en
partie lides & I'dge des enfants.

L'enfant de 9 2 10 ans n’est pas senti-
mental. 11 est cruel avec ses semblables,
s'il les méprise ; tandis que si on lui
mande de faire un sacrifice, il Paccom-
plit avec élan et avec noblesse. Nous
n'arriverons pas 4 Pempécher de faire
peser lourdement sa supériorité sur ceux
qu'il considére comme inféricurs a lui.
B... est un gargon trés intelligent, mais
pelit et chétif. D'abord, il s'attacha aux
fillettes et se sentait bien. Vers les 8 ans,
les filles de sa classe se folgnirent aux
gargons les plus forts, il essaya de
ZcHlrer avee eu s nAyait pis le
courage nécessaire, il devint
plaignit & tout propos & ]m:mutrlw, S
ses camarades I'avaient un peu flatté,
il aurait été le meilleur garon du
monde. Mais sur ce point les enfants ne
transigent pas ; ils le méprisent au fond
de leur coeur, et & cause de cela le taqui-
nent sans cesse.

Celui_qui veut organiser Fautonomie
parmi des enfants de cet age doit pou-
voir pénétrer leurs Ames. Nous lui de-
mandons beaucoup, certes : il doit étre
profondément humain. Mais il est aussi
important qu'il s'occupe avec dévoue-
ment de tous les peits détals de I vie
des enfants : les actes sociaux, si insi
gniflants sofent-ls, ne doivent pas 1

dehapper, parce que ce sont eux qui éd
fient, pierre_ par pierre, Ie fondement de
la vertu social

11 lui faut aussi un caractére ferme et
siir de soi. L'enfant ne se sent pas assez
fort 'il n’a le sentiment de pouvoir s'ap-
puyer sur un chef. Mais, gare au maitre
qui veut imposer tyranniquement ses

. 11 doit toujours fixer les

iberté et, dans ces limites,

Paccorder entiérement, mais, en dehors
de cela, avoir la main forte.

Jamais les enfants ne sont sincires
avec un maitre trop moralisateur. Ils
n'ont pas encore besoin de théories, mai
de préceptes moraux, de prescriptions

précises pour les circonstances de_tous
les jours. Le moins 4 pratiquer
Pauionomie est celui qui se sent bles:
par la méchanceté des enfants et s'en
scandalise. Cela les rend obstinds, car ils
e sentent injuste et avec raison. Ils sont
encore faibles et chancelants dans leur
moralité ; on doit les comprendre et leur
montrer le chemin en leur pardonnant
leurs erreurs. Sinon, ils se montrent
autres devant le e que derriére son
dos. Le duper devient question de bra-
voure.

Si, par contre, Pinstituteur peut s'iden-
tifier & eux dans leur deuxiéme vie, c'esl-
i-dire dans leurs jeux, rien ne lui est
caché. Jocite un cas presque symbolique.
E... se leva un jour pendant w
séances et dit : « J'organise en S
ment un jeu, mais j'y renonce car je
sens que cela fnira mal, Je n'en suis pas

capable. » 1l nous a demandé qu'on lui
pr

te la force qui manque encore & son
caractére et qu'on le défende contre ses
propres instincts. Combien de fo
nous réussi, par la force de Pesprit de

la communauté,

'71

pare des jeux des enfants, plus nous
obtenons de résultats réels. Plus Iéduca-
feur sait fermer les yeux lorsqu'il sent
qu'il se trouve en facé d’un autre monde
dont il ne peut pas juger les lois selon
le credo de Ja vie adulte, plus il leur
ouvrira 1avole vers notze vVie sociale,

n voit que le role de Péducatour
west point facile et que seul Pamour des
enfants lui apprendra 4 le bien jouer.

s ce qui peut en aggraver outre me-
sure la difficulté, c'est la présence par-
éleves d'enfants quelque peu
neuopdlhes qui prennent le dessus, dans
la vie de la petite société. On verra nai-
tre alors la lutle de passions sauvages
ct presque indomptables. Mais c'est la
une question i part, en dehors de nos
cadres actuels.
tant ces conflits sont malsains, au-
tant les conflits normaux_sont désira-
bles. Tls nous fournissent Poccasion d'in-
fluencer les caractéres. Je cite un cas.
Deux_groupes s'étaient formés pour les
jeux & Compatition, Adversairas dans 1o
jeu, ils le devinrent dans la vie de tous
les jours. La_discussion & ce sujet ne
manqua pas d’étre passionnée. Profitant
de leur excitation, je leur racontai ceci :
pendant la_guerre ‘mondiale, on_déposa
les armes du coté des Hongrois ainsi que
du coté des Russes le jour de Paques.
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Bt soldats russes et hongrois, sortant do

leurs sombres cachettes, s'embrassér

ce jour-ld. Les enfants me comprirent.

On sentit dans Pair cette wbrnhun

imperceptible des coeurs  battant

Punisson. Les petits ennemis se réconci-
rent.

Suis-je arrivé & faire sentir quelle est,
dans I'autonomie, la part des enfants et
celle de Pinstituteur ? Celte question
m’inquiéte beaucoup. J'aurais aimé a en
préciser les contours, mais elle n’est pas
de nauue i se laisser trop délimiler.
Cependant, je tacherai de le faire par
un. exemple emprunté 4 la vie de notre
autonomle

fit

position suivante : « 11 serait préférable
quaucun_adulte nassiste & nos délibé-
rations. Certains conflits s'arrangeraient
plus facilement puisqu’on ne les pren-
drait pas tellement au sérieux. A cause
des adultes, on dénonce parfois des cas
pour le plaisir de les dénoncer.
La proposition m'intéressa beaucoup.
arguments me plurent. Je fus tout
étonnée du mauvais accueil que la com-
munauté lui réserva. Mais ce qui my
frappa surtout, ce fut la résistance déci-
dée des enfanfs les plus rebelles et les
plus difficiles. « Nous avons besoin d’un
adulte, dirent-ils, avec décision. > Moi-
méme, curieuse de ce qui adviendrait,
pris le parti de la petite réformatrice. On
décida alors de faire un essai. Je devais
étre présente sans me mdler A I
sion. La séance eut lieu, mais cllo so
passa d’une fagon tout & fait scand:
leuse et on dut Pinterrompre. B... tran-
cha la question : « Qu'on nous appren-
ne pendant trois mois la justice ch
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.., et quon fasse un essai
prés. > Les trois mois passérent, mais
personne ne pensa plus & notre conven-
tion. Vers la fin de 'année, et cette fois-
ci sur mon initiative, on refit Pessai. On
ne peut imaginer & quel point les enfants
furent cette fois judicieux. Avant de
commencer la discussion, ils firent obser-
ver que la présence de deux classes ren-
drait celle-ci si difficile qu'elle dépasse-
rait leurs capacités d’organisateurs, et
ils choisirent 8 & 10 enfants pour régler
Paffaire dont il s'agissait.

Jarrive au bout. Nous voyons que
Vinitiative, Pesprit critique, la~ pratique
de Paide mutuelle s'exercent par notre
méthode. Les enfants apprennent & obéir
et 4 commander, et surtout i respecter
Pinstitution des lois.

Leur force cependant réside surtout —

tablement les adult
de leurs « leaders ». Heureuse aptitu-
de... Par le fait qu'ils se plagent par eux-
mémes sous la direction du plus capable
dentre eux, ils se font éduquer par lui.
Sils ne conservaient pour la vie que cette

aptitude unique, quelle transformation
heureuse ce serait pour nos civilisa-

La vie d’une école, méme de petits, me
semble incompléte et — je dois avouer
— insignifiante, sans une_ organisation
autonome adéquate. Mais je dois préve-
nir mes auditew "antonomic nest
pas une chose que I'on puisse acclimater
dans une école livresque quelconque.
Cetle vie riche en expériences ne peut sc
greffer que sur la vie d’une communauté
desprit ; une école sereine ct active, bref
sur la vie heureuse d’une Ecole nouvelle.

L’Instruction civique a I’Ecole active

MespAMES ET MESSIEURS,

Ne vous semble-til pas que les deux
concepts d'Instruction civique et d’Educa-
tion active, sur la relation desquels nous
lous Proposons aujourdhui de_réfiéchir,
jurent h premiére vu(: détre dccnup]c\ 3
Lécole

table effort est nécessaire pour concevoir
ce que pourra ct devra devenir cette ins-
truction civique dans un systéme éducatit
qui rejette toute imposition dogmatique des
jugements de Padulte 4 Penfant, et prétend
meltre celui-ci en mesure de dégager sa
virité par un effort autonome. Le nowvel
déal dont nous nous_récla-

qué lmstruclmn Civiaqua de'son empmm
auloritaire ; 4 telles enseignes qu'un véri-

mons, modifie dans sa pommu méme e
probléme de Pinstruction civique. Pour
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préciser de quelle maniére et dans quel
sens, nous prendron vieille école. la
vieille < insiruction civique > comme terme
de comparaison, ou, si vous voulez, comme
« repoussoir ».

le domaine qui nous occupe comme
dans les aulres domaines, la vieille école
traite le cerveau de Penfant comme une
cire molle que le maitre aurait le droit et
le devoir de pétrir & sa_volonté. Recevoir
Pinstruction civique, cest pour Péléve
recueillir de la bouche du maitre des
notions toutes faites et des jugements tous
on apprend & Penfant, matiére inerte,
ceptacle, non pas seulement e qu'il

ir, mais en
penser de IEiat, de Ia patrle, des relations
internationales, ete. EX bien entendu, pu
que tout régime politique et social tend & s
propre conservation, Iesprit de cette
cation véritablement servile est, doit &
conformisme. Elle légitime le fait.

NOUVELLE

dans Pordre de I'éducation int
wapergoivent pas la_ contrad
qui i s'en écarter dans Pordre de la
formation morale et politique et & imposer
i 'enfant, dés Page le plus tendre, un credo
potitique. Ne Papercoivent-ils vraiment pas?
Peut-étre serait-il plus juste de penser que
la pression de régimes autoritaires, qui pr
tendent pétrir, modeler & leur gré le c
veau de Tenfant, les oblige i accepter cette
contradiction comme une néces i
que, $'ils veulent sauver Pessentiel.
sentons combien le probléme est délicat ;
nous voudrions n'y toucher que d’une main
légére. Nous devinons, chez quelaues-uns
de nos camarades étrangers, de  cruels
conflits de conscience el nous comprenons
que ceux-ci ne peuvent s'étaler au grand
jour de nos séances publiques. Quil me soit
permis  d’exprimer le veeu que tout au
moins sous forme d’entretiens privés cette

idéal
tuelle

Apologic  grave question soit abordée cntre collégues
de Pinstitution ique dans les pays a des divers Etats, abordée
démocratiques ; apologie des institutions ~ sans ¢ ficences. Je le ripete s foute idéc
dictatoriales dans les pays de dictature, d’un catéchisme politique est incompatible,

Intolérance el fermeture desprit & Pégard
de toutes les formes aulres que les formes
régnantes. Former de bons  citoyens, ce
west pas metire Ie futur citoyen 4 méme de
se constituer un jugement indépendant et
motivé : c’est lui inculquer un certain caté-
chisme politique et social.

En virité, Mesdames et Messicurs, ce
« bourrage de crine » de Penfant n'est qu-
Péquivalent, dans Pordre moral, de ce que
sont dans Pordre intellectuel le bourrage,
le guvage le < malmenage » des. jeuncs

Et e ntre tous ces maux
s i défioissent i Systesi, e
les amis de Penfance éprouvent un senti-
ment profond de révolte, oi il me convient
de voir I'ime méme de notre mouvement.
E nous nous révoltons parlxculmrcmm. au
nom des droits de I'enfance, contre ce vér
{able abus de confiance que commettent los
vicilles générations lorsquelles profitent de
la_crédulité naturelle de Venfant, de son
défaut d’esprit critique pour chercher & lui
inculquer prématurément leurs mots o

ve, & lui imposer leurs idéologies. Ce n'e:
pas_sans une honte, sans une souffrance
positive que nous avons, vous el moi,
entendu_des échantillons de ces discours
que de haufs personnages de la hirarch
politique, administrative ou militaire croient
pouvoir adresser & nos enfants dans nos
fétes scolaires, distributions de prix, etc.

U sera bien permis de s'étonner ici que
des pédagogues qui se réclament de notre

en droit, avee les principes de Péducation
nouvelle, $il est parmi vous, mes chers
collégues, de ces consciences fourmentées
qui tout en sentant profondément cette in-
compatibilité, sont tenues, en fait, de rendre
César ce que César exige, voici ce que je
voudrais leur dire : si vous ne croyez pas
matériellement pos: de vous dérober
Pobligation, imposée par VEtat, d’enseign
vos  enfants catéchisme  politique,

hez de intacte en vous la
conviction que ritable _anission
éducateurs est apprend;

par ceur, il le faut, les [urmulc\ du caté-
chisme politique, comme on _enseigne les

gestes de la politesse, les régles de la
« civilité_ puérile el honnéte > : si vous
savez remplir votre tiche essentielle, for-

mer des intelligences fermes et des caracte-
res trempés, vos enfants, parvenus a lage

d’homme, seront en état de discuter les
phrases que vous naurez, aprés lout,
confiées qu’a leur mémoire, ¢f qui n’auront

pénétré ni leur esprit ni leur coeur.

Mesdames el Messieurs, nous avons en-
tendu dans ce congrés de trés grandes voix.
Iy avait celles qui mettaient Paccent sur
les valeurs de justice, de < loyauté »,
@ « objectivité > dans la pensée. Tl y
avait Pauires vois, des voix mystiques, des
inspirées par Pamour. Nous avons
entendu Tes champions de la justice, mais
aussi les héros, les héroines de la charité,
Si nous avons subi la puissance des pre-

B
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miers, nous avons subi la_séduction des
seconds. Mais cette séduction est dange-
reuse parfois. Cette charité peut étre indis-
créte. Je me défie d'clle si clle ne repose
pas, d’abord, sur le roc solide de la justice,
si elle saccommode trop aisément des
atteintes au droit de la personne humaine.
Connaissons et proclamons notre idéal : en
fait d’éducation, nous devons dire : justice
Qabord ; justice, c'est-i-dire respect du
droit de Penfant & la libre disposition de
Jui-méme. Nous avons le devoir, en déve-
loppant les facultés de Penfant, de Faider 2
choisir plus tard son idéal politique et s
cial ; nous navons pas le droit de lui im-
poser le notre, antérieurement & Péveil de
sa_réflexion autonome. Notre premier de-
voir, lout négatif, mais si important, et si
généralement méconnu, est de respecter
intégralement Ia liberté de son choix futur.
1 est done bien entendu que, nous adres
sant & de tout jeunes esprits, encore in
pables de porter par cux-mémes un juge
ment sur des ensembles aussi complexes,
nous n'avons pas A faire Papologie systé-
matique des institutions politiques ou_éco-
nomiques. Mais attention ! En vertu de la
méme exigence logique et morale, nous
wavons pas davantage le droit de nous en
faire les détracteurs. Apologie ou détrac-
tion, ce ne serait jamais que des pr éjugés
imposés a Penfant, trop jeune pour pronon-
cor, Nous demandons & Tinstituteur de sc
faire, vraiment, unc dme d’éducateur. S:
liberté de citoyen west pas en question,
mais on ne parle pas & des enfants comme
on parle @ des hommes. Dans sa_classe,
Pinstituteur peut légitimement se refuser i
étre ce qu'un jeune philosophe appelait,
dune énergique expression, le « chien de
garde > du régime existant. Mais sl s’
refuse, quil reconnaisse dans le principe
dont il se réclame un principe qui lui in-
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amenait un maitre révolutionnaire & tenir
devant les enfants sur la patrie, sur les for-
mes politiques ou sociales un langage qui
wétait pas en accord parfait avec ses
convictions personnelles intimes. Ce maitre
ne devail-il pas ressentir, comme une attein-
te profonde 4 sa dignité d’homme et d'édu-
cateur, une telle division de sa pensée et de
son langage 2 E ’autre part, pouvait-il, en
conscicnce, franchir le Rubicon, et trans
former le cours d’instruction civique en
une critique des institutions gnantes ?
Conflit insoluble, en vérité, & lintéricur de
la vicille école : il fallait dogmatiser, pour
ou contre, en frahissant sa conscience ou
en trahissant sa mission. Nous allons mon-
trer quil se résout le plus simplement du
monde par Papplication conséquente de ce
principe du respect de Penfance, lequel
galement Pun et Pautre dog-
matisme. ra l'occasion d’entrer dans
les_quelques détails compatibles
limites de temps que je ne voudrais
excéder.

Pour raisonner i Pintérieur d’un cad
enfin logique et cohérent, nous allons, si
vous le voulez bien, supposer réalisée cette
véforme de « Pécole unique >, que dés
maintenant certaines mesures partielles,
bien insuffisantes, il est vrai, ont préparée.
Nous allons supposer Penseignement public
organisé conformément au < projet de sta-
tut organique » de la F. G. E. et comportant
un enseignement de base commun (ensci-
gnement du premier degré), un enseigne-
ment du sccond degré sensiblement plus
large que notre cnscignement secondaire
actuel, avec ses divers groupes de_disci-
plines (humanités littéraires, scientifiques,
artistiques, profes les), un enseigne-
ment du troisiéme degré. Nous pourrons
négliger ce dernier, estimant que la culturc
politique et sociale nécessaire aux futurs

terdit également de devenir le p
des_partis révolutionnaires, D'un mot, et
quelles que soient nos opinions personnel-
les, quelles soient de « gauche », de
< droite > ou du < centre >, conformistes
ou révolutionnaires, nous devons nous dé
fendre, par respect de enfant, de les
pandre avant Pheure, nous devons nous
interdire tout prosélytisme indiscret, nous
wavons jamais le droit de nous adresser a
nos enfants en partisans.

Jévoquais tout & Pheure Pun des conflits
dont la conscience de Péducateur peut de-
venir le théatre. C’est encore un conflit qui
surgissait toutes les fois que Pesprit confor-
miste de la vieille < instruction civique »

citoyens d’une dé doit étre donnée
tout entidre aus pr mier et second degrés,

et de ceux-ci que nous allons nous
of‘clxpcr nous allons examiner les caracté-
res qu'y doil prendre Tinstruction civique

en conformité avec principes précé-
dents, et compte tenu de la diversité des
iges, des moyens ¢l besoins des enfants
auxquels nous nous adressons.

Les enfants qui, jusqwa Page de 14 ou
15 ans, suivent Penseignement du premicr
degré sont, je Pai déja indiqué, trop jeunes
pour pouvoir élaborer par leur propre r
flexion_des jugements de valeur sur la for
me politique ou sur Porganisation économ
que et sociale. Puisque d’autre part nous
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interdisons au maitre de leur imposer les
ens, Ia conséquence S'impose : Pinitiation
4 Ta vie sociale devra étre, au premier de-
gré, purement objective ; on fera connaitre
aux enfants la société dans laquelle ils sont
appelés i vivre, on réservera scrupuleuse-
ment leur jugement.
A Pécole active, cefte premiére prise de
contact de Penfant avec la vie contempo-
raine nest point seulement une possibilite,
mais une véritable néce

sité. Ecole active
celle qui prend constamment comme point
de départ les intéréts spontanés de enfant
(tandis que la vieille école, indifférente 4
ces intéréts spontanés, enseigne non point
ce qui leur est conforme, mais ce qui es

conforme  certains canons établis d priori
par Padulte). Or il est clair que ce qui inté-
resse d’abord et spontanément Penfant,
'est le monde qui Pentoure. Son intelli.
gence historique ne peut éire fournie que
sur la base de la_connaissance des réalite:
contemporaines. Et je concevrais volontiers,
pour ma part, une sorte d’enseignement de
Phistoire & rebours, oii Fon remonterait de
4 description du monde actuel & la des-
criplion des grands  événements passés
dont il est la résultante, & la description des
T il

NOUVELLE
assister & un vole (que d'ailleurs Ia
de la collectivité scolaire permet aussi,
réduction), & une séance d’assembléc
ocale, régionale ou nationale. Le film pour-
ra permettre de remédier aux limites néces-
saires de la vision directe. Par Pun ou
Pautre de ces procédés, les principaux mé
canismes de la vie internationale, aussi
bien que de la vie nationale, devront étre
rendus sensibles (on connait les remarqua-
bles films édités par Ia S. D. N.).

Passons maintenant & Penscignement du
second degré. Celui-ci s'étend jusqu'a Iige
de 18 ans, il ne s'adresse done plus a des
enfants, mais & des adolescents, capables
dabstraction, d’esprit critique, de réaction
personnelle. Cest assez dire quune nou-
velle et décisive étape pourra, a cet éch
lon, étre franchic, L'éléve, auquel Pense
gnement de base aura commencé de décou-
vrir les réalités contemporaines, devra éire
mis en mesure de porter sur elles un juge-
ment. Mais, ici encore, il ne saurait s'agir,
sous peine d’empiéter gravement sur sa
liberté, de borner sa connaissance & celle
@une idéologie unilatérale, en lui laissant
syslématiquement ignorer toutes les autres,
ot en jetant sur elles un discrédit général
auquel it toute ivation atten-

fair

en

égimes successifs, des
révolutions  politiques ou
Eéconomiques qui Pont préparé. Je voudrais
faire comprendre aux enfants, in concreto,
ce que cest que notre démocratic, avant
de Teur expliquer < ce qu'il y avait avant »,
et Jes luttes qui ont abouti & son institution,
L'enseignement historique, au lieu d'étre
imposé du_ dehors, comme dans Ia viei
école, deviendrait ainsi la réponse @ I'un
innombrables et charmants « Pour-
quoi 2 » de Venfant.

Clest assez dire que si Pécole active veut
au premier degré, me semble-tl, une in
fruction civique toute objective, clle n'en
restreint pas pour autant, mais bien au
ontraire clle en aceroit grandement Pim-
portance. Ce quclle cxige enfin, bien en-
tendu, c’est que cette instruction soit adap-
tée aux possibilités intellectuelles de coux
auxquels elle sadress cet échelon, lo
maitre ne devra jamais oublier qu'il parle
@ des enfants dont Vintelligence est encore
toute intuitive et concréte. L'enseignement
civique devra étre & Pextréme opposé de co
formulaire abstrait auquel il sest réduit
trop longtemps. Tl ne s'agit point de trouver
la meilleure définition formelle de 1a dé.
mocratie : il S'agit de donner aux enfants
le sentiment direct de cette réalité, de leur
expliquer ce que cest que voer, de les

tive. Bien au contraire, notre apprenti
citoyen devra, avant de choisir, et précisé-
ment pour pouvoir choisir & bon escient,
apprendre & connaitre les divers systémes
de jugements de valeur que les mémes réa-
Jités inspirent a des hommes, & des partis
différents. Plus que jamais, notre démocra-
tie a besoin de citoyens éclairés, je veux
dire de citoyens dont les convictions poli
tiques et sociales ne reposent ni sur igno-
rance ni sur le parti pris. Un enseignement
dogmatique, de quelque dogmatisme qu'il se
réclame, est incapable de les former : toute
éducation dogmatique est une éducation de
classe. Le progrés spirituel de la démocra-
tie est intimement 1ié au triomphe de Pécole
active.

Voyons, pour prendre un exemple, ct
@emblée le plus délicat — car nous enten-
dons n’éluder aucune difficulté — comment
clle ferait face a la question sociale. Et
notons avant tout quavant d’aborder Pexa-
men des théses contradictoires sur les
chances historiques et Ja validité morale de
Porganisation économique présente, de la
répartition actuelle, entre les ressortissants
des diverses classes, des profits et des pei-
nes, elle aurait & pousser aussi loin que
possible cet effort de détermination objec-
tive, qui pour Venseignement du premies
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degré nous avait paru constituer Iexigence
essentielle. Or il est possible, donc désir:
ble, de définir d’une maniére toute objec-
tive le régime capitaliste, sur ses institu-
tions _caractéristiques. La distinction qui
Sétablit, dans les sociétés par actions, entre
les revenus du capital et les revenus du tra-
vail ; le fait que ceux-ci sont indépendants,
en principe, de la plus ou moins grande
prospérité de Ventreprise, c'est-i-dire du
plus ou moins grand rendement de ce tra-
vail collectif ; que celui-ci affecte, au
contraire, les seuls revenus qui ne sont
point ceux du travail, puisque aucun travail
personnel n'est exigé de Iactionnaire com-
e tel : ce sont J des réalités sur lesquelles
pourra bien ensuite S'exercer le jugement
que Ton pourra condamner ou justifier,
mais quil faut bien d’abord constater, qui
ont une existence objective, entiérement in-
dépendante de nos sentiments, qui caracté-
risent, enfin, un_régime. Clest par la lec-
ture des économistes capables de les expo-
ser dans leur nudité, sans y méler leurs
aversions ou leurs préférences, que nos jeu-
nes gens arriveront i les dégager. Il en
existe : quil me suflis saluer ici la
grande mémoire de Charles Gide. Le fait
capitaliste étant ainsi défini, il sagirait
maintenant de connaitre et de peser les
motifs de ceux qui S'en accommodent et de
ceux qui me parviennent pas & Paccepter.
Sans doute, la connaissance de ces motifs
divergents ne saurait étre exhaustive, et
nous ne pourrons attendre de jeunes gens
qui travaillent & acquérir une instruction
générale, base néeessaire des spécialisations
ultéricures, une

réalités techniques de la vie économique
pour qu'ils smenl en e suivre dans
ulaire entre

les économistes libéraux et les
du socialisme. Mais enfin on trouy
ment dans les cuvres des uns et des autres
les pages qui permetraient de saisir Iessen-
tiel du débat, et qui présenteraient Pune et
Pautre thése avee le maximum de clarté et
de force. Nos grands éléves y reconnai

traient Popposition, sans doute irr
des langages et des mentalités. Tls verrai
le profit capitaliste présenté par les uns
comme la juste rémunération d’un service
rendu, par les autres comme un préléve-
ment injustifié sur le produit du travail
@autrui. En remontant aux origines de cette
diversité dinterprétation, ils en découvri-
raient, croyons-nous, les causes essentielles
dans Popposition plus profonde des juge-
ments portés sur les sources de la propriété
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capitaliste, et notamment sur I'héritage, loi
naturelle et principe de justice pour les
uns, iniquité supréme pour les autres. Est-

nécessaire de vous faire remarquer avec
quelle perfection I'examen de cette double
controverse s'adapterait aux exigences, i
TPatmosphére et & Ia technique de la « clas-
se active » ? Le role du maitre se borner:

i Pexclusion de toute espéce de « cours »,
@enseignement dogmatique, & conseiller ses
éléves dans le choix des matériaux ; mais
la mise en ceuvre de ces matériaux, Pexposé
des théses, leur confrontation, leur discus-
sion, tout cela serait Peuvre des éléves eux-
mémes, travaillant en commun & débrouiller
le chaos des théories sociales divergentes.
t puisque nous avons supposé realisée
Pidéc fondamentale de I'école unique,
Cest-d-dire la réunion dans les mémes clas-
ses, abstraction faite de leurs origines, et en
fonction uniquement de leurs  aptitudes,
@éléves appartenant & des milieux sociau

trés différents, pourquoi chacun ne se
ferait-il pas Panalyste et le porte-parole de:
théses auxquelles ses antécédents, les ir
fluences familiales et éducatives Pauront
incliné ? La classe y gagnera en intérét, en
vitalité. Et que I'on y songe ! Quel antidote
contre le caractére aveugle, inhumain de
certaines convictions toutes déterminées el
machinales, que cet effort pour se documen-
fer, et pour justifier sa croyance en raison !
Et cette nécessité de la_confronter i des
croyances divergentes, d'entendre Lexposé,
ui-céme raisonné, de celles-ci, de les pes
i leur tour, quelle lecon de tolérance ! Et
surtout, quel moyen d’élargissement, d’enri-
chissement  spirituel ! Quel rument
@’éducation mutuelle !

Telles sont, Mesdames ct Messicurs, les
méthodes par lesquelles Pécole active tra-
vaillerait & faire acquérir aux jeunes gens
Pintelligence du probléeme social. Cest par
les mémes méthodes quelle s'appliquerait a
élucider les deux autres problémes dont
I i yele dune ins
problé
me_politique et le probléme international.
Il ne mest malheurcusement pas possible
@insister. Je me bornerai i indiquer que
Péducation  politique devrait étre, comme
Péducation sociale, étrangére i tout dogma-
tisme cl & tout préjugé, ct que si celle-c
nous a paru ne pas devoir craindre dévo
le procés du régime économique,

ne devrait pas davantage craindre,
un régime démocratique comme le no-
voquer le procés de la démocratie.
Nous souhaiterions que ce ne fussent pas
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seulement ses i et ses
mais aussi ses critiques, de Renan &
M. Maurras, qui fussent offerts & la réflexion
des jeunes gens. Et, ceci soit dit pour ras-
surer éventucllement quelques esprits timo-
rés, qu'on ne redoute pas de renforcer par
la Pemprise que certaines de ces doctrines
exercent actuellement sur une partic de
notre jeunesse : je verrais au contraire,
dans Pengouement qu'elles inspirent, unc
réaction contre le caractére platement apo-
logétique  d’un ici i

enseignement  officie
Slimagine répondre aux objections en les
passant sous silence, el qui_ croit devoir
laisser ignorer aux futurs citoyens d’une
démocratie combien notre démocratie, en
tout état de cause, est encore éloignée de
son idéal. Le fruit qui cesserait d'étre dé-
fendu perdrait beaucoup de son attrait. Et
permettez-moi une comparaison : on se
plaint souvent aussi du penchant qui en-
traine les jeunes gens vers la littérature
« d'avant-garde », vers les formes que les
professeurs appellent « décadentes »; mais
Cest i ceux-ci de s réformer : quils renon-
cent i se barricader dans leur préjugé clas-
sique, quils essaient de S'ouvrir a la com-
5 oy 2 18 o

d
les plus récentes de la vie artistique, et l'on
verra Péquilibre se rétablir: en cessant,
elle aussi, détre le « fruit défendu », la
jeune liltérature cessera d’exercer sa séduc-
tion dangereuse et exclusive.

Et de méme enfin, s'agit-il d'éducation
internationale ? Un « éloge > dogmatique
de la S. D. N,, prononcé par le professeur,
nest point, si éloquent quil puisse étre, ce
quil nous faut. A Pécole active nous vou-
lons que les éléves travaillent cux-mémes
se constituer une opinion raisonnée. Quils
analysent, en se répartissant la tache, les
documents qui ont donné sa forme actuelle
4 la vie internationale (dont déji I'enseigne-
ment du premier degré leur aura donné une
image globale et concréte) : pacte de la
S. D. N, conventions de Locarno, pacte
Briand-Kellog. Quils apprennent & connai-
tre avec précision sur les fextes et
dehors de toute vaine éologie ce tissu

) comp LI des
souverainetés nationales ; ou, au contraire,
compte tenu de Vinsuflisante efficacité du
pouvoir international, retour aux solutions
traditionneiles, c'est-i-dire aux solutions
nationales. Mais « béler » la S. D. N. nest
pas une solution, non plus que « béler » la
paix : et si Pon avait donné aux peuples,
depuis la fin de la derniére guerre, une
éducation plus virile, si Pon ne s'était pas
complu & les bercer d'illusions, on leur edt
évité la cruelle déception, dont le désarroi
actuel de PEurope est, pour une part, le
contre-coup.

Fajouterai ceci : une éducation interna-
tionale, i la fois adaptée aux exigences de
Pécole active et i celles de la vie des peu-
ples, ne saurait se réduire & ce quon
appelle aujourd’hui < Penseignement de la
S.D.N. >. Le but de cette éducation, qui
est d@’affranchir les esprits de Pétroitesse
des particularismes, des égoismes pure-

ment nationaux, ne saurait ére atteint par
la simple connaissance des institutions
créées par les traités de 1919, Et

que s'impose & nous, & nouveau,
Pintime relation & établir entre Penscigne-
ment historique et Pinstruction civique.
Sous sa forme la plus nécessaire et la plus
décisive, I'éducation internationale ne peut
étre qu'immanente 4 Penseignement histori-
que lui-méme. 11 appartiendra & celui-ci de
confronter les diverses interprétations que
Pon peut donner d'une méme série d’événe-
ments. Et de méme que nous avons assigné
comme objel aux autres sections de lins-
truction  civique, dans Penseignement du
second degré, Iexamen dialectique des
diverses idéologies sociales et politiques, ce
sont les diverses idéologies nationales que
Péducation internationale aurait a exposer
en toute objectivité et 4 confronter les unes
avec les autres. Je ne sais s'il sera possible
de mettre les historiens allemands et les
historiens francais d’accord sur les origines
et les responsabilités de la guerre de 1914,
Je ne sais s'il sera possible de rédiger pour
Penseignement primaire, en soulignant les

protecteur de la paix : ils apprendront
aussi, et par li méme, & en connaitre les
nites et les lacunes @ ils saisiront, ainsi,
les motifs de Pinégale confiance que ces
institutions tionales inspirent aux
diverses fractions de Popinion ; 'école aura
rempli sa liche. Ce sera & chacun, ensuite,
de choisir (sans que ce choix puisse s'impo-
ser par raison démonstrative) entre les
deux seuls partis logiquement possibles :
développement vigoureux de Vinstitution

H

et en faisant ion des
divergences, un manuel historique interna-
tional. Mais je sais qu'aucune pacification
réelle et durable des esprits n'est possible
tant qu’on ne tentera pas, des deux eotés de
Ia_frontiére du Rhin, de faire saisir aux
jeunes gens, dans la complexité des événe.
ments, Ia cause des différences d'interpré.
tation auxquelles ils donnent lieu. L'éduca-
tion des jeunes Allemands persistera-t-elle i
meltre Paccent exclusif sur les intrigues
serbes, sur le panslavisme, sur Pantériorité
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de la mobilisation générale russe ? L'éduca-
tion des jeunes Francais sur la brutalité de
Pultimatum autrichien, et sur le fait maté-
riel incontestable que constitue Pinitiative
de la déclaration de guerre ? Laissons 4
Pécole dogmatique Penseignement péremp-
toire d’une thése unilaté a Pécole ac-
tive, le jeune homme doit dtre mis en me-
sure de chercher Ia vérité par une compa-
raison attentive de ses approximations :
aucune interprétation d’un événement d'une
portée si décisive dans la vie des nations
ne devra élre rejetée ¢ priori, sans examen.
11 appartient 4 institution internationale, &
a S. D. N,, aux organes de coopération in-
tellectuelle, soutenus par opinion publique,
de réaliser par Péducation les conditions
@une intelligence mutuelle des points de
vue, d’un élargissement, par le contact ct
par Véchange, des mentalité
Je me résume : & Pécole active, Pinstru
tion eivique du premicr degré a pour objet
la connaissance objective, mais toute
coneréte et intuitive, des principaux aspects
de la vie collective contemporaine. L'in
truction civique du second degré a pour

objet Pexamen mené par les éléves cuy
mémes, sous la forme d’exposés suivis de
discussions, des principaux jugements que

Pon peut porter sur cette vie collective
considérée au_triple point de vue social,
politique et international. Elle ne tend pas
i leur imposer, dans aucun de ces domai-
nes, un de ces jugements : clle réserve le
caractére irréductiblement personnel  du
choix_que Pétre social, comme Iétre indi-
viduel, est tenu de faire d’une formule de
vie : mais elle crée les conditions nécessai-
res pour que ce choix puisse étre pleine-
ment conscient et pleinement éclairé.

Je sais bien que les fondateurs de notre
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des architectes la dépense d'une énergic
héroique aux prises avec des difficultés
sans nombre ? Et enfin, w’oublions pas que
Ia République était encore fragile, et quil
Sagissait_d'inspirer aux jeunes génération
les convictions démocratiques, a la fois
aples el vigoureuses, qui paraissaient n
cessaires @ sa consolidation. La vraie ma-
niére de témoigner de nolre reconnaissance
et de notre respect envers les géants qui
ont créé de toutes piéces notre édifice sco-
laire n'est pas de répéler leurs formules,
mais de continuer leur ceuvre en I'adaptant
aux nécessités nouvelles de notre temps, et
en utilisant pour de nouveaux progr
vésultats que leur grandiose effort a su
obtenir. Aujourd’hui, noive République nest
Paxe se déplace de plus en
purement  politique
les problémes sociaux et internatio-
naux. D'autre part, Pécole primaire est en-
les meeurs de la nation : nous
s, sans doute, & travailler encore & sa
sauvegarde, mais la tiche de motre temps
est surtout de la compléter par organi:
tion cifective d’un enseignement post-sco-
laire, obligatoire jusqu’a g
projet_de « statut organique >, auquel j'ai
cu déjia Poceasion de me référer, insiste
justement sur ce point, ct & juste titre aussi
il rattache cet enseignement & la Direction
de Tenseignement du sccond degré : clest
assez dire quen parlant de Pinstruction
civique au second degré, f'ai entendu dé
gner, non point une instruction réservée
une minorité privilégiée d’enfants, ceux qui
suivraient Penscignement du second degré,
au sens étroit de ces mots ; mais une in

truction commune a tous les enfants de
France, et qui serait donnée aussi bien dans
Penseignement du second degré que dans

séols prblique, n organi
civig ue, Pavaient concue d’une toute autr
ient concue — comment
pouvait-il en étre autrement ? — s le
double cadre des idées pédagogiques et des
possibilités sociales qui étaient celles de
leur temps. Les idées dogmatiques préva-
laient alor matiére d’éducation. D'autre
part, il fallait aller vite : il fallait pourvoir
Penfant, jusqud sa sortie de Décole pri-
maire, cest-a-dire jusqui Pige de 13 ans,
d'un bagage  strictement minimum de
connaissances et de jugements politiques :
comment edt-on pu songer i prolonger plus
tard Pinstruction civique de la masse des
petits Fran ce premier
étage, Pobligation jusqu'a 13 ans, devait
coiter tant de peine & consiruire, ex

v . dont elle de-
vrait, & notre avis, constituer la piéce essen-
tielle. En vérité, il nest plus admissible de
dcher dans la vie un enfant, & Pige de
13 ans, en Vestimant muni de toutes les
connaissances nécessaires & Pexercice de sa
Tuture activité de citoyen. Nous pouvons ct
nous devons aujourd’hui faire micux. Par la
prolongation de la scolarité, ce qui devient
possible, c’est le remplacement de la vieille
« instruction civique » (notez, je vous pri
les résonances autoritaires de ce mot ; le
supérieur donne des « instructions » i son
subordonné, et c’est également le nom que
portent les réglements militaires) : ce qui
devient possible, c'est Pavénement, & sa
place, de cc que nous appellerons, si vous
le voulez, Péducation civigue ; une éduca-
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tion vraiment libérale, profondément res-
pectueuse des droils de Penfant, conforme
4 Pidéal humain et 4 Pidéal pédagogique de
ce temps.

Peut- Stre ase eu In chance e prévenic
Mesdames et Messieurs, I'une des ob-
jections qui se seraient présentées i vos
esprits. n voici une plus grave en-
core, plus décisive, et & laquelle je voudrais
essayer de répondre en terminant : vous
allez me demander si une éducation & ce
point respectueuse de Pautonomie  spiri-
tuelle de Penfant, & ce point soucicuse de
lui faire sentir la difficulté du choix auquel
il devra se résoudre, de lui présenter loya-
lement le pour et le contre, la thése et Pan-
tithése, ne risque pas de former des indécis,
des tiédes ou des dilettantes. Je voudrais
vous montrer pourquoi je lestime, au con-
traire, seule en état de faire acquérir & la
masse des citoyens d'un pays cefte « capa-
cité_politique » dont parlait Proudhon et
en dehors de laquelle il 0’y a pas de salut
pour nos démocraties, ni pour la paix du
monde.

Permettez-moi d’insister d’abord sur ce
dernier point. L'expérience de ces dernié-
res années a_montré, je crois, Pinsuflisance
des propagandes qui ne sadressent quau
sentiment. Parexemple, Pexistence d’un
courantd’opinion, d'un courant affectif
favorable au rapprochement franco-alle-
mand ne suflit pas, & beaucoup prés, i per-
mettre Ia solution des multiples et délicats
problémes que pose la liquidation de la
guerre, tant que la connaissance objective
de ces problémes reste si soirement
insuflisante. Or cette insuffisance, qui vou-
drait la contester 2 Lignorance des ques
tions vitales, dont dépend la paix du mon-
de, demeure i peu prés Peut-on
compter sur Paction des partis pour remé-
dier & cette ignorance, pour expliquer aux
Frangais la_question du_ couloir polonais,
Topposition sur ce point des théses alle-
mande et polonaise ? Ou encore les condi-
tions juridiques dans Jesquelles se présente
Pentreprise de la limitation et de la réduc-
tion des armements ? Les nécessités de la

i iére ne leur p
gutre dentreprendse eclie cuuvre diéduca
n i longue haleine. Cest & Pécole quielle
vient de droit. Aussi bien, il ne doit point
pour elle de question réservée.
Locducation intornationale doit devenir in-
tégrale : et cest dire quelle ne devra pas
se borner & Pexamen des controverses his-
toriques que je citais en exemple, mais
quelle doit s'élendre & Pexplication loyale

H
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et raisonnée des controverses les plus ac-
tuelles. Ceei, dans Pesprit propre de Iécole,
oint de conclure prématurément,
éclaiver. Ou la démocratie n'est
quune dérision, ou les citoyens d’une dé
mocratic_doivent étre mis en mesure de
comprendre les grands problémes de la vie
internationale exigence cruciale, a la-
quelle sont suspendus les destins de notre
ation tout entiére. A défaut de cette
compréhension, il n’y a aucun espoir que
conflits puissent étre résolus jamais par
@autres voies que par celles de la violence.
Les revendications des peuples ne pourront
se confronter et se composer pacifiquement
que le jour oit une éducation adéquate met-
tra chacun d’eux en mesure d’entendre les
raisons qui inspirent celles du voisin. Elle
seule peut prévenir les mouvements impul-
sifs et contradictoires d’une démocratie
toute nomlmlc dont les citoyens sont

4 Paveugle, sur des dossiers

s, tonjour
sophistiqués.
On nous concédera donc quune éduca-
tion, telle que celle qui nous a paru confor-
me aux exigences de I'école active, serait
capabie, mieux qu'une éducation dogmati-
que, de préparer les hommes que requmri
la vie internationale d’aujourd’hui. Mais
problémes de In politique inter-
le, leur prise de position ne ris-
que-t-elle pas de manquer de décision et de
vigueur ?  Expliquons-nous sur ce point
sans ambage. A premiére vue certes, il sem-
ble que des enfants nourris dans idéologie
unilatérale d’un parti aient des chances
@étre, au service de ce parti, des lutteurs
plm énergiques. EL ce n’est pas sans raison
que déploient, en
concurrence, de
leur emprise sur lenfance, pour développer
leurs « organisations de jeunesse > : phé-
noméne éminemment caractéristique de la
Pour ma part,
1 pédagogique
porte condamnation contre de telles prati-
ques. Liintroduction prématurée de la poli-
tique de parti & Pécole, la transformation
de Pécole en champ de bataille politique
ont déjie pris dans certains pays, vous le
savez, In proportion d'un véritable fléau,
wont déji causé que trop de mal. Une so-
ciété plus civilisée que la nétre regarderait
comme une véritable honte tout embrigade-
ment des enfants, avant Iige de la réflexion,
duns des formations politiques. A Lécole do
remédier & ce mal, quelle favorise par sa
carence. Sa tiche propre est de former chez
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Jes jeunes générations Pintelligence politi-
que et sociale. Le conservaleur manque
d'intelligence sociale lorsquil veut tout
ignorer des raisons qui poussent tant
dhommes & se révolter contre les condi-
tions actuelles de la distribution des riches-
ses. Le révolutionnaire manque d’intelli
gence sociale lorsquil sous-estime Pam-
pleur de la_ transformation psychologique
qui serait nécessaire pour rendre une so-
ciété collectiviste viable, lorsquil ignore
les motifs qui font taxer le socialisme, par
s adversaires, de chimére. Si Péducation
civique, telle que nous Iavons concue, doit
Sinterdire de « fabriquer » consciemment
ct_volcntairement, soit des conservateurs
soit des révolutionnaires, il west certes pas
i eraindre quelle doive empécher la forma-
tion des uns et des autres : aussi bien, leur
opposition est donnée dans la nature des
choses, dans la différence des mentalits
comme dans le conflit des intéréts. Mais ce
que nous devons attendre d'elle, c’est
quelle puisse permeltre & chacune des thé-
ses antagonistes de saflirmer & un niv
spirituel supérieur & son niveau actuel, qui
implique la plupart du temps méconnais-
sance grossiére, déformation injuricuse des

de Padversaire. Par Ii méme, il
pest il Bike-downé dé-favotises uie, Svplc
tion pacifique des rapports humains.

Pour reprendre ici une expression qui a
fait fortune, il n’appartient pas i Vécole de
se laisser envahir par les « mares stagnan-
tes » d’une certaine politique. 11 lui appar-
tient au contraire de donner aux généra-

%
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tions qui montent une éducation felle que
Ia politique puisse se dégarer avec elles. ct
par clles, de ces mares stagnantes. Ici
encore apparait que le probléme du destin
de la démocratic dans le monde est un
probléme d’éducation.

11 est un_dernier point sur lequel je vou-
drais appeler votre attention. Nous avons
cxaminé dans quel esprit Vécole active,
sous peine de se trahir elle-méme, doit en-
treprendre la formation du futur citoyen.
Mais il est clair qu'd cette action expl
que nous avons étudiée sous le nom d’édu-
cation civique, s’ajouterait Iaction éduca-
tive toute implicite, exercée par la colle
tivité scolaire sur ses membres. Travailler
i créer une atmosphére scolaire de confian-
ce, d'amitié, de coopération, c’est travailler
au progrés moral de la société. La vicille
école, avee son systéme de sanctions, avec
ses primes Pémulation, est le
reflet d’une société fondée sur la concurren-
ce et sur Vinsolidarité. L'école nouvelle est
Ia préfiguration d’une société plus humaine
ct plus fraternelle. Certes, nous rejetons
comme entachée de violence spirituclle
toute action dogmatique, toute action de
propagende exercée sur des enfants. Mais
il ne nous est pas interdit de compter sur
la puissance de Iénergie transformatrice
que Pécole ne manquera pas par elleméme
de déployer, si nous savons la conformer i
notre idéal.

-A. Brocu,
Professeur au Lycée de Nancy.

La radiophonie et

Cherchons d’abord la place que nous de-
vrions donner A la radiophonic comme
moyen didactique, si nous étions accord
pour lui en faire une.

Prenons pour cela un exemple dans notre
vie @ Nice, Supposons que nous devions
rapporter, en classe, é
notre. inoubliable excarsion  de. mercrodi
dans la montagne et a Pile de St-Honorat.

Siircment, nous aurions des succés parce
que nous sommes encore sous le charme de
cette randonnée extraordinaire. Nous sau-
rions trouver le geste ct le oy Téclat des
yeux et le fré

Péducation sociale

Ceux dentre nous qui auraient rapporté
de lichaut des cartes postales, des fleurs,
des photographies, des cigales, un bibelot
colori¢, une de ces trompes qui servent &
rappeler les bétes éparpillées sur les
feurs... obtiendraient un résultat supérieur.

Celui qui aurait pu filmer les épisodes los
plus marquants du voyage : les trente auto-
bus rampant et serpentant sur Jes routes en
lacet, Ta dispersion pittoresque des cong
sistes dans les villages bralés et recuits de
soleil, Parrivée dans PHe délicicuse, les
bonnels rouges des musiciens, les danses
ravissantes, la séparation joyeuse des sexes

de
qui_captivent et font participes Ios audl:
teurs & P'action et & Penthousiasme.

i Pentrée du célébre monastére, intéresse-
it plus encore son monde.
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heurcus qui aurait eu la bonne fortune
de pouvoir prendre, de ces merveilles, un
film sonore, avec les chants des joyeux
pédagogues, les interpellations dans toutes
Jes langues, le bruit des torrents et des ca:
cades, les cris amusés des gosses, nous
voyant défiler: « On dirail la proces-
jonne ! », Pembarquement, le bruit des
vagues, les coups de feu & Pabordage, les
fifres, la musique des cigales, les poésie
berceuses de Mistral, les histoires marseil-
Taises contées par les hauts-parleurs durant
les feux dartifice de Cannes... Femporterait
sur tous les précédents.

Peut-étre, dans Pavenir, aurons-nous des
machines qui nous permetiront denregis-
trer, avee les images et les sons, les sen:
tions tactiles et olfactives : la chaleur tor
ride des carriéres au flanc des monts, le
vent de la mer, Iimpression bienfaisante
de fraicheur sous les voites épaisses du
cloitre, et d’autre part Podeur de la lavande
arrivant par bouliées, ¢t celles des parfu.
meries de Cannes... 11 est évident que celui
qui pourrait répandre tout cela dans unc
salle de spectacle obtiendrait un triomphe.

Ce ne serait rien, cependant, & coté de
celui quil aurait il invitait ses jeunes
amis 4 prendre place dans les autobus, &
répéter, pour ceux qui sont dmnerc es

des

en sautant de pierre en pierre,  fond dv.-x
gorges bruyantes et ruisselantes, i interro-
ger les gens de Gourdon, & toucher Ieau
bouillonnante qui jase & re du bateau,

i chercher la cigale dans Pécorce des pins,
& contempler les flots bleus et doux de la
Méditerranée et les danseuses de réve qui
se meuvent comme des fantomes sous les
projecteurs de Cannes.

Et sils pouvaient, ces éléves, sur Plle,
participer aux rondes dans Ia musique des
fifres, et sur la plage de Cannes, toucher un
pen la ‘manivelle des projecteurs enchantés,

quel délis
e

t ils pouvaient, au lieu de suivre i
lettre Phoraire chronoméiré de Vexcursion,
Sarréter un peu plus ici, oit deux carriers
noirs de soleil et de poussiére réparent la
route magnifique, chercher la — au lieu de
passer comme une trombe — il y a des
insectes dans cette herbe maigre, poser unc
ou deux questions, au pére blane du mona
tére, sur les serpents légendaires chassés
par Ia canne magique de saint Honorat, ce
serait vraiment parfait

Cela ne peut donc élre mis en doute.
Nous pouvons en conclure — permeltez-mor
de résumer ces vérités banales — quil y a
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une échelle de valeur parmi les procédés
@enseignement.

Au bas de Péchelle, il faut mettre expo-
sé, méme fait avec dloquence et mimique.
Puis vient Pexposé avec images et collec-
tions. Ensuite vient la causerie agr
du film muel, ou mieux, du film sonore. Plus
il y a de sens en action, mieux clest. Cest
ainsi que, si nous avions des films frappant
tous les sens, nous en tirerions plus grand
profit.

Les films les plus perfectionnés ne vau-
dront jama réalité vivante, Pobjet en
nature. L'ac s des sorlie
et des expériences, est supérieure encore i
o simplo contemplation, en passant, des
falts et des paysages Ta durée de celle
activité est réglée, mon par un horaire
intransigeant, mais par Pintérél que pr
sente cette activité, c’est tout i fait enchan-
tew

Oii placerons-nous un exposé radiopho-
nique dans cetie échelle de valeurs ?

Supposons qud mon retour i Bruxelles,
on mvinvite 4 donner devant le micro une
conférence sur motre excursion de mer-
credi. Jaurais encore tout mon enthou-
sme et je parlerais sans doute avee volu-
Dilité. Mais je ne pourrais pas électriser,
par le geste, mon monde lointain. On ne me
verrait pas levant Ia téte pour ticher d%év
luer la hauteur des murailles de pierre,
agitant Ia main pour saluer un autobus sur-
gissant en bas, & un tournant de la route
je wévoquerais pas avec mes bras ouverls
In_danse folle des fantomes Jumineus ; fe
wimiterais pas le vieux 4 grosses mousta-
Ches bourrant de poudre sen fusll, On ne
verrait pas mon feint bronzé...

1 faut placer n causerio adiophonique
en dessous du derni lon de Péchelle
que je viens de dreser, T faut la fixer en
dessous des montants. (Vest le moins bon
des moyens dont nous disposons pour fair
Péducation des enfants. 11 est inférieur
encore au_ livie, qui peut étre délaissé,
repris, expliqué, relu, ete.

Crest de toute évidence. Des pédagogues
sérieux ne devraient pas discuter & propos
de choses aussi simples. Et pourtant, il le
faut. Nous voyons partout dresscr des pro-
grammes de_ causeries et de lecons radio-
phoniques & Pusage des enfants. L'Ecole
Nouvelle a tort de s désintéresser de cetie
question, dun danger qui pourrait étre
ML Sous T comvert dun semblant de m,
dernisme, Pemploi de Ja T. S. F. pourrait
nous ramener 4 des méthodes moins bonnes
que celles qu'on pratique aujourd’hui, & un
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détraquement complet de la vie scolaire,
une sorle de machinisme didactique qui
verait d’affoler les cerveaux. On a cher-
e bmucnup de « remédes > au cours de
rés. On n'a pas pensé & ce « pire »
qui est, dans certains pays, si menacant.
Certains pédagogues de burcau promettent
monts et merveilles avec leurs syllabus
radiophoniques écrits sur papier portant la
firme de quelque grosse maison de vente.
Ne nous contentons pas de hausser les
épaules. Combattons-les de toutes nos
ces. La causeric radiophonique est la pirs
ennemie de Pécole active.

Quand je parle & mes enfants, je sais 3
quelles expériences je madresse, je sais s'il
faut rappeler des souvenirs communs, ol
je dois mlarréter et expliquer; quand j
parle devant le micro, je m'adresse & des
inconnus que je risque fort de mécontenter
et d’ennuyer.

Faul-il_done user de la radiophonie &
Pécole ? Oui, car, plus tard, Venfant doit
s'en servir. 11 faut Pentrainer a cet emploi,
qui nécessite une certaine volonté, un cer-
tain cffort. La radio servira comme le livre;
il faut apprendre & écouter comme il faut
apprendre 4 lire.

(ommcul faire cet entrainement ?

r et abuser du comique ? Faire
des. pivouettes. verbales, pousser des cris
@animaus, lancer des quolibets de clowns ?
Non. 11 serait dangereux d’employer trop
@épices ! Et puis Pattention suscitée par
ces moyens frelatés w’empéche pas Vexposé
@étre un exposé, avee le questionnaire
vivant, la discussion animée en moin:
Notre exposé radiophonique, méme rendu
sautillant, coloré, imagé, souple et joyeux,
Sapparente toujours @ Pécole assise, restc
toujours sous les montants de notre échelle?

Que faire alo

Voici. Nous n’inventons rien. 11 suflit de
rester dans la tradition de Pécole nouvelle.
Car elle en a déja une.

La pédagogic pratique est simple. 1l n
pas liew de tant la discuter. Tl est un prin-
cipe auquel il faut toujours penser quand
on se trouve devant une difficulté dordre
didactique.

Pour intéresser un enfant & un objet, il
suflit de Pautoriser a s'en servir.

Cest un principe quon a défendu main-
tes fois au cours de ce Congrés.

Comment intéresse-t-on Tenfant i Iagri-
culture 2 En lui abandonnant un coin de

Faut-i
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terre, dent il sera maitre et oit il cultivera
les plantes qui lui plaisent.

Quand aimera-t-il les sciences ? Quand il
aura pu réaliser lui-méme de petites expé-
riences de physique ct de chimie, quand
surtout il en aura imaginées de nuuwms.
plus & la portée de ses goiits, de ses ressour-
ces, de ses cnuosncs et de ses 1pl|ludc

Sintéresseracl & Vélevage et i Ja pro-
tection des anima 2 Oui, il peut en soi-
guer autour de Pécole et au foyer.

Aimera-t-il la propreté ? Oui, si on lui
permet, quand il est petit, de jouer avec
Peau, quand il est grand, d'entretenir lui-
méme la classe, le moblhrr et e matéricl.

Aimera-t-il e dessin 2 wil peut des-
siner beaucoup, réaliser ses propres concep-

i on ne commence pas par lui impo-
ser des régles et des modéles.

Aimera--il la gymnastique ? Oui, il peut
composer et réaliser des exercices qui I
sont suggérés par ses dispositions momen-
tanées, sa joie de vivre. Miss Margaret
Morris Pa rappelé dans sa bonne confé-
vence. L’élan, pour la gymnastique et Ja
danse, doit venir du dedans, non du dehors.

Ce fut Pobjet d'ailleurs de toutes les di
cussions et des conférences de ce Congré:
Comment_formerons-nous Penfant & la vie
sociale ? En lui permettant de la pratiquer.
En cessant d’en faire un isolé dans sa divi-
sion, de faire de sa division une isolée dans
sa classe, de faire de sa classe une isolée
dans son école, de faire de son école une
isolée dans sa commune, dans son pays,
dans le monde.

Comment Paméncronsmnous au  respect
des sexse ? En lui permettant de vivre avec
le sexe opposé, fraternellement, sereine-
ment et non pas en lui faisant des confé-
rences et des remontrances.

Comment le préparerons-nous & la vie
familiale ? En lui permettant de s'occuper,
non sealement de sa poupée, mais des petits
des classes et des divisions inférieures.

Comment lui apprendrons-nous i se com-
porter dignement dans la vie ? En lui lais-
sant Poceasion de se conduire & Pécole avee
plus de liberté et de discernement,

Comment prendra-t-l goit 4 la musique ?
En construisant, au début, de petits instru-
ments rudimentaires de musique, cn les
employant, comme font les pitres et les
enfanis pratiquant... le jeu libre.

Comment lui laisserons-nous le temps
@acquérir le goiit de la lecture? En mettant
i sa disposition unc imprimeric qui lui
permette de s'intéresser tout d’abord i ses
propres compositions.

5
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Comment Paménerons-nous i goiiter Iv\
canférences des adultes ? En Pavtorisant
:

re lui-méme des conférences sur des su-
jets librement choisis.

Partout, nous rencontrons le méme pro-
cédé : abandonner Poutil & Venfant.

Ceux qui sont pére ou mére de famille le

savent bien: le hébé est impatient dessaye
ses forces et son adresse.
Eh bien, abandonnons Toutil & Penfant
propos de la radiophonic. Mettons le
micro & sa disposition. Entendons-nou
bien. 1l ne S'agit pas de faire venir chaque
enfant & tour de role devant lappareil
émetteur. Ce nest pas Ialecture qui compte.
La voix de Venfant porte d'ailleurs généra-
lement mal. 11 y a d’autre part des difficul-
tés d'ordre technique insurmontables. Ce
qui_compte, c’est la préparation écrite des
émissions. Un adulte avisé meltra plu
@expression dans la lecture des textes. Mais
ceux-ci seront fails cntiérement par I'en-
fant ou des groupes d’cnfants.

Nous cmploicrons absolument la_méme
marche que celle employée par Freinet
pour la composition des morceaux destinés
4 Pimprimerie scolaire

Ceest le travail de recherche, de docu-
mentation et d’élaboration qui importe. Or,
Ia réalisation merveilleuse faite par notre
arand ami provencal prouve que les enfants
veuvent. quand ils ont ce puissant stimu-
Jant de la diffusion, réaliser de grandes
choses. Aprés cetle réussite, aucun doute
west plus poss

Des gens ont trouvé que notre projet était
du domaine du réve. On débite au radio
tant d’ineries i Pheure actuelle qu'on pour-
rait bien de temps i autre faire place aux
productions i raiches, si naives, et parfois

originales, des enfants. On a dit, au cou
le'cc. Congri, qu'il 0’y aurait plus désor-
mais des maitres et des éléves, mais simple-
ment des humains, des humains de 7 ans, de
10 ans, de 20 ans, de 50 ans... On pourrait
bien s'en souvenir dans les salles d’émis-
sion.

Le professcur Marcault o dit: « Quand

Tenfant écoute le maitre, c’est le maitre qui
est intéressé. » Pour que 'enfant s'intéres-
il suffirait de Pécouter,
Quon lise devant le micro, de temps &
autre, quelques productions denfants, cela
vien dextraordinaire ct présenterait de
réels_avantages pour nous. Nous voyons
actuellement, autour de nous, des choses
plus renversantes que cellesla, ef nous
devons nous préparer & en voir de bien
plus étonnantes.

e.

Cest, en tout cas, le seul moyen d'intéres-
ser les écoliers @ la radiophonie. Leur don-
ner des conférences dadultes, c'est aller
droit & une hérésie pédagogique.

Reprenons, si vous le voulez bien, notr
exemple de tantot. 11 est si captivant quon
'en détache avee peine.

Vos éléves ont excursionné dans la mon-
tagne. Tls ont été impressionnés par le
grosses masses de pierre, les torrents ro-
cailleus, les précipices, les étendues dénu-
dées ct désertes, les perspectives infinies,
les jeux de lumiére et d’ombre, la vie des
habitants, etc...

Rentrés & Pécole, ils décident, dans un
grand mouvement d’enthousiasme, de rédi-
ger un compte rendu plein de joie et de
couleurs qu'ils transmettront au pédagogue
Radio chargé du dépouillement, du classe-
ment ct de Pémission devant le micro.

Quelle émotion lorsqu'ils_entendront, de
Teur petite classe perdue, la lecture émue de
Jeur fexte ! Mais les petits de Ja plaine en-
tendront aussi le fexte et, dans le méme
&, 1ls décideront de vieiter Newts &
pittoresques — car il y e

tout — et
voila quils enverront aussi un joli compte
rendu qui fera les délices de tous.

Vos petits ont fait une promenade en
mer, par occasion exceptionnelle. Ils ont
vu fuir les maisons, les voiles. Iis ont tendu
leurs mains aux flots bleus. Tis ont ri aux
mouvements du bateau. Certains ont pouss
des cris. A la descente, des petites filles ont
frissonné en franchissant la planche étroite.
Tis ont abordé dans Pile, qui ressemble &
celle de Robinson.

Au retour, texte. Envoi au Radio. Trois
jours aprés, réception. La semaine suivante,
arrivée par la méme voix mystérieuse d’un
compte rendu rédigé par des éléves — qui
n'ont vu la mer que sur des cartes — mais
aui ont eu Poceasion de visiter un champ
@aviation.

Vos éléves ont des danses an-
ciennes, ont admiré des costumes bariolés,
se sont extasiés dans Ia lumiére féerique...
Envoi au radio. Révonse : des descriptions
nen moins animées d’autres coutumes
folkloriques, d'autres rappels du passé

Vos écoliers ont visité un monastére, ont
déchifiré inscriptions, se sont calmé
sous des voites sombres, ont vu du
roman et du style gothique, des toiles
perbes, ont entandn des récls, des lénen-
des... Envoi au radio. Réponse : description
aussi émerveillée d’un chateau-fort...

Vos enfants ont assisté 4 une féte popu-
laire, ont crié de bonheur en voyant les
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fusées, des étoiles, des images de Tév
Envoi au radio. Réponse: autres fdtes popu-
laires, des cavalcades, des serpentins, des
cordons de Jumiéres.

Vous voulez, Mesdames et Messieurs, voir
vos_enfants se rapprocher, vos écoles se
tendre les mains, les coeurs s'unir, les intel-
s la méme pensée
ardente devant la vie.. Voili un
moyen et des meilleurs.

Que vos enfants correspondent par la
voie magique de Pair.

Vous estimez, avee Tagore, quil y a déci-
dément « unc lutte de vitesse entre la ca-
tastrophe et Péducation ». Voici un moyen
imprévu et magnifique de répandre large-
ment les principes ef les enchantements de
I'Ecole Nouvelle.

Les enfants qui auront, malgeé les distan-
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ces et les différences, vécu les mémes émo-
tions, aux mémes moments, seront peu por-
tés demain 4 se faire I guerre.

Iis_ connaitront mprendront mieux
1es vichosses os milion multiples qui ren-
dent la terre si belle, si diversement riche,
et ils ne penseront plus & y porter une main
sacrilége.

Les familles entendront les communica-
tions d’enfants, clles comprendront mieux
ces enfants et les écoles : une union sacrée
se scellera de ce coté aussi.

Les communications intensifiées sauve-
ront le monde. La juvénile admiration de
nos classes pour tous les aspects de la Vie
gagnera I'adulte, le rajeunira, le guérira de
sa jaune neurasthénie, et cette Vie remise
en selle par la foi enfantine, défiera la Mort.
Dusors.

COURS SUR LA PSYCHOLOGIE APPLIQUEE A L’EDUCATI

Résumé des Conférences du D" Laforgue

Duis une premidre conférence nous
avons exposé les aspects multiples des né-
el g psychose: sommes

entrés dans le détail de la genése de ces
maladies pour montrer combien souvent
clles ont leur point de départ dans les
conflits de la premiére enfance. Ces conflit
avec lesquels, sclon nous, tout éducateur
devrait étre familiarisé, nous les avons
exposés dans leurs grandes lignes en insi:
tant sur Paspect que premnent alors les
réactions dues au sentiment de culpabilits
Nous avons aussi abordé le probléme du
complexe d’(Edipe, cld de voie, sclon
Freud, de toutes s né nous
avons tudié los réactions sociales de co
tains névrosés du type Alezandre, C'est-
dire qui, transposant leur conflit dans la
vie, reproduisent foujours les mémes situa-
tions malheureuses, cherchent la souffrance
et Péchee plutdt que le bonheur ef le suc-
cés. Ces névrosés de caractére, comme les
appelle Reich, sont bien plus fréquents
qu'on ne le croit, et Pinfluence d’un éduca-
teur familiarisé avec Iaspect psychanaly
tique du probléme pourrait, seion nous,

stexercer sur un tel sujet avee beaucoup de
chance de succés.

Voici pourquoi, nous Favons exposé, la
collaboration entre le pédagogue ct le ps
chanalyste nous parait indispensable. Le
pédagogue apprend beaucoup du psycha-
nalyste, mais selon nous le psychanalyste
opprend Ggalement du pédagogue. Les diffi-
cultés que peut rencontrer le traitement
psychanalytique chez un sujet sont, en cffet,
multiples, et le dernier mot, quant au trai
tement des névroses de caractére (Charak-
teranalysen), w'a pas encore été dit.

ans une deuxiéme conférence, nous
avons cherché & familiariser nos auditeurs
névrose chez Ienfant.

symptomatologie et avons engagé I'éduca-
teur i rechercher avee nous comment, par
une .mmmc appropriée du professeur, on
pourrait aider Penfant et éventuellement
parents. Nous avons insisté sur Ia notion
de névrose familiale, et attiré Pattention de
Péducateur sur le role funeste que peut
Jouer dans le développement de Yentam 1a
névrose chez les parents,
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Mais nous avons également abordé les
problémes qui peuvent surgir quand le
pédagogue lui-méme, comme c'est souvent

le cas, a des difficultés névrotiques, et tend,
par exemple par un sadisme excessif, &
développer le masochisme chez les enfants

prédisposés.

Enfin nous avons pam du probléme
fon role dans

it Nous avens essayé

de démontrer quen principe la punition
est, et reste, un mal nécessaire, cf que tout
ce que nous pouvons faire, Cest Padminis-
trer en connaissance de cause el non aveu-
glément.
Beaucoup de pédagogues au ceur tendre
imaginent la punition pourrait étre
supprimée. 1ls ne se doutent nullement
qu'elle peut, dans certains cas, jouer un
véritable role thérapeutique, et que certains
ujels quion en prive vont jusqui se Padmi-
nistrer eux-mémes de la fagon h plus
l‘nllu‘k“sl,

qui 1 asse.
ce sujet Tattention

us atlirons & des
éducateurs sur les conceptions d’Anna
Freud & cet égard.

COURS SUR LES NOUVELLE!
SEIGNEMENT EN FRANCE

DE L’ED

NOUVELLE

Dans une 1roxsu:me conférence, nous
avons cherc! e comprendre les
conilits de Tenfant ‘m- le symbolisue do
leurs jeu ct de leurs dessins. Nous avo
exposé comment, par le dessin libre, un
enfant arrivait @ s'extérioriser, 4 se libérer,
parfois @ s guérir. Nous avons insisté sur
Ia technique du dessin libre comme moyen
investigation de Pinconscient de enfant,
Et nous avons essayé de montrer comm
se traduirait par exemple la crainte de |».
castration chez un garcon par ses dessin
et ses jeux, de méme que la jalousic de i
virilité chez une fillette.

Dans une quatriéme conférence, nous
avons étudié davantage le symbolisme du
jeu et des réves. Nous avons indiqué les
sunbolos sexuels par lesquels on peut
essayer de remonter aux conflils sexuels
des enfants.

Dans une cinquiéme et sixiéme conféren-
sis, pous svons surtout discuté des cas
observés dans la pratique pédagogique, et
nous avons eherché ensemble quel ensei-
gnement on pourrait en tirer.

TENDANCES

Le latin sans grammaire, ni dictionnaire,

ni récitation de paradigmes

Pour enseigner le latin, 1° sans déformer
Pesprit, 2° en lc formant, on fera d’abord
apprendre ln langue, pour Vétudier aprés.
Pour ne pas déformer davantage les esprits,
déja trop pas leur arrivée en 6, on
exclura foute récitation par cceur, et on

wapprendra que par répétition e
Lenfant ne sachant < que ce quil a agi >
(Binet), la méthode sera « musculaire >,
done auditive, sans livres ni tableaux tout
faits, mais avec confection de sa grammaire
par enfant. Et, comme on ne sait que ce

won a compris, dire ce quon a,
simultanément, dissocié d'un tout et -
porté i ce tout, chaque fait sera pr
intégré dans un ensemble, ct les thtl s
nés rigourcusement un par un.

Les débuts, tout oraux, se composent uni-
quement de phrases complétes, allant d'un
mot unique (verbe) i la complication la
plus grande, progressivement. Des not
éerites sont prises sous une forme multiple
(et toujours, au début, dans les deux sens,
du latin au francais et du francais au latin):
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traduction globale — traduction de la ter-
minaison — traduction de la racine — va-
ciale de la terminaison. En arrivant
aux cas, on présentera un cas unique,
PAccusatif, dont on se contentera quelque
temps. La progression morphologique com-
prendra alternativement une nouvelle for-
me verbale et ane nouvelle forme nominale
(1™, 2 pers. sg. puis 3' sg, elc.; présent,
parfait, futur, puis autres temps ; Acc., puis
AbL, puis Nomin. ; le reste plus tard). En
méme temps seffectue une progression syn-
taxique portant sur une vingtaine de points
essentiels : accord (verbe, altrib., adj.,
apposition, 15 emplois des cas. Plus quel-
ques constructions mmmm,qucs,

Les séances de t dirigé sont entre

cur s
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cahier de syntaxe ou mieux de ¢ rappels »
syntaxiques).

’élude des fextes a commencé dés les
tout premiers débuts, par des textes sim-
ples, mais suivis, soigneusement lus, accen-
ct intonés, puis traduits en bloc et par
de mols, puis retraduits, puis mé-
morisés en classe de facon active. Quand le
premier livre latin sera entre les mains des
éléves, on fera de la méme fagon des lectu-
ves traduites, et répétées plusicurs fois.
éve habitué & lire et traduire du latin
sera alors amené & étudier des textes
connus de fagon méthodique, en vue de se
donner une méthode de recherche pour les
textes inconnus. Un point précicux est de
former Péléve @ rechercher les types de
(4 sculement en latin) : cet

temps employés des ta-
bleaux (5 de termingiagns verbales, 5 de
terminaisons nominales, 5 ntaxe),

exercice développe fortement I'acuité de
Pattention, lmpnl de suite et I' « esprit
dit. Alors il

ainsi que des listes et chacune
sous des formes multiples, et le cahier de
Vocabulaire. Tableaux et listes ne sont éta-
blis que pour les choses déja sues ; d’abord
partiels, puis complets. Les directions de
travail sont encore employées & metire au
point des modéles, détaillés & fond, d’analy-
ses, bien entendu, mais, auparavant, de
vérifications, et & préparer des devoirs non
d'acquisition, mais de méthode. On s’y
exerce & passer du stade initial de Ia repro-
duction (pure, ou légérement transposée)
au stade des combinaisons, puis & celui des
classements, enfin & celui de la rigle ; & ce
moment vient Pétude des fautes, & Paide de
deux carnets, 'un oit les fautes sont rele-
vées au fur et & mesure, 'autre oi elles sont
reportées sous des rubriques elassées (= un

sio A Ta loctnra interprétative directe.
Il fait des exercices de traduction pure-
ment grammaticale (c’est-ivdire uniquement
du jeu des terminaisons). Il fait en méme
temps Papprentissage du dictionnaire, celui.
ci élant représenté par le maitre, qui ne
répond qua des questions posées avec une
absolue précision. Différents procédés faci-
litent & Péléve le découpage de la phrase
latine en ses différents groupes fonction-
nels.

La linguistique inspire constamment les
explications données ; elle est nommément
employée chaque fois qu'elle facilite la mé-
morisation d’un groupe de faits.

L. BRux-LALOIRE,

La Mu51que Nouvelle

s de Péday

20 Cours
Préparation auz Certificats

aptitu

1° Cours d‘mllmlwn et d'orientation pour les Jeunes Enfanis.
gogie Musicale pour instiutrices, Professe

e d UEnseignement du Chant. (Lycées, Colléges).
Eviter le travail mécanique, développement de la sensibilité_auditrice,

éveil des qualités créatrices par enseignement joyeus, varié et d’un intérét soutenu.
Pour tous renseignements s‘adresser d M M. Charpentier,9, rue A. Messagerie, Saumur (M..&-

artistique Joury BILSTIN)

urs, Méres de famille.

L)
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Nouvelles diverses

Conférences sur PEducation Nouvel
au Collége Libre des Sciences Sociales

Le Colléige Libre des Sciences Sociales
(Hotel des Sociétés Savantes, 28, rue Ser-
pente, Paris) annonce dans le programme
de ses cours, pour Pannée 19321933, une
série de conférences sur PEducation Nou-
velle.

Voici les titres des sujets qui seront trai-
tés (nous publierons ultéricurement les
dates des conférences et les noms des
conférenciers).

1) La pathologie de PEnfant et la vie sco-
laire (avec projections).

2) Une nouvelle conception des program-

mes.
3) Quelques techniques nouvelles de Yen-
seignement (lecture, écriture, caleul, lan-

gues).
4) Quelques écoles nouvelles (avee pro-
jections).

Création d’un cours de pédagogie artis-
tique inspirée des méthodes nouvel-
les.

Mile G. Martenot, dont on na pas oublié
Pintéressante communication au Congré:
de Nice sur le role éducatif de Penseigne-
ment de la musique, reconnait comme nous
la nécessité d’en renouveler les méthodes
pédagogiques. Elle va consacrer cette an-
née 25 legons & Iexposé de la méthode de
Mme Artus. Principes, méthodes et jeux
sont inspirés par le désir de préparer des
professeurs pour les écoles nouvelles et
Qorienter les parents dans leur tache d’édu-
cateurs.

Ce cours, comprenant toutes les matiéres
du programme, sera fait les jeudis et same-
dis & 17 heures, 23, rue Saint-Pierre,
Mmll;-sur»Seme, 4 partir du 13 octobre.

&

L'institut National d’Orientation Pro-
fessionnelle nous informe que ses  cours
annuels pour la préparation au diplome de
Conseiller d’Orientation ouvriront au début
de novembre. Les inscriptions seront recues
au Secrétariat, 41, rue Ga it
1% au 31 octobre, tous les jours (sauf le
samedi), de 3 h. & 6 h.

Rappelons que Denseignement de I'L N.
0. P. est gratuit et ne comporte quun droit
@inscription (donnant droit aux cours et
travaux pratiques) de 150 fr. et un droit
@examen de 150 fr. De nombreuses dispen-
ses sont accordées aux membres de ensei-
gnement, aux membres des offices 0. P.,
aux boursiers des départements ct des
villes, etc. Le nombre des inscriptions est
limité. Llnstitut admet des auditeurs
libres.

La Quinzaine provinciale d’0. P. que
Plnstitut a organisée s'ouvrira le lundi
17 octobre. Le public est admis aux confé-
rences du soir qui auront lieu tous les jours
de 18 h. 4 19 h. au Conservatoire National
des Arts et Métiers, 292, rue St-Martin (Am-
phithéitre A).

&

La Société L'Hygiéne par IPexemple,
11, rue Huyghens, consacre un numéro spé-
cial de sa revue (prix 5 francs) & « La
Construction et PAménagement des Ecoles
Maternelles ».

Cette publication est ornée de 43 figures,
elle comprend : un exposé Listorique, les
meilleurs plans des plus récentes écoles et
les instructions ministérielles.

@~
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Un anniversaire

Cet été, VInstitut des Sciences de I'Edu-
cation de PUniversité de Genéve (Institut
J.-J.-Rousseau) a fété le 20° anniversaire de
sa fondation.

Cest, en effel, en 1912, que M. Edouard
Claparéde créa PInstitut J.-J.-Rousseau avec
M. Pierre Bovet qui en assuma la direction.

Pour suivre de prés les efforts et les lut-

5 si les triomphes qui ont
qué le dwuoppmem ds. catth LN on?
il faut s reporter a Pouvrage que vient
Qéerire M. Pierre Bovet et qu'il a intitulé
« Vingt ans de vie >.

Le fait que PInstitut est sorti vainqueur
de toutes les diflicultés et quil compte au-
jourd’hui plus de 900 anciens éléves qui
appliquent dans presque tous les pays du
monde les enseignements recus & Genéve,
démontre & quel point Vidée de M. Clapa-
réde était juste et féconde.

Combien émouvante fut Ta séance commé-
morative ol, en présence des autorités sco-
laires et académiques de Genéve, M. Clapa-
réde raconta, avec la modestie qui le carac-
térise, le « processus psychologique > de
Ia création de PInstitut, et ou le Directeur,
M. Bovet, commenta « tout ce que PInstitut
navait pas fait ». Clest & un ancien éléve,
M. Dottrens, président actuel du Conseil
@administration, que revint Phonneur de
dresser le bilan positif de ces 20 ans d’ac-
tivité et de dire combien Vaction de Pnsti-
tut a contribué 4 Pavancement des métho-
des pédagogiques modernes. M. Jean Piaget
énuméra tous les avantages, au point de
vue des recherches scientifiques, que PTns-
titut doit  I'Université de Genéve depuis
son rattachement & celle-ci. M. le Recteur
de PUniversité, en apportant a PInstitut des
Sciences de PEducation les félicitations de
TAlma Mater, fit des veeus pour que I'Ins-
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titut, arrivé & Page mar, puisse encore trou-
ver des hommes tels que ceux qui ont pré-
sidé & sa naissance pour lui infuser une jeu-
nesse nouvelle, voeux auxquels s'associa, au
nom du Chef du Département de FInstruc-
e publique de Genéve, le Directeur de
rimaire, M. A
Yoceasion de celte féte, plusicurs Univer-
sités suisses et étrangéres, ainsi que quel-
ques Ministéres de PInstruction publique,
avaient envoyé des messages & D'Institut.
La Direction avait organisé une enquéte
parmi les anciens éléves, afin de connaitre
ce qui, de tout ce quils avaient recu durant
Jeur passage & PInstitut, leur avait le plus
servi dans leur vie professionnelle. D’aprés
les résultats de cette enguéte, ce ne sont pas
uniquement les enseignements qui consti-
tuent le programme des différentes direc-
tions @études — éducation des tout-petits,
éducation des anormaux, direction d'écoles,
psycho-pédagogie, _techno-psychologie et
au
doctorat en philosophie avec « mention
pédagogie > — qui ont intéressé les An-
ciens. C'est aussi — nous citons 'enquéte —
< la cordialité des professeurs, la collabo-
ration entre eux et les éléves, la liberté
dans le travail, Tesprit de recherches scien-
tifiques et personnelles, le milien cosmopo-
lite intéressant, le respect de la personna-
1ité et le sens critique développé > qui ont
contribué au souvenir ineffagable que les
éléves ont gardé des années passées i I'ns-
titut. Peut-étre est-ce dans cette reconnais-
sance de I part des Anciens de ce qui cons-
titue « Vesprit de Plnstitut >, que le corps
des professeurs, oit nous trouvons des noms
tels que Claparéde, Bovet, Piaget, Ferriére,
Audemars, Lafendel, Descoeudres, Dottrens,
Walther, etc., trouvera la meilleure récom-
pense 4 son travail et & son dévouement.
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Collection LES SCIENCES ET L’ART DE L’EDUCATION

< Volume Vient de paraitre :

LA METHODE DES TESTS

POUR INITIER LES EDUCATEURS
par RENE NIHARD

chargé de cours, de Liége

Leessentiel de la littérature du sujel. — Examen des questions actuelles
touchant les principes ou lapplication de la méthode.

Un vol. in-12, 240 p. sur Featherweight : 13 fr.; franco: 14 [r. 50; étranger : 16 fr.

©.c.post. : Editions du Cerf, Paris 1436-36 Téléphone : JUVISY 200

LES EDITIONS DU CERF JUVISY (Seine-et-Oise)

EDUGCATION ET MOUVEMENT ”

Cours de gymnastique sur les principes d'¢ducation modernc
Fondé en 1926 par Mlle A. PLEDGI
Diptomee 4e Chetsea Physcal Training College, Londres
COURS POUR ENFANTS (a partir de 3 ans]
défaut

e e BERHEEA2 2 800 R
S

OUR ADULTES

AR EB,

79, rue Denyert-Rochereau (14). ue Pi
65, Quai d'Orsay g rue |lon!uzlm(
O e ior Darse des Champs (69 ok @ Enfants, 3 rue de T Cite Unioersi-

58, rue de Londres (8. ).

. rue de la Tourclle (Boulogne Porle te Nouncle de Neuily, 9, rue Borghise,
AMolitor nfance heureuse d Vaucresson (S.-et-0.).

ReNsEIGNEMENTS ¢ Ecrire i Mlle A. M. PLEDGE, 79, r. Dentort Rochercau, baris, 14°

. 99
““ASEN
FABRICATION de JEUX EDUCATIFS et de MATERIEL D’ENSEIGNEMENT

Jeux Audemars et Lafendel Jeux Educatifs Descoeudres
de daprés M. le D 0. Decroly
Tlnstitut J.-J. Rousseau pour pelits enfants et arr
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Bulletin T r

L’ UNIVERSITE NOUVELLE

France et
des Compagnons, dis
Abonnement

annuel

vice du Bulletin) : France, 15 franc:
Prix d'un numéro

(Seine-et-Oisc).

de | Nouvelle

Fournit & tous ceux qui s'intéressent d la question de 'Ecolo Unique en
et 4 IEtranger, une documentation étendue : exposés de la doctrine
ssions, ctudes, statistiques,
France, 18 francs ;
Cotisation annuelle & I'Association des (mnpng,uon; (donnnnl droit au Ser-

, et

anger, 25 fra

5 28 fra

3
ECOLE DE L’ODENWALD

Ecole Nouvelle  la Campagne
Education et instruction
pour jeunes garcons et jeunes filles
aeshle promies Ao e jusqu'a Pige adulte.

OBERHAMBACH
bei Hoppenhaim (Sorgstr.)
e-Darmstadt
Allemagne

Prospectus et informations sur demande

Institut MONNIER
VERSOIX-GENEVE
Directeur : W. GUNNING, Dr en pédagogie

Internat et externat pour gargons et filles
de

Ecole primaire e derne s gymnase libre
¢ section commerciale.
Travaux manuels. Sports,
En juillet et aot, séjour de vacances 4 la
moitagne : Les Plans-sur-Bex, 1.150 métres
d'altitude.

+» EDUCATION

RYTHMIQUE
- SOLFEGE -

de I'

ours organisés -
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ECOLE NOUVELLE
an. LA PELOUSE-SUR-BEX (Suisse)
POUR GAR(}ONS ET F‘ILLES

L'Ecole Nouvelle « La Pelouse » jouit d'une,
tion particuliérement favorable nix sports '

et e rialiser des progts moraus; niel-
Icnmzlx 54 Dlvsiaues en se basant sur fa nature in-
dividuslie de chique dov fécole st sai-
e, pleine dnirés ot da dive

T plan général des tiudes. eot mobile, et permet
aux dléves de se 5 Spéclaliser s1ils I aésirent, ou de
Suivre lear program;

Lu directfice, Mile Hemmerlin, se fera un plaisic
de fourair de pius amples détails sur I'Ecol
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Revue Mensuelle de la Pédagogie N

uvelle en France
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Fernand NATHAN, Editeur, PARIS, 16, rue des Fossés-St-Jacques, 16

NOUVEAUTES

TIMBRES MUSICAUX AUROY

1 jeu de 8 timbres, joliment présenté, comprenant 1 oclaxe...

MATERIEL BOYER-BESSART

Le Matériel Boyer-Bessart est appelé & rendre les plus éminents services & la
pédagogie enfantine. Il 'est,

o foEinéme. Nous insistons sur 1a beauté et 1a SoMlane des materian employés &
sa fabrication. Les objels sont lavables. Aucun nsque de voir les teintes s'en aller
ni se ternir.

Lo Matériel complet avec la broohure......... 72fr

MENTS SEPARES

E

Les Sool . 1250 M Les Volumes déorolssants........ 10 »

s Baguettes Standard. 5 » t les Couleurs. . 550

s Bitonnets Inégaux. 350 il 780

8 Los Disques déorolesants. 8850 750
M Los Carrés décrolssant: 350 . 10 »
M Les Triangles décrolssants. 380 s pour les Perles. 1850

M Broohure explicativo.. 150

PLAQUETTES HBRBINIERE LEBERT

pour I'éducation sensorielle et Pinitiation sensorielie au caloul

B Lo Jou A. — 10 plaquettes trouées et chiffrées aveo éléments mobiles.... 30 »
696 8. — 40 plaguetiss an relief aveo éléments fix 10 »
tes cinguante 350

lescing 11 »

s deux séries de plaquettes, d’une heureuse nouveauté, se
prétenl 3 une infinité de combinaisons différentes, permetient de
anchir toutes les élapes depuis Ia période purement sensorielle.
a troisiéme année, jusqu'd ln

ddition, de la soustrac-

pratique concréte de la numé Val
tion, méme avec retenues, et i multiplication.

Faciles @ individualiser, les
A i LEBERT

ptmwu aussi servir é plusieurs enfants  la /afs,

Elle t un matériel
e it aey aiust qusax svianis anormaats:

MET]{ODE DECROLY

Boitemed it i 8.0 4 | Boiteno2.. 32 50

LE VERITABLE MATERIEL MONTESSORI

est en vente exclusive & notre librairie. Nous demander le catalogue spécial no 103

AVIS IMPORTANT. — Tout ce qui concerne éducalion nouvelle IntGresse Ia Iibrairie
Férnand NATHAN. Son comi ture examinera avec plaisir les manuscrits ou méthode
ortginales al lui seront irasads, Lo meitiears podrront ¢ire retenus, apros entente, en vue

Envoi sur simple demande de nos Catalogues
e e et e
e ———

Imp. A. Coueslant. — 45,449 Le Gérant : Mlle E. Fravor
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