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Réflexions sur l'influence éducative du Travail

et de Art

(Extraits d'un article du projesseur Robert SEIDEL

dans la revue « Le Travail manuel scolaire »aodl 1g

32 el suiv. Traduit de I'allemand).

Chaque période politique a cu son idéal
pédagogique, et c'est sur cet idéal que s'est
modelée la pratique.

Le monde antique visait & la formation du
chef, de I'homme d’Elat. Aristole ne se géne
pas pour Vindiquer trés clairement dans sa
« Politigue » : le Gree doil élre levé pour
commander aux e
étre que:
du teavail 't do I culfure
den faire un membre utile
nauté laboricuse.

L'éducation arlistique des Grec
portée & un si haut degré, n’était done nulle-
ment la conséquence d’une méthode officielle,
mais bien le résullal d’un goiit personnel.

Au moyen dge rignait Uesprit de caste. 11
est done lout naturel que les trofs clases do
I société d'alor cu non pas un idéal
unique, mais un m[.lu idéal pédagogiqu
par conséquent la pralique présente ce

pect.

arlistique, afin
d’une commu-

d former le parfait_chevalier

conception compl originale de I'dtre
humain idéal de 'époque. Le moine, c’est-
dire Taseite, fuyant le monde el enfin le
bourgeois qui occupail un rang inféricur de
Véchelle sociale.

Lo chevalier étail par essence appelé A
mépriser le travail. Son éducation tendait dés
son enfance  le former au métier des ar-

mes el en vue de cetle vie de dominateur féo-
dal, protecteur né de I'Eglise, maitre des pay-
sans, il était cependant le vassal des princes
féodaux.

En dépit de Texistence des troubadours,
il ne saurait &tre question d’éducation artis.
tique, car ces poiles errants n’obéissaient

qu'a leur propre inspiration et non & une dis-
uphm ik
ut au Lum le principe du travail et
it qu'en nnl qlx .I pou-
ce de I ‘auto-
Celle mncvpuon i 'qu-ml
que 1a ‘panvrels de colleer, Das quelle fut
divenie rions @ triomphante, on s wcrpm
que le travail résultait de la mald n de
Dieu el que Tart était Paeuvre du demon e
épravation du monde.

Les instruments pédagogiques de 1'Eglise
étaient le latin, la musique et la discipline des
bonnes ceuvres. La méthode ne pouvait dtre
que celle d’un dressage mécanique : ’homme
élant mauvais de par sa nature ot incapable
g ve éme la vérité. Celle-ci éait
Vatlribu do Disu of de 5 srr\il:’urs 1l ne
restait donc & I'homme qu’i croire puisqu'il
ne pouvait rien savorr par lui-méme. Toute
wrhuu]m Gtait g ulu

bourgeoisic qui représentait la
s, travaillonse of, qub comprenait aussi
les artisans, quelle pouvait étre sa conception
dumonde, tiraillée qu’elle était entre le clergé
ctla chevalerie. Son idéal ne pouvait dtre que
vague et HlLOlhln

Cependant les n pratiques étaient
une loi pressante qm pnnmn celle masse vers

inatiendus. C'est ainsi que se
développerent dans les villes des aspects de
civilisation laique et qu'elle s’emploie sans
peine 4 élargi

Les corporations se chargeaient de la for-
mation_ professionnelle des artistes car c'est
3 eles qu'incombait a tiche de préparer les
appren s compagnons el les maitres des
dlfférents métiers. Aveo le déclin do systeme
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des corporations la valeur de I'éducation
queelles distribuaient diminua. On peut dire
Aailleurs que bien qu'a cette époque la bour-

geoisie fit. dépositaire des principes el de
Io pratique des arts, elle ne fut point capable
détablir une véritable méthode éducative, et
Ja faute en est aux limites qu'opposaient alors
la scolastique triomphante et les opinions phi-
losophiques de I'Eglise.

s temps modernes apportent un_esprit
tout & fait nouveau : celui de la recherche
scientifique, de Iautorité de la conscience.
La force aveugle, la suprématie de I'Eglise
en furent fortement ébranldes, sinon toul &
fait détruites el de celte nouvelle conception
du monde surgit une nouvelle pédagogic
théorique et pratique dont Commenius el
Loke furent les iniliateurs et qu'achevérent

ousseau et Pestalozzi. C'est 1'époque oit ap-
parait le principe de la formation de I'dtre
humain, qui doit remplacer I'éducation fon-
dée sur V'idée de caste. On entrevoil la néces-

qu'alors.
Lobscrvation commence A luire en opposi-
tion avec l'enseignement verbal.

Méme I'idée d'une culture par le travail
et par lart fait une timide apparition, mais
ne rencontre aucun appui dans 'état social
du XVIII® sitcle et du début du XIX®. 11 dis-
parait, remplacé par de nombreuses ma
festations des sciences nouvellement décou-
vertes. La bourgeoisie libérée, prépondérante
dans la vie commerciale et industrielle, ré-
clame de la science et encore de la science,
car elle a découvert que I'application des

i lus
heureuse influence sur le commerce et l'in-
dustrie et contribue A accroitre sa richesse.

Les corporations définitivement disparues,
Glest aussi le dernier vestige de 1'éducation
populaire qui s'efface et nous assistons A une
phase d'anarchie compléte en ce qui_con-
corne aussi_ bien lo travail que l'art. Pesta-
lozzi se plaignait déja de cet état de choses,
mais 50 ans aprés lui il se faisait encore sen-
tir plus cruellement pour le plus grand dom-
mage de la classe populaire, de I'économie
sociale, du travail el de V'art.

La prépondérance de la machine et la di-
vision du travail viennent encore s'ajouter &
ces causes de décadence. L'ouvrier devenu
le serviteur de la machine, Iesprit disparu
complétement du travail manuel, 1'homme
finit par tomber au rang de béte de somme.

o marché mondial affamé ne demandait
qud avaler quelque camelote que ce fil.
Bicntot les fabricants furent persuadés que
Jeur marchandise n’avait besoin d’aucun ca-
chel artistique et qu'il ne s'agissait que de
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menga & rechercher la_qualité et la beauté.
On découvrit alors qu'il fallait bien se pré-
occuper aussi de la formation du godt et des
capacilés artistiques de Iouvrier. C'est ainsi
que naguirent les écoles de métiers et d'arts
et métiers, les éeoles de dessin, ete. Une re-
marque trés importante & faire & ce sujet,
oest que ces créations d'écoles qui remonient
4 une quarantaine d’années, représentent un
événement sans précédent dans le systéme
officiel d’enseignement. Elle marque le dé-
but de 1'éducation généralisée du peuple pour
et par le travail artistique.

Evidemment, bien que ce fait indique la
reconnaissance par I'Etat de I'obligation o
il se trouve de distribuer cetle éducation, le
principe n'a pas éié poussé jusqu'a ses der-
nidres conséquences, puisque celte éducation
ne forme pas encore parlie intégrante des
programmes scolaires. Elle leur demeure ex-
térieure. Pourquoi ? C'est faute d’avoir com-
pris que I'enseignement pédagogique du tra-
vail est un instrument de culture d’une va-
Teur incomparable ; qu'il est & la fois une thé-
orie pédagogique nouvelle et une méthode
d’enseignement inédile et plus efficace. Mais
de cetle compréhension naitront forcément

L'existence de 'Etat moderne repose, e
fet, comme celle de tous les Etats qui 'ont
précédé, sur le travail. Mais non pas sur le
travail d'une masse privée de droits, mais
sur celui de ciloyens libres et égaux entre
eux. Un Etal de ce genre ne peut pas mé-
connattre trés longlemps son véritable inté-
rét, qui est de faire du travail 'objet prin-
cipal de la culture et de I'éducation publique.
Plus libre sera cet Etat, plus il éprouvera le
besoin de culture par le travail : et ’est pour-
quoi nous voyons la France, I'Amérique du
Nord, la Suisse, faire une large part dans
leur enseignement officiel & l'enseignement
du travail manuel. Pendant longtemps, 1’Al-
ays classique de la pédagogic, est
c en arriere dans ce domaine.

Sans doule élait-ce parce que son dévelop-
pement économique el ses libertés politiques
étaient encore trop jeunes, trop récents el
que, par contre, sa_tradition pédagogique
Glait trop vieille el trop puissante. 11 n’est
pas rare de voir la tradition barrer la route
au_progrés.

11 ne faut pas oublier d'ailleurs qu’au des-
sus des nouveaux besoins de cet Elal mo-
derne s¢ manifestent énergiquement ceux
dune classe issue de celte transformation et
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tance numérique est sans précédent dans
Phistoire par suite du développement énorme
de Pindustrie et du commerce et des nou-
eaux rouages sociaux, représente aussi une
conscience nouyelle. Elle a ses propres be-
soins, ses sentiments, ses idées et sa concep-
tion politique et sociale propre. Par la force
des choses, elle est le champion d’une orga-
nisation meilleure et nouvelle des sociétés hu.
maines et elle a un devoir précis 4 remplir.
De méme que toutes les sociétés précédentes
ont produit leurs théories et leurs pratiques
pédagogiques, la société actuelle se doil de
prendre conscience de la nécessité de la ré-
forme qu'elle sera fenue d’exiger dans co
domaine.

Pour nous, il est clair que I'idéal pédago-
gique actuel doit étre réalisé par I'enseigne-
ment du travail, celui de la profession ct la
culture par le travail el par l'art.

Quand on parle de culture artistique, on
est obligé de définir I'art. Qu'est-ce que Vart ?
A notre avis, I'art n'est pas une connais-
sance, car la connaissance la plus poussée
'est pas suffisante pour faire un artiste. No-
tre pédagogie actuelle, qui consiste entitre-
ment en acquisitions de connaissances, est
mortelle pour le ceur ol I'ime, par consé-
quent ennemie de Iart. Elle épuise les forces
limitées du cerveau humain el Iétre ne con-
serve aucune faculté disponible pour la créa-
tion originale. L'instruction actuelle, qui fait
presqu'exclusivement appel A la mémoire,

i consiste presqu’entidrement en une
ission du savoir, acquis par d’autres,
ne laisse aucun loisir pour la transformation
et Vassimilation de ce matériel intellectucl.
1 faut arriver & 'examen bien bourré de con-
naissances. Personne ne s'inquidte de sa-
voir ce qu'on pense, ce qu'on sent et ce qu’on
peul. produire, D'ailleurs, 1'enseignement ar-
listique lui-méme mérite les mémes critiques.
Ce n'est pas en se bourrant de théories artis
tiques échafaudées par d'autres, de juge-
ments élaborés par d’autres que I'on devient
un_artiste, C'est le plus sar moyen de d

L'exemple seul et la pratique personnelle

procurer la_connaissance réelle de
lle-ci, d'ailleurs, est plus qu'une
# cest un pouvoir, une faculté,
1é.

La nature de l'art serait donc, d'aprés ce
qui précéde, une forme de travail et nous af-
firmons que I'enscignement raisonné, péda-
gogique du travail et la méthode générale
sont le moyen le plus efficace de culture

ror

artistique. 11 faut bien en effet se rendre
compte que ce qui fait lartiste, ce n'est pas
le raisonnement, mais bien la puissance de
réalisation créatrice issue de I'émotion et de
I'imagination. L'artiste est done le spécimen
le plus achevé du travailleur. 11 faut done per-
mettre & la_génération montante, si nous
voulons faciliter son développement artisti-
que, d’extérioriser sa nature affective, dans
son activité psychique. L'artiste est une per-
sonnalité. Faire de 1'éducation artistique, c'est
former des personnalités, en donnant aux
hommes la possibilité d’agir, de travailler,
de créer. Cest le travail libre et individuel
qui forme les artistes.

Qu'il nous soit encore permis dinsister
sur'le fait que les écoles ne peuvent pas deve-
nir, A notre avis, des écoles d’art ; mais
qu'elles doivent protéger le développement
des forces arlistiques latentes chez les on-
fants. Pour cela, le travail manuel, en appa-
rence le plus humble, est un auxiliaire des
plus précieux si I'on sait s’en servir. Depuis
le papier plié, d'ol sort un objet réel et par-
fois utilisable, jusqu’a 'emploi de tous les
outils du plus simple au plus compliqué en
passant.par la lutte avec les différents maté-
riaux qui est en clle-méme un enseignement
complexe presqu’y I'infini, toutes ces utili-
sations concrdtes d’objets réels délerminent
un enrichissement intellectuel et moral hors
de proportion avec la médiocrité apparente
des procédés mis en ceuvre. La nature nous
indique I'ordre & observer dans les différents
trayaux. Pourquoi vouloir faire mieux qu'elle
qui a réussi i amener 4 leur point de dévelop.
pement actuel les facultés humaines. D'abor
modeler, puis dessiner, telle nous parait étre
la suite logique des choses. La vraic, la gran-
de pédagogie a_deux points de repire qu'il
ne faut pas perdre de vuc : d’une part, la na-
ture humaine et de I'autre les besoins de la
société.

Comment doit étre appliqué le principe
du travail & Iécole

Bien des gens pensent enseigner dans I'es-
prit de ce principe parce qu'ils font confec-
tionner des objets divers qui sont plus ou
moins en rapport avee les sujets étudics. Ils
n'ont pas une impression assez nette du fait
qu'a cdté de Putilisation du principe maté-
riel du travail, il y a son utilisation intellec-
tuelle. La puissance éducative de I'enseigne-
ment ne réside pas, en effel, dans I'exécu-
tion matérielle par 1'éleve de la chose ensei-
gnée, mais elle résulte plus exactement du
choc produit dans son esprit par la percep-
tion de la chose enseignée et de la nouveauté
qu'elle lui ré
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L’Enseignement de I'Histoire a 'Ecole Decroly

L'enscignement de I'histoire 3 I'Ecole
Decroly présente des caractéres originaux
dus au but qu'il poursuit, a la place qu’il
occupe dans la méthode Decroly et au pro-
gramme qu'il_développe dans les années
primaires et i
rialisant_sctucllement I‘éducation complite
des garcons el des fles do 4 4 18

Venseignement, da Ubisalra A
rEle Decroly est de former le jugement
de Tenfant au contact des événements passés
pour I'aider & micux comprendre le présent
et y remplir un role utile et pacifique, Clest
pourquoi il montre surtout la grande famille
humaine variée en ses types, ses mceurs,
ses coutumes mais une quant au ceeur, &
V'dme, aux besoins de la vie multipliant ses
efforts au cours des dges pour rendre
I'homme heureux dans la société et aug-
menter son patrimoine de beauté, de savoir,
de vie morale et matériclle. 11 se sert des
eiviistions succusives aveo leurs person-

nages principaux pour révéler 3 Lenfant la
psychologie des peuples, des_individus et
en tirer de salulaires concluslong quant
sa_conduite personnelle et soci

11 développe I'amour de Uhumante, st
matisant. les guerres, ne divisant plus les
hommes en bons el mauvals selon leur
nationalité et ne présentant plus le peuple
particulier auquel I'enfant appartient comme
un peuple prédesting donnant le ton &
Punivers.

I'histoire 2
er des @lres
ées,

I'enseignement  de

cole Decroly tend & forme
qui, instruils des expériences pass ont
compréhension  large, géné-
reuse de_I'humanité actuelle e sont préts
& la sorvie. utilement,

II. VOYons LA PLACE OCCUPEE PAR L'EN-
SEIGNEMENT DE L'NISTOIRE DANS LA METHODE
Drcnov appliquée intégralement i 1'Ecole.

La méthode Decroly s'inspire de la
naissance profonde de I'enfant et daies
son développement complet el harmonieux
dans la_joie et la liberté par la vie et pour
Ja vie. C'est vers I'enfant, organisme vivant,
que tout se concentre et que touf rayonne.

Ses intérdls onenlem les matidres autour

gnement de toute école pendant toute
T'année sauf au 1% degré de la section pri-

maire ol les divers besoins sont étudiés en
un an. L'histoire participe d’abord fort
intimement, puis de plus en plus largement
au centre d’intérét pour ne plus suivre fina-
lement que son rythme propr
Lo dévcloppement psychologique de I'en-
fant fixe le moment d’acquisition, la nature,
la quantité el la présentation des connai
sances : il suggére idée de globalisation,
Pactivité  individuelle, 1'emploi _de:
éducatifs et Uévolulion des techniques rela-
tives & chaque branche.
Clest sur lui que se base I'évolution de
Uhistoir
par les phases d'initiation, 3o daomaic
tion, de classement et de généralisation.
Les branches dans la méthode Decroly
concourent non seulement au développement
du centre d’in ais se divisent en (rois
Groupes : observation, association et eapres-
Sion correspondant_aux trois élapes bien
connues de I'activité mentale : réceplion ou
impression, élaboration el expression.
Léobservation réunit les exercic
melient _directement Venfant en s
Sveo les objels, Iog btres aits, les évé-
Rements. Elle sst & Ja biso de lout Tensei-
gnement et ne travaille qu'avec des maté-
riaus concrels. Elle comprend plus spé
lement les sciences naturelles, la phys
la chimie et les mathématiques car obse
est aussi lablir des rappor
ociation reporte o temps
Vespace Ios connaissanees acquises par
servation. Elle travaille avec des maté
plus abstraits d(s M
textes pour arriver 4 des idées plus g
rales. Elle aide I'enfant & raisonner en asso-
ciant ses constatations immédiates avec
constatations anciennes et avec. celles qui
lui sont rapportées par la parole du profes-
seur, les visites aux uie\_s, les vues ciné-
matographiques, les im: les lecture:
Fls S e an martioilles a_géograni
et IhlleII‘E
Lesprestion, {raduit en mots, dessios
réalisations manuelles, les  connaissances
Sl i Libhsarvation ot Tdmosistion
Hlls.se divise en expression’ sbstrate’ qui
comprend 1'étude des langues et en expres-
sion concme qui dts\gne les travaux ma-
modelage, scmge, coulure, tissage,
imprimerie, jardinage
Bone histaire 3 b Decroly mest

le groupe association sous la rubrique « as-
sociation dans le lemps » el se lie auz ezer-
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cices d'obseruation et d'capression dans le
développement du. centre d'intérét. Elle

prégne son_enseignement des principes de
Ia méthode Decroly : suivre la marche nor-
male de V'esprit qui va du réel & I'abstrait,
éveiller I'intérdt en basant les legons sur les
b et
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de sa classe sur un fableau d'ensemble
groupant les mois en saisons, de manitre A
assocer lo miliou ot il vit'd ses o
tions. Ce calendrier rend compte, non plus
0oy lisciermoncnls comms Tt
mais do faly collctife

donne

ins de Lenfanl, Vactiilé
les jeux éducalif

JIL Suivons maintenant. v ssmovever
STOIRE A TRAVERS LES SECTIONS PRI-
Jame, v secosnatns do I'Ecole Decro

successivement  les odes
d'iuillation, de. docamentation, e classe
ment et de généralisation.

La période dinitiation s'étend du jar-
din d’enfant au 1% degré de I section pri-
maire el comprend un ensemble d’exercices
destinés & rendre lanjam sensible d
rée, au lointain dans |
au pa exercices extrémement impor-
iants. découfent. naturellement g intés
de I'enfant éyeillés par la vue des fruits
Lautomne, des jouets de la Si-Nicolas, de
struction d'une maison, du dévelop-
pcnwm des plantes, des animaux élevés

el lxt‘ls se rattachant a ses

m, jai soif, jai froid, j'ai
chaud, jo' me ddcnds, je ‘travaille. Ainsi
I'enfant, amené, en aulomne, & observer les
fruils, nole la durée de la conservation des
fruits e
chit

;=

es vétements employés pous
se pro(v"cr des intempéries, il examine les
suivant les saisons, lige, la
dition, la mode actuclle, I mode au
temps des mamans, des grands mamans, la
durée des vé en-
fant ré be-
soins, sc mesurent & d'un pendule
confectionné en classe (cas rempli de sable
ou de marrons au bout d'une ficelle). Le
nombre de batlements du pendule indique
le temps mis & exéculer un ordre ou un
travail comme peler un_ fruit, enlever ol
meltre son tablier, classer des images, cic.
Lappréc ces courles durr.es per-
lus Justement les
lement 1'usage
du pendule lui démontre la it de se
servir d’une montre dans la mesure du
Le passage du pendule 4 la montre
so fail_par To pendule batlant 1a soconde.
D'autre actes caractérisent les
divisions de la ,ourmg et Uhistoire de lo
vie de Uenfant qu'il mote par dessins sur
un_calendrier formé d'autunt do bandes
divisées en 7 parties qu'il y a de semaines,
bandes groupées ensuite par mois.
11 inscrit. également par dessins Uhistoire

de ces

lieu & des cxeruxcus inte
1° Dislinction de faits huhlluels dus 2 la
condition d'ére humain (manger, jouir, tra-
dormir) d’enfant appartenant 4 un

icu aisé (voyages, foles, sorlies) et de faits
pallnuhers garactéristiques de certaines
journées (St-Nicolas, Nouvel An, anniver-
Saire).

2° Recherche de causes el conséquences
de_fails observés,

3° Récit d'un fait d’aprés le dessin mar-
qué
4° Comparaison avec la vie de famille.

Clest done une initiation & linterpréta-
tion de documents. Sur d’autres lableaux,
Venfant,_indique lo développement. d'ani’
maux dle: e : cobayes;
Chisris, ohate; s 4 sole
cultivées ns jardin
Joforkt yoline (développemcnl de graines,

bourgeon: observe ainsi les diverses
Pieacs duta M Gl vivant : Naissance,
croissance, maturité, - reproduction, déca:
dence, mort, qui sont aussi celles des col-

lectivités comme il I'apprendra dans Ihis-
toire des peuples.

Clest donc i une préparation lointaine
2 la compréhension des rythmes histo-
riques. Lenfant compare aussi la longucur
de sa vie 4 celle des dlres vivants qui I'en-
tourent.

Des jeux (jeux de classement, d'images et
du temps) permelient de revoir souvent de
mémes notions. Aux travaux manucls, I'en-
fant réalise 'un ou I'autre objet ayan{ trait
au_passé (Lampe d’autrefois).

au cours de celle période d’initia-
lwn, les nolmm de temps. se précx.\‘ml el
un se révéle a U'enfan
B La pérwde de documenlatmn s’étend
aux 2° et 3° degrés du cours primaire el
comprend Lassociation inlime de Uhistoire
@ Uobservalion dans les limites du centre
d’intérét développé an cours de l'année.

Voyons pour celte période la maiiére cn-
le programme et la
méthode suivie pour I'enscigner.

a) LE PROGRAMME. En 4 ans, V'enfant
éludie successivement lo besoin de s nour-
rir, de lutter contre les intempéries, de se
défendre_contre les_ enner travailler

reposer, qui_résument les besoins de
aussi de I'humanité de tous
les temps et de tous les lieux.
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Ces centres d'intérét permetlent en hi
toire, d'étudier la civilisation des hommes
@ travers les dges. L'enfant apprend peu 3
eu comment autrefois les hommes salis-
faisaient leurs besoins et comment par leurs
efforts successifs, ils ont contribué A lui
yermettre de satisfaire les siens actuelle-

Clest toujours Uenfant avec ses activilés,
ses’ réactions, sa logique, ses intéréls, qui
est le point de départ et U'aboutissement de
toute comparaison. avec le passé.

La suite chronologique des événements
lui imporle peu : ce n'est que devant les
documents et les faits de plus en plus nom-
breux qu'il éprouve le besoin de classement
et que les périodes historiques prennent un

sens.
Diabord ce qui Vintéresse particuliére-
ment dans le passé cest la vie des primitifs
car leurs réactions sont encore voisines des
iennes et leurs activités capables d’étre
reproduites facilement dans ses joux. Aussi
alors qu’en_observation, il étudie dans son
milieu sa vie in uelle avec son merveil-
Jeux organisme, sa vie familiale avec son
intimité si particulitre, sa vie scolaire avec
ie en société

socia-

assé.

Par la suile sa curiosité s'élend aux
formes plus évoluées de la société et tous les
cadres de 'histoire Iintéressent.

Dans le choix des peuples d’autrefois dont
on évoque la civilisation on se guide d'aprés
les documents concrels que l'on posside.
i surlout & lui

passage de_routes, monuments, construc-
tions ou d’objels mis au jour par les
fouilles et conservés dans les musées.

‘Ainsi on lui procure des points de com-
paraison pour 'étude d'autres peuples dont
on ne peut lui montrer que des images ou
des_écrits.

Voyons, par des exemples, comment
Phistoire s'associe a 1'observation dans le
développement du centre d'intérét el pour
le comprendre esquissons britvement le
plan suivi dans le développement d’un be-
soin de I'enfant,

Toute étude d’un besoin comporte V'exa-
men des points suivants :

1° Comment l'organisme de V'enfant sa-
tisfait ce besoin.
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2¢ Comment le milieu o il vit satisfail
ce_besoin.
Milieu humain (famille-école-société) ;
Milieu vivant_(animaux-plantes) ;

ilieu non vivant (minéraux-univers) ;

en considérant chaque fois le milieu en lui-
méme, son action sur I'homme et I'action
e 2

e 'homme su; ieu.
‘Ezemples. — Montrant comment le mi-
liew minéral intervient pour satisfaire les
besoins de I'enfant.
1° Alimenlation. — L’homme et les ani-

maux.
Etudiant comment les minéraux inter-
viennent V'alimentation de ’homme,
Tenfant considére 1'eau comme aliment.
En observation, il constate expérimenta-
ité potable, les
moyens de purifier une eau non polable par
filtrage et distillation et les  propriétés
Qéquilibre des liquides (vases communi-
canls, jets d'eau).
En association, il recherche la provenance
de Veau potable, el comment elle arrive
i d

forét pour voir la source de 'Empereur et
les réservoirs on s'accumulent les eaux du
Bocq (Service intercommunal) et celles du
Hain (Haut-Bruxelles-Uccle) visite du chd-
teau deau d'Ixelles.

Tout naturellement découlent les ques-
tions is quand date ce systeme de
distribution i i
Bruxelles ? Pourquoi ne s'est-on pas servi
de I'eau de la Senne ® Comment se procu-
rail-on de l'eau potable & Bruxelles avant ce
systtme ? Une promenade dans Bruxelles
aux fontaines de Brouckére, du Cracheur, de
Manneken-Pis, & la Senne, au monument
Jules Anspach, fournit les éléments propres
aux réponses ot permet d’esquisser une his-
toire succincte de Bruxelles quant au pro-
bleme de I'eau polable (sources primitives,
Gpidémics). Elargissant la question, on envi-
sage la maniére dont d’autres peuples résol-
vaient le probleme {aqueduc Romain).

20 Lulle contre les intempéries. —
L’homme et les minéraux.

Observalion : utilisation des minéraux
par I'homme dans 1'habitation et le chauf-
Tage.

) Dans U'habitation :

Pierres : pierres naturelles d’extraction
isite d’une carriére) ; pierres fabriquées :
confection de briques, tuiles, en classe ;
matériaux d’agglutination : mortier, pli-

tre, ele.
Metaux : usages raisonnés du fer, cuivre,
plomb, zinc, d’aprés leurs caractéres.

Dans le chauffage : appareils de chauf-
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fage de 'école, de la_maison (visite de la
fabrique des poles Godin et des produils
réfractaires des Ardenne)

Histoire : Comment autrefois I’homme
utilisa les minéraux dans I’habitation et le
chauffage.

Visite au musée du Cmquanl&l\a re :

1° section préhistoire, groltes ayant servi
d’habitat aux paléolithique et carritres
de silex des néolithiques ;

2° Section romaine pour étudier les ma-
tériaux de construction et le syswme de
clmuﬂa"e de I’habitation romain

enade dans Bruxelles pour examiner
s mats B diftéremos employant
les grés tertiaires, la bnque ln plerre bleue,
le marbre, le granit, n du Roi,
maison des corpomllons, hotels du xvmt
xix® sideles. Esquisse de I'historique de
Thabitation qui se précisera lors des visites
d’autres villes.

3° La défense : ’homme et les minéraux.

Observation : Comment les minéraux
aident 1h0mmc A se deft.ndre en lui four-
nissant. contre

e Ses_semblables, : des, armes (observa-

tioy uelques armes, révolver, fusil) ;
des Iolu[‘c.nlnons

malac es instruments de chi-
dc I'hdpital Edith Cavell) ; des

: produis d'iclairage (gaz,
pélmlr) o ﬂpp'\rels

: voies de communica-
t5ons: (routes, sheming. e for) 61, moyens
de transport.

Histoire : Comment autrefois
utilisa_les minéraux pour se défe

1° De ses semblables :

La pierre : oppidum, nervien, cartum ro-

V'homme
ndre

main, chiteaux-forts, enceinles ; parcours
de la pre et de la deuxitme enceinte
de la ville de Bruxelles en observant les

vestiges subsistants ; parcours de Ja_route
mzm.lmnde en situant les steenen ; visite du
chiteau de Beersel ; & Gand, visile du chi-
teau des Comtes, du steen de Gérard le
Diable, beffroi, Rabol, elc...

Les métaux : Evolution des armes & tra
vors les dgos (vae muste de aPorte de
Hal et de I'arméo).

° De l'obscurité
@autrefois.
3° De I'isolement : Routes romaines, voies

: Appareils d'éclairage

ferrées, el
4° Le travail : L’homme et les animaux.
Observation : L’homme travaille les mi-
néraux.

1° Les pierres : visite d’un chantier de tail-
leur de pierres el atelier d'un sculpteur.
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2% Le fer ¢ vislle.d'un atelier de serrurir,
de forgero
3° Les (zrrzx visite d'une verrerie.

4° Travail pour voies de communication
et moyens de transport : Observation des tra-
vaux prés de I'université et tunnel de la forét

de Soignes.
Hisloire : Comment autrefois I'homme tra-
vailla :
1 La Architecture et sculpture go-

thiques (cxamen de I'église Sainte-Cudule et
Hotel de Ville de Bruxelles).

2° Le fer : Le travail du fer des Gaulois &
nos joure (bas et haut fourncaux).

3 La terre : La céramique (examen de po-
teries au musée du Cinquantenaire).

¢ travail pour voies de communica-
e Lt s
‘munications au cours des dges ; grands voya-
ges el découvertes maritimes des 15° et 16° s

Ges exemples montrent suffisamment com-
bien étroite est lassocuuon de Dhistoire &
Uobservation. Tout ensemble d’observations
et question_historique.
Insensiblement des raccords se font entre les
diverses questions étudices et i la fin du cours
primaire, grice i la tenue d’un cahier d’his-
{oire et de tableaux synchroniquss ob 16 faits
aont. ks pec [megsriu ey dessins, 1'en-
fant posside une premitre vue d’ensemble
de/la Givilisation iléa homtoss A sicavoessles
dges el plus parliculitrement des Belges.

b) Ces exemples souligneront aussi aime
thode suivie pour Uenscignement de Uhis-
{oire aux »° et 3° degrés primaires.

1° Recherche de documents concrets se raps
portant aux questions d’histoire découlant
des exercices d'observation. Cette recher-
che se fait au cours de visiles de lieux histo-
riques et de musées. L'enfant est guidé par
& rofessest dans Vinterprétation des do-
cuments examinés et note sur place de la
manitre qui lui plait, surtout par dessins, les
renseignements nécessaires 4 la_réalisation
d’un travail ultéricur. Un temps lui est tou-
jours donné pour satisfaire librement sa o
riosité. L'enfant connait d'avance I'objet
ticalier des visites ot In dosamentation quil
doit en retirer. 11 apprécie beaucoup ces vi-
s.m

¢ jeu des questions. Des fiches sur les-
quelles sont oolléca des:images on reproduits
des dessins relatifs aux périodes historiques
connues sont réparties entre les éléves. L'un
d’eux ou le professeur tire d'un sac des ques-
GoHi samme: - Dorivas Mhiabitation doe se
ciens belges ef le mobilier qui la garnissait ?
De quel pays dépendaient les fiefs de Belgi-
que ? Par qui fut conduite la premitre croi-
sade, dites ce que vous en savez ? L'enfant
qui posside la fiche se rapportant & la ques-
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tion répond en se guidant sur les images qu'il
voit. Ainsi revoit-l utilement les notions his-
toriques, son exposé prouvant un réel acquis
et non la virtuosité de sa mémoire. Si L'on
veut faire une révision méthodique d'une pé-
riode, on passe les fiches dans un ondre dé-
termin (aspect du pays avee faune el végé-
tation spontanée, alxmcnlall on. dtement, ha-
bitation, travaux, e, com

3° Examen en classe de cetle documenla-
tion, largement commentée, et fixation par
Venfant du_comple rendu de la visite dans
un cahier dit d’association.

4° Réponses & toutes les questions d’histoire
posées par la visile et amenant I'étude d’une
question plus générale. Ainsi le parcours des
enceintes de la ville de Bruxelles entraine des

d strie,
merce, Société, défense) d’'un dlbve & lailie
jusqus ce qué I'un d’entre eux l'interprite
justement

2° Jeu de classement d’
viduel)
@) Groupement. d'images diverses se rap-
porlant & une méme période (costumes, ha-
de

mages (jeu indi-

sur la vie ssance
et développement des villes), la visite du
Chiteau des Comtes & Gand, un apercu de la
vie féodale avee s personnages principaux
qui leur servent de res. Des comparai-
S0t tont kve des’viblas alérisures, des
souvenirs personnels et ainsi peu &
dégagent, vivantes: et précises; les. phriodea

te.

39, Classestent chronologique (habitation A
travers les dges, tableaux historiques).

3° Jeu de quaterne (groupe de 4 images se
rapporlant i une méme piri

° Jeu de représentations (comme le jeu
des métiers) :

s enfants se divisent en groupes ot com-
binent rapidement avec des moyens de for-
tune la reconstitution d’une scéne histori-
que ; les autres groupes doivent la deviner.

5° Charade historique.

6° Jeu des marionneties.

Au sciage les enfants découpent des per-
sanmageeiond Vils peignent, au dessin ils ima-
ginent le décor, au francais ils écrivent lo
texte et & la legon d’histoire I'un ou I'autre
enfant tire les marionnettes en exposant le
texte.

7° Le vocabulaire hislorique s'apprend aux
Icl;ons de francais par des fextes a complé-
ter, des d‘clées des lectures expliquées.

CONCLUSION. — Donc au cours du a° et 3°
6 primaire, I’enfant a_6té amené insensi-
blement & élargir ses notions de temps. Par
la connaissance de sa famille, dont il dresse
Varbre généalogique, il arrive & la notion do
génération, puis par de nombreuses observa-
tions failes au cours de visites guidées, il per-
coit la succession des générations caracté-
risées au cours des dges par des moeurs et
siles, s’y montre mlércssé actif et joyeux,
prend méme I'habitude d’y retourner avec
2 famille ol plus Pt il Ainsi, ap-
prend-til tout jeune A regarder une vill, un
monument ou un musée.
2° Recherche d’images, de leales se rap-
portant 2 l viile fute et trousés par Uen-
fant & I'endroit méme de la visite en dehors
o etls (Touring Club, Sciences et Voya-
ges, Bibliothdque Familiale, Articles de jour-
aux, Soir illustré, Livres d’histoire on
images du Service Educatif).

5° Résumé par dessins el images en un
cahier d’histoire du point complet étudié (:)
partir du 3° degré de I'école primaire).
cahier présente une série de colonnes corres-
pondant aux divers centres d’intérét :
de se nourrir, de lutter contre les inlempé-
ries, de se défendre et de travailler. L'enfant
crée ainsi lui-méme son livre d’histoire qui
Iui refrace, & la fin du cours primaire, I'his-
toire de la civilisation & travers les dges
(Belge).

6° Des réalisations collectives expriment la
compréhension des enfants sur la période
ons de dessin et de (ravaux
manuels, ils exécutent de grands travaux ré-
capitulalifs, fixent par dessin la période étu-
diée sur un tablean synchronique et synop-
tique, reconstituent des scines historiques
(villages lacustres et nerviens ou francs, etc.)
ou préparent une représentation th.Alule
(Trouvére contant la chanson de Rolan
une Cour féodale) (paysans égyptiens au e
vail, Iéclairage a travers les dges), pour la
réution générale des éloves, s temnt dous
fois par trimestre,

Toutes les classes collaborent parfois & I'in-
terprétation d’un méme sujet somuio T'his-
toire de Ia musique & travers les dge:

© La révision des nolions émd'm se fait

4 laide de jeuz historiques individuels ou

coutumes particulidres et dominées par quel-

ques grandes personnaliés. D'aileurs le di-

erses questions historiques ratlachées i I'ob-

ST Hlarer e st plus facilement
q

w'une méme personne suit le méme groupe

d’élive pendant tout le cours primaire.
(A suivre).

Mile CLARET,
UEcole Decroly (Brugelles)

Professeur &
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L’Enseignement de la Géographie
« Ecole Nouvelle » de Bell ( « Ecole N >
de Clamart)

On ne devrait pas parler de I'enscigne-
ment de la géographie sans parler de celui de
I'histoire. Ces deux disciplines sont unies par
ns incontestables, mais il fallut long-
temps avant qu'on peroive el comprenne
Vimportance de_cette interdépendance.

Au cours des sitcles la conception de I'étude
de Ia vie évolue. A une vague conception
globale de la vie, succéde, pefit & pelit, une
conception différentc. On commence & ['ana-
Iyser, & la dissocier et & en étudier séparé-
ment foutes les formes et manifestations.
Celle phase nécessaire semble sotuellement
terminée, on revient & la synthése de la vie,
mais & une synthise basée, celte fois- ikl
une analyse profonde et une étude aussi dé-
taillée que possible de loules ses formes et
manifestations. L'étude d’une science ne se
limite plus A cette seule science, clle la dé-
passe en U'étudiant dans ses rapports avec les
aulres sciences et avec la vie. Autrefois,
on étudiait un problime & laide d'une
science el on arrivait & une conclusion
unilatérale. Actuellement, si on étudie
ce méme probléme a aide de toutes os i
ces différentes el évol n peut ére ame-
né & des conclusions eniiérement différon:
tes. Cetle facon synthélique d’envisager
Pétude des différentes manifestations de la
vie correspond mieux au développement men-
tal de T'enfant que 'étude nellement sépa-
rée de chaque science, car enfant ne sait
pas dissocier el analyser.

P géographique el la science his-
torique ont, dans I'histoire de la civilisation,
nécessairement suivi ce mode d’évolution de
Ia pes maine. Ces sciences ont dépassé
Ia limite qu'on leur assignait autrefois, elles
sont devenues un moyen qui nous aide 3
comprendre lcnsemhl«. de la vie. La péda-
gogie, comme on le sait, a un grave défaut
elle a tendance, encore plus que les autres
sciences, & rester conservatrice dans ses mé-
thodes. Enseigner le plus de connaissances
possibles pousse & employer toujours les
mémes méthodes pour I'enseignement.

Lenseignement de I'histoire et deo la_géo-
grapl resté, en France comme en beau-
S et pays, figé dans des formes
surannées. Au point de vue formel cet ensei-
gnement _conserve encore un caractire des-
criptif. Or, comme tout enseignement des-
criptif il fait, sinon exclusivement, du moins

S

beaucoup plus appel A la mémoire qua la
compréhension. On néglige d’étudier ces
sciences dans leurs rapports avec le milieu
dans lequel nous vivons.

Lenfant n'aime pas faire un effort de mé-
moire lorsquil n'est pas intéressé. On peut
interroger des éleves sur les sciences qu'ils
étudient, ils diront qu'ils n’aiment pas ap-
prendre des noms et des dates. Or, I oort de
mémoire qwon demande habituellement &
Venfant, tant en géographie qu'en histoire,
est pas facilité par Vintérét qu'on pour.
rait éveiller en lui.

Dans_ l'enseignement  traditionnel I'appel
exclusif & Ja mémoire est souvent nuisible
la_compréhension des choses. Suivant la loi
du moindre effort, I'enfant qui a une bonne
mémoire apprendra par cceur fout ce qui lui
épargnera la peine de faire un effort de com-
préhension. Dans I'enseignement nouveau,
au_contraire, I'enfant est appelé & fournir
constamment un effort personnel de compré-
hension pour_mener & bien le travoil ctif
qu'on attend de lui. Sa mémoire, ici, ne sert
qua faciliter sa compréhension, elle ne peut
la_suppléer. Mais, diront_ cerlains, appren-
dre en se servant surtout de sa mémoire est
toujours utile, car cela développe cette fa-
culié. D'une part, nous ne savons pas i cela
la_développe ou, au contraire, I'épuise ;
dautre part, pourquoi développer la mé.
moire par des efforts inuliles, ne servant pra-
tiquement 4 rien # On peul développer ses
muscles en faisant des exercices amusants
ou des (ravaux utiles, on peut les développer
également par des mouvements ennuyeux ou

i inutiles. 11 en est de méme pour
la mémoire. Nous pensons que tout effort in-
tellectuel servant uniquement & exercice,
épuxsc Vindividu beaucoup plus qu’un effort

ile.

c que nous venons de dire s’applique A
tout lenselgncmenl, el tout particulitre-
menl A I'étude de la géoﬂrapln *his-
(oire. Ces sciences, dans I'éducation nouvelle,
sont dcvenues des sciences pratiques, lies
intimement &

Nous savons que les enfants, comme les
adultes, présentent différents types psycho-
logiques. La plupart sont du type « concret »,
mais on renconlre, parfois, du type « abs:
trait » ; dans un autre ordre d Vidées, s peu-
vent étre « volontaires », « émotifs », etc. On

2
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peut done dire que 'étude de la géographie
et de Ihistoire en tant que sciences, peut ne
pas dtre intéressante pour lous les enfanls si
on veut l'entreprendre de la méme fagon
pour tous. Dans I'éducation nouvelle, le pro-
fesseur doit s’efforcer de donner A chaque
éleve laliment intellectuel qui lui convient
ct la présentation de chaque science doit
correspondre au type psychologique de l'en-
fant (1). Nous estimons qu'il ne devrait pas
y avoir un méme livre d’enseignement. pour
tous, car I'auteur de ce livre pourrait avoir
un type psychologique analytique ou déduc-
1if, alors que son ouvrage serait mis entre les
mains d'un éleve appartenant i un type
ps)cluquc synlhéhque ou inductif (2).
mporte que le professeur fasse abstrac-
tmn & o -méme ou plutdt de son type psy-
chique afin de déterminer le type psychique
de Penfant. Sa tache sera facilitée lorsqu’on
pourra délerminer scncnhﬁquamenl le type
psychique de chaque ¢l
Nous avons fnll des ex] Lr iences dans notre
éeole. On a testé des éleves el cerlains de
leurs professeurs: el nous avons pu voir que
des éléves considérés comme les meilleurs de
leur groupe avaient un lype psychique cor-
respondanl a celul de leur professeur,
© que, le plus souvent, lorsque
les i B i pas avec tel ou tel
professeur, cela ne tient pas toujours aux
mauvaises qualités pédagogiques de ce der-
nier, mais est surtout dit 3 un défaut de con-
cordance entre le lype psycluquc du profes-
seur et celui de 1¢] ns qu'il y
aura beaucoup moms dc py ro-
fesseurs lorsqu’on aura déterminé d'une fa-
gon précise o type psychique du professeur
et celui de I'élév
On voit done & quel point on devrait in-
dividualiser lensuf’ncmpm pour chaque éle-
ve suivant son type psychique. Cel enseigne-
ment individuel en grande partie, que nous
prccomsons. pourrail avoir, a notre point de
de ficheuses conséquences pour la for-
maho de la personnalité de I'enfant s'il
n’était pas contrebalancé par un travail col-
lectif permettant a 1'éleve dc sassocier aux
autres pour faire ceuvre co
complir certaines laches e s e
Vité.
Examinons maintenant nos essais de réa-
lisation de I'enseignement de I’histoire et
plus spécialement d’enseignement de la géo-

W Roguusiss, Introduction a
la pxthDlnglg vibliologigue, 3 vol.

(2) Lo systbme des fiches que nous employons dans
10irb Gonts faihia 1 1050 30 T ndeptati e Vensei-
gnement au type psychique de chaque (live.
Eherchons 3 donner § chicun. Tes maiérious dut Tod
conviennent.
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graphlc lelg que nous les pratiquons dans
notre

En en(ranl dans la classe d’histoire une
personne non prévenue sera frappée par L'as-
pect de celle-ci : On y trouve des objets en
terre glaise, en carton, en papier, objets
confectionnés par les enfants. La classe res-
semble beaucoup plus & un atelier de tra-
vail manuel qua une classe d’histoire clas-
sique. Les éloves (ravaillent en regardant
des phalox ou des images découpées collées
sur des fiches.

Les enfants étudient de méme la géogra-
phie : Ils dessinent des carles, les colorant,
les découpant. Tis établissent avec de la plas-
e Y plans en relief,
reproduisent des régions qui les intéressent
particuliérement, etc... Au lieu de lire des
livres scolaires ou d’étudier dans les ma-
nuels « de telle & telle page », ils consultent
des fiches avec un intérét manifeste. La est,
croyons-nous, le principal succes de la mé-
thode employée : on a su éveiller non seule-
Bl TG Sl éleve, mais prolonger
cet inlérét, ce qui est plus difficile. On a ob-
tenu ce résullat sans Iexciter faclicement
mais simplement, en développant certaines
de ses facullés et en lui laissant une assez
grande liberté, non sculement dans I'organi-
salion de son travail, mais dans le choix
de_certaines questions pour l'étude d’une
méme science. Guidé par cel intérét, I'enfant
fournit un effort énorme, mais un effort qui
ne fatigue pas.

Comment préparer 1'enfant a I'étude de la
géographie § Ici, je cilerai des notes prises
par Mlle Hubert, professeur au Collége Sévi-
gné, d'apris ses observations sur quelques
zroupes d’éléves de notre école, dont elle suit
Ie travail avee intérdt.

Préparation  la géographie.

Si I'on réfléchit que le pelit enfant passe
les premitres années de sa vie & prendre con-
naissance de ce qui l'entoure, on comprend
auil ne peut ére jeté brusquement dans
I'étude d’un monde qu’il soupgonne A peine
el dont I'étude dépasse sa faculté d’imagina-
tion. 11 lui faut une préparation familiére,
une étude qui continuera, sur un plan plus
méthodique, celle de ses premibres années :
ce sera I'étude du milieu environnant.

Cest done par I'étude du_ milieu environ-
nant qu'il faut commencer. Elle débute géné-
ralement par la_réalisation du plan de la
classe d’une maniére trés simple avec hnques
et objets, ce qui ne différe guére de ce que
Jease Manin nlinents cina, Ioves iomest ol
qui_ est exéeuté avee plus de précision puis-
qu'il s'agit de reproduire une pitce non pas
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d'ute fagon:rigourcusement exacte, puisque
les moyens de mesure sont eux-mémes primi-
s (an mestrs  V'aide du pas), mais en_es-

nt de s'approcher autant que possible
el réalite,

Puis ce plan devient plus abstrait_quand
il est porté sur papier et établi avec des me-
sures exactes ( il y 4 alors une initation au
systéme métrique (métre, décamétre. qui
se justific par le besoin. Ce lrav; oo
4 de nombreux exercices d'orientatior

xercices qui durent toule I'année el permet-
tent de noter la position du soleil : plus ou
moms 2 Tesl, plos o moins haut dans le
ciel,

o plus, chaque jour Vatention de len-
fant est altirée surles phénoménes atmos-
phériques direotament uhscmmcs :
m a procédé & un contrdle approxima
Taide dun plaviométre), le broudlard, I'état
du cicl, la température : les enfants relévent
soigneusement les variations du thermométre
deux fois par jour : le malin el & une heure
de V'aprés-midi. On nole 1.
Les exercices d'orientation d’abord limités
la classe, s'étendent au Jardin, puis au bois.

Ine partic du travail porte également sur
Vobservation du milicu : faune e

 flore. Les
plaatos sont Iabjat d observaions minstion:
ses el régulitres en toute saison dans le jar-

din, dans le bois. Ces observalions qui, au
début, sont surtout. senorielles, devienent
rapidement assez scientifiques : d’ol qmlm

‘ordre et de méthode dans le travail.

Exemple + Influence e Porienttion sur la v
gétation. Ces observations sont facilitées par le jar-
din et la proximité du boie.

Observation du terrain : spécialement du ter-
rain du jardin,

tlude des phinommt: a mmn : observation

proches de I'école, obs
\-xllon des prnlcs Todieat 1ccu\lué¢|, Tais
s morceaux de roches dures,

Toules ces études ont p(mr but principal :

) De développer V'esprit d’observation.

b) De donner une base concréle i 1'élude
future de la_ géographic par I'étude directe
de cerlains fails qui s répttent dans la na-
helles plus ou moins grandes
les cnfants 3 prendre con-
science des phénomines qui les entourent, de
les mettre & méme d’en comprendre loute
la portée dans I'espace restreint du milien
environnant, de leur faire saisir le sapport

e ces phénoménes avee cerlains modes
Vie et par T d'6tablix Jo lien qui les relio les
uns aux autres.

Aprés ces mois de contact direct avec les
réalilés o la connaissance est venue par l'ex-
périence, on arrive au travail géographique
proprement

‘Plosieurs préoecupations ont orlenis;

jus-
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qu'ici, notre lravail Pour celle matidre,
me pour foules les autres, nous voulons
réserver & chaque enfant la possibilité d'avan-
s dépendant de
Nous voulons si, pour une rai-

son quelcongue, il a é1¢ interrompu dans son
travail, qu’il ail la facilité de le reprendre
de fagon qu'il n’y ait jamais de lacunes dans

lesquels tendent notre
st pmtien. sont. lea:sutvanis

) Nous nous efforcons de donner & en-
et approfon-
ances n'étant

1) Nous cmuhom 2 développer I'aptitude
au travail personnel de felle fagon que les
dleves oicit aples & acquérir daulres con-
naissances par eux-mémes

) Nous essayons de développer le goiit de
la_recherche faite avee méthode, ordre, in-
telligence el esprit critique.

Pour organiser celte étude, il fallait

1° D'une part, que le {ravail se présente
d'une fagon complite, cesti-dire que la
géographie physiqué, humaine et économi-
quey soit représentée (la relation de o
trois ‘formes de la géographie doit itre
dente pour I'enfant), d’autre AN
trouver ¢ qui touche l'enfant de

présenlée pour son intérét intrinscque.

2° 11 fallait que la nomenclature ne soit
pas négligée ; qu'elle ail une base sérieu-
se, el soil loujours accompagnée de loca-
lisalion sur la carte,

3° 11 fallail_enfin’ que les définitions né-
cessaires surgissent, en principe, d'elles-
mémes, qu'elles résultent de fout un ensem-
Blo. @ cbosrvations, oasxratione qui_ doivent
amener 4 la_découverte de certains phéno-
ménes géographiques. Cest pourquoi nous
avons renoncé A fout ferme. technique ne
découlant pas d’observations raisonnées.

‘outes ces considérations nous ont ame-
nées & organiser le travail de la facon sui-
vanle :

Sur des fiches figurent d'une part, des
rmrs, d'autre part, une série de questions
des er Tobservation des cartes
ol posées, de.tella Tagom que loa réponses
ces questions forment une sorte de pelit ré-
sumé 4 ces questions fondamentales, ré-
sumé facilement assimilable.

Voici un exemple :

Sur une fiche indexée, figure la carte de
e du Jura, L'enfant trouve le :
Yous aver ici deux groupes de montagnes : les
Mpes et le Jura. Co sont des monagnes joune
leurs sommets ne pas_usés par les” pluies
aoumiis 1 Vosges ot 1s Mawil Contin

Cherchez leur place sur la carte de ancu
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Mesurez les Alpes depuis le lac de Gendve jus-
qu'a la Méditerrands

Chesches sur quel pays sétendent les Alpes

‘Alpes frangaises s"élendent sur trois wgions;

Pl belislneny

Les Alpes sont trés élevées (regardez la légende).
Qulest-ce qui vous lindique sur cetle carie ?

Regardes les cartes des Vosges el du Massif-Cen-
tral ot compares-les avee la carte des Alpes ; quel
est le massif le plus éle

Cherchez le point culmmnnl des Alpes ; vous le
trouverez dans les Alpes egardez eur
qulles rontides il sz trouve 7 Clest e it 1o

élevé d'Europe.
Qi es. ol qui font communiquer la
France et I'ltalie ? Ces cols u dlevés, de

e out o peare faciemmeat e Franca b ia-
.

marque

Cherchez e nom des deux. petits massifs qui
viennent jusqu'au bord de la Médite:
Quells sont les rvidres qui preanent mxissnce
dans les Vers quel fleuve s%coulent les

eaux des Iye
Regurdez la vallée dans lnquelle coule le Rhone
Qul nom trouves-vous ur Is carte ?

)

Compléten l'obcuvauon a6 Getle carle par ltude

des images se rapportant aux Alpes el lisez les
o e s
Lorsque V'enfant a terminé son travail,

v prenne la plus grande part pos-

afin quil y
fiche de controle avec

sible, il trouve une
laquelle il peut vérifier
desentil el ajouter quelques détails s'il

Enﬁn, comme I mémoire ne peut dtre
négligée, ap travail I'enfant trouve &
Ja fine de sa fiche T'obligation suivanie - de-

mandec une tarle musiis des. Alpes oi du
Firra, remplisssila ol faitesla. véRiler,

Lenfant étudie ainsl les montagnes, le

systéme fluyial d’un pays, elc. i

wee & sa dispasition. traitent Tos. sujste im-
i programmes  officiels, mais
V'éléve est libre de commencer par celui qui
Vintéresse particulitrement.

Lenfant doit toujours se reporter a la
carle générale. D'ailleurs, sponlanément, les
@léves d'un méme groupe demandent, sou-

i faire, collectivement, une carte a
grande échelle du pays qu'ils it ol

de propriété pour le coin de carte qu'il a
lui-méme tracé. Celte ceuvre est parfois le
premier ravail fail en commun, une pre-
miére manifestation du sens social.
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Ainsi, avons-nous vu le travail de nomen-
clature bien localisé sur la carte, et, le pl
souvent, on a pu noter que I’élude e la le,-
con élait, ensuite devenue inutile, celle-ci
étant déja sue, les enfants ayant « décou-
vert », en quelque sorte, le o étudié, En
oulre, nous nous servons rtes régio-
nales, indiquant les eamlmsuquu des ré-
gions e Ton éludie.

On Lintérét que Venfant porte & ce
quil manne, Clest pourquoi mous avons
choisi, pour cerlains groupes, comume con-
tre d’intérét, l'alimentation, et comme
point de départ ou pluldt comme pom t de
concentration e ol demeurent
nus Eleves. On examine mec les enfants tout

qui arrive aux Halles el I'on fait un cl\mx
On” cherche ensuile los régions d'
viennent ces produils. Une premidre e
de la carte topographique est faite en com-

o
£

fait suile une aure carle représentant une
plus grande partie du pays el donnant les
caractéres généraux de celui-ci. La fiche-
question qui l'accompagne porte des ques-
tions nouvelles qui orientent le travail de
I'enfant et lui permettent denrichir ses con-
naissances.

Exemple : Negarder I ligne d chemin do fer
alon construite ? Dans la vallée ou la
moniagne ¢

anls en observant ces cartes relrou-
vent déja beaucoup de notions familitres,
ex. : allitude, région de plaine ou de mon-
tagne, el
Sur dautres cartes et fiches on peut dé-
comment los faits naturels et hu-
s dépendent les uns des autr

va la ligne de chemin de

Regarder jusqu'
fer

exemple : d’étude d'une cote, la
du port ef s ratsons de sa création, allou
recherchera explication du role des di

igues. 11
devra trouver quelles seront naturellement les oc-
cupations des habitants de telle ou telle région :

¢ et conséquences de cetie péche - venle du
3 expédition, doi nécessité d'une gare
maritime, cte.

"z
3%

Les enfants classent enfin leurs observa-
tions el les approfondissent. L'intérét aug-
mente en retrouvant des villes qu'ils ont
visitées ou sur lesquelles un camarade peut
fournir des renseignements ou des gravures.

Le cahier personnel se constitue ainsi peu
4 peu ot s'enrichit d’une documentation
trouvée en dehors de V'école.

Tout ce travail de géographie pourrait pa-
raitre presque trop théorique, mais il eu
complété par des études comme : le
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vignobles), le lait
rmandle, Les

n plusieurs
ant ung partic: sykcials ds

(quand_on étudic les

Por ustrer les nn( de Mlle Hubert
que nous venons de citer, je donrierai en
exemple le schéma d'un travail collectif fait

sur le lait par les enfants d'ume de nos
classes
; des conditions d"hygidne.
i vient le lait n donnée par un en-
ot i k. Bl 5 clest une

por poche
tire_pow e lait
37l Tk + son wlilie, s composition,
o) le fromage : principaux fromoges.

giily a de petis robincts que Lan

€) le transport du lait, ete.

Toutes ces questions sont Initées de diverses
maniéres : sur de grands tableaux avee de nom-
breux dessins, sur un cabier collectif, par des
causeries, elc...

Les enfants habitués & dtre actifs =ui\cnl
également avec intérét les phénomé:

se produisent dans le monde, Tis demandent
a éludier les causes des inondations qui vien-
nent d’avoir lieu, surtout lorsqu'il sagit de
Ia Seine qu'on peut voir chaque jour en al-
lant & I'école. Iis suivent les grands rids,
les explorateurs el voyagent avec eux

vers le monde.

Dans certaines classes les éléves affichent
régulitrement sur un  fableau des images
montrant les conséquences d'un  tremble-
ment de terre, d’une explosion, elc.

On fail des conférences ou bien encore on
compose des récits qui atteignent parfois une
longueur excephonncllc tel celui d'un voyage
autour du igé en collaboration
Do e il el e pendant
Tannée scolaire el continué pendant les
grandes vacances el méme bien au-deld.

evant Pactivité manifestée par les enfants,
certains diront que le maitre emploic
les nouvelles méthodes d’éducation n'a rien
A faire pmsquc Penfant travaille par lui-
on pro{csscur se conlente de
mages, des fiches et des

Erreur profonde. De méme que I'effort
de Penfant est beaucoup plus s
Iécole aclive que dam I'école Imdllmm\clle,
de méme Deffort qu'exige d’un professeur
lnpphcalmn o ilhoies momvallon st by
ment plus grand que V'effort que doit
ok professeur_qui emploie les mé-
thodes traditionnelles. Ce dernier a une tiche
relativement facile. 11 a des manuels ou un
manuel et il n’a qu'a doser la science qu'il
peut y puiser pour en distribuer ftous les

jours une quantité délerminée & Venfant.
2 toujours la méme_tiche monotone,
qui n'exige aucun effort, car il est facile do
faire un cours sur une matitre qu'on con-
nait. Au contraire, pour enseigner la géo-
graphie d'aprés los mélhodes nouvelles lo
professeur est obligé de faire un effort intel-
Jectuel permanent el varié. 1 n’a pas
cours 3 faire mais il est oblige d'dtudier le
type psychique de I'enfant ; il doit ainsi pré-
parer un matériel d'élude. e plus_possible
apport avec I'individualité peychique do
chiscun de-sca lEves; A cOl6 dos
particulitrement mhmqun, il dou prépa-
rer un autre matériel en suivant au jour le

H

jour les faits, les v\u)emvnh afin que I'en-
seignement reste toujours dans la réalité, et
suriout dans Ia réalité Ja plus ‘approehss
Ia plus compréhens nﬂc A enfanl — réali

de notre époque, vie, réalité du

L i
jour méme. 11 doit. parler do FAfrique o
rapport avec

le raid du_général Vuillemin
bre Ci

les péripéties ; parler du Périgord en parlanl
des foies trufiss ou du Bel(lclah en p.’lrlznl
des vins et des huftres d’Arcachon ; faire
comprendre A I'enfant la_géographic de la
Hollande i propos de Passéchement du Zuy-
dont Ienfant entend parler, éludier le
Soae dhome ou la Jungfrau en parlani des
chemins de fer & crémaillire on du téléphé-
rique_que Venfant a vus dans les journaux

En résumé le travail de la géographie
proprement dit doit étre, selon nous, pré-
ne longue préparation md-recu.

0 peul commeny s le
plus_jeune rdin d’ onﬂmh méme.
kn ehars-d s observations toutes
sensorielles, qm- Tes enfants peuvent y faire
on peut déja développer chez eux des quali-
tés d’observalion, de concenltration, d'ordre
et d'initiative qui seront une bate solide
pour Tétude de plus en plus approfondie des
diverses malidres et de la géographic en par-
ticulicr. 11 n’y a pas « instruction » & pro-
prement parler, mais « éducation ».

L'enfant étant, avant lout, égocentriste,
il nous parait nécessaire de commencer
I'étude de la géographic par ce qui le louche
dircctement ; par I'étude du milien environ-

Ce conlact avee les réalités qui sont A sa
portée est des plus profitable car l'enfant
base ses premitres connaissances sur des
faits concrets, sur_des phénoménes visibles.
Plus 4gé, il organisera de plus en plus m
thodiquement son activité, Ap pre-
miéres classifications élémentaires, || Qoo
vrira de lui-méme les différences qui existent
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entre une montagne, une colline el un co
teau, il connaitra la valeur des termes qu'il

effort de mémoire mais elles auront 6té
conquises par enfan, apriseapérience
o

par son effort personnel avec une joie g
Seuls los chercheurs passionnés peuvent
éprouver.

Mme S. ROUBAKINE.

L’Enseignement des Sciences
a la « Maison des Enfants » de Sévres

La maison des Enfants de Stvres est une
tentative d’Education Nouvelle due i une ini-
tiative privée.

Madame Bernheim est une maman, qui,
enthousiasmée par les principes de Madame
Montessori, a créé cetle école par amour
ternel. On y véntre le nom de Madame \lon-
tessori et dans toutes choses entreprises o
essaie de rester fidéle d I'Esprit Monlessoric:

Pour ceux d’entre vous qui ne Soinaissenl
pas saméthode je voudrais yous dire succinc-
tement — quiil soit |mpo>sl‘)le de
donner en quelques mots une idée ri-
chesse — et que ce que I'on dit trop vm ne
prenne pas toule sa valeur.

Mme Monlessori vise deuz buls dans I'édu-
cation :

Un but biologique : Celui d’aider au déve-
loppement naturel de individu ; d'aider
Venfant dans sa formation (je revien-
drai sur cela tout & I'hes

Un but social : Celui de préparer Iindivi-
du au milicu dans lequel il est appelé & vivre.

Pour mieux comprcndlc le point de vue
de Mme Montessori, jetons un regard avec
elle sur :

1° EDUCATION D'AUIOURD'HUL.

Au point de vue moral on demande & I'en-
fant de devenir un adulle non par formation
mais par imitation. « On it & un cnfrml un
acte Iurmq\lc et lui dit : iens un
1é s qui est resté Rt hen:
Tes bancs rigides de I'école, une
« Tiens-toi droit,

« res sur
mire répite cent fois :
ne sois pas si gauche ! »
« A un enfant coléreux, désob
parle de la laideur de la colére et de o de
sobéissance.

« Des récits sur les dangers, sur la cécité
«a un aveugle ne seraient pas mieux ap-
« propriés. » dit Mme Montessori. EX pour ar-
river ai résultat que se propose 'adulte pour
Penfant, il faut le dominer, le soumettre, le
réduire A ce que veut 'adulte (au liew de Tui

aider & développer les forces qui lui permet-
traient d’att ce but).

Dans lmsugncmcm. Cest le maitre qui
doit. former Uéléve, L'éleve est considéré
come un réservoir vide oit le maitre doit ver-
ser et accumuler le maximum de connaissan-
ces.

Sa personnalilé est comptée pour nulle. Le
mailre doit invenler un moyen pour appeler
A lui son altention et introduire dans son
cerveau fout ce qui lui semble nécessaire.

Pour Mme Montessori, au contraire, l'en-
fant @ en lui loutes sortes de potentialités,
toutes sortes de s latentes. Nous devons
aider @ leur épurwmssemmt el non plus im-
poser une jormation arbitraire.

« Nous ne sommes, dit-elle, les créateurs
« ni des formes extérieures, ni des formes in-

i nous
« viction de tout cela, il en découlera le prin-
« cipe de ne meltre aucun obstacle au déve-
« loppement naturel et une seule question se

« ces choses.

« pose comme base de

« Comment lnisser libre Uenfant ? » Vous
voves qu'elle transpose complétement le pro-
bléme de I’éducation ; considérant I'enfant
développer et non

ar
Pour illustrer sa pcnsnc, Mme Monlessori
rappelle 1 n qu'a subi le traitement
ph)sxquc des pelits enfant:

quelques années A peine, le pelit en-
fnn! Sovaltdns nailiog pour que ses jam-
mes ne se fordent pas, il devail porter un bé-
guin ; certaines méres manipulaient le nez
de leur enfant pour lui donner une forme
plus belle. Dis les premiers mois on lui « ap-
prenait & marcher » et pour cela, on le tenait
suspendu sous les bras pendan( dcs heures.
Que de fatigues cela n’entrainai

Ailjourd Rub I solenceva fransformd Taiio

du_petit enfant.

avons que la nature pourvoit 4 la
formation de la téte, du nez, des oreilles, que




L’ENSEIGNEMENT DES SCIENCES

non seulement les jambes croissent naturel-
lement droites, mais que la marche s’établit
d'elle-méme. On laisse faire la nature le plus
possible, on le place dans un milieu sain,
on pourvoit A ses besoins et on le laisse li-
bre dans son développement. Il atleint par-
faitement ses formes ct ses fonctions, le mail-
ot est aboli, les jambes de I'enfant sont Jais
sées libres et quand le moment est venu,
I'enfant marche. Il marche mieux, sans fa-
tigue, sans risquer d'incurver ses jambes.

Si vous transposez ceci dans le domaine de
V'Education vous voyez ce qui améne Mme
Montessori & meltre a la base le principe de
Liberté.

A ce mot, bien des parents et des éduca-
teurs bondissent et s'indignent, car ils évo-
quent immédiatement des images d’anarchic
et d’abandon.

La liberté telle que 'entend Mme Montes-
sori ne consiste pas a abandonner I'enfant et
a lui dire : « Fais ce que tu veux. » Llesprit
de Tenfant aveo loules ss posiblités doit
pouvoir s'épanouir librement. Nous ne de-
Fons ni le fousser, ni Déioufler. L'anfant doit
done spmlucllemenl étre laissé libre.

e Mme Montessori :

« l)ans cette liberté dohenl «-I!c incl
principes analogues 4 ceux que la
it pousi1es formen of Tas cunmom du
corps en croissance. Il s'agit a d'une liber!
dans laquelle la téte, les oreilles, la ik
lation deviennent aussi parfaits que possible,
selon les formes congénitales de I'individi

s les

H

idu,
De méme ici, Ia liberté, moyen unique, doit
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enfant trouve le moyen de s'instruire ;
V'imitation d’autrui, la suggestion exiérieure
jouent un role dans son éducation.

Lart du maitre consiste & saisir le moment
favorable pour faire jouer ces ressorts. Sa-
voir mesurer Uaction' d’aider : Tout est L.

Le maitre Gvitera toute oppression ou es-
clavage intelletuel et aura Vattitude du res-
pect de

Vous vo)cz, _.e Vespire, que cette liberté
'a rien d’'un abandon, mais est une liberté
d’épanouissement el de travail.

Le travaillera  donc librement.
Comme lout travail me peut étre véritable-
ment possible qu’a parlir d'un phénoméne
d’altention el que le plus puissant polarisa-
teur de D'altention pour I'enfant est I'action,
'enfent Montessorien sera actif et non passif
comme dans les écoles habituelles.

Comme d'autre part, lo développement de
V'enfant doit se faire naturellement, qu'on
peut I'y aider mais que I'on ne peut en for-
cer la maturilé, une autre caractéristique de
la méthode sera I'auto-activité.

Pour synthéliser en quelques mots ce que
je viens de vous dire, il me semble que I'on
pourrail. dire que le but de U'enseignement
Montessori est d'aider au développement na-
turel de Ienfant par une méthode d’auto-ac-
tiilé libre dans, un milieu  sofgnensement
préparé pour ce but. Mais I'intérét intellec-
tuel, moral, social de cette méthode esl tel
qu'il faudrait des mois, des années pour I'étu-
dier.

fme \lomcsson a publle un matériel pour
ire

porter au maximum le
Piiuel, o catactére, Tintelligence.

Cette liberté¢ consiste A [Ihﬂ']' T'enfant
dans un milieu soigneusement préparé pour
T e vie e son Aéveloppament, et #11 st
nécessaire, & le guider vers les choses qui lui
sont homlcs

De mé
la place danatan orr
oit s'opérera sa o

ritif et ensoleillé
ance, de méme pour un
terrain, une am-
loutes choses néces-
s R mi-
lieu si cludu. de I le Tatriel g éducation
(dont je ne puis vous parler), de I I'a
blan(‘e de I'école qui sollicite, développe et non
étouffe.

Le rdle de I'éducateur ne se bornera pas i
assister 4 'éclosion des puissances de I'en-
fant, mais & la favoriser, la déclencher, la
préparer.

"est un rdle difficile et délicat, un art,
dit Mme Montessori, car il faut guider I'en-
fant vers V'aliment dont il a besoin juste au
e tirontie:

© n'est pas toujours de lui-méme que

¢ que pour cultiver une plante on
n

Siiont onipriparers: i
biance ou il trouvera

ima
A Amastocisr o roum Monlessori fait
une fentative d’enseignement supé
Notwuelle do Stvres, Mine Berheim
essaye aussi une tenlative de ce genre, mnl,eré
mille difficultés de tous ordres... el e
ce qui est plus proprement le Sujel de (‘L‘l\e
conférence, & vous parler de I'enseignement
scientifique, mais il me semble indispensable
de vous dire un tout petit peu dans quel es-
prit nous y travaillons tous et dans tous les
domaines.

Ce travail N un essai qui en est A ses dé-
buts et je pas la prélention de vous ap-
porter ici une Féthode établie, mais vous
dire simplement, puisqu’or o prié,
dans quel sens est faite celle recherc

Dans ccllo. conférence, nous allons envi-
sager :

1° Le bul que nous poursuivons dans cet
enseignement ;

20 Lidée générale sur laguelle il est basé.
3° La mcthodc e s technique.

%° Le prog

5° Le comporlemcnl des enfants.

Le but que nous nous proposons n'est pas
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d'entasser dans la t3te de nos enfants, comme
on le fait souvent, mille choses sans Jien los
unes avee les autres, amas embrouilld of riey.
a de valeur el qui' ne mérite pas le nom do
connaissance.

e que nous voulons dabord :

@ Cest éueiller son esprit & I'étude des
sciences. Nous tichons de développor en Jug
Pesprit scientifique avec ses qualités d'obse
yation, de précision, de recherche, d'imag
Tation créatrice, d'association, un espril qui
jera.un ouil vivanl, actf, précis, utho pass
Ia vie moderne.

Car, el c'est 1o aussi un autre but, nous
voulons :

) Laider & s'adapter a son milieu, A n
{poque, homme a tiré part de tout co s
Venloure grice & une exploitation srigqtis

g

otre

servons en est application direofo.

milieu est le meilleur moyen

Nous voulons donc que 1'enfant cquier:

1° les connaissances ; 20 1y fopme desprit

Jui lui donneront la possibilits de compyen.

dre ce qui Ientoure, de pressentir of devin
& i lui

T des
peut

eramens, nous n 1y
avolr Ia nécessité d'en passor et qu'yl y o o
certaines connaissances A ne pas néglige
L'idée sur laquelle est bass pos enseigne-
ient est : 1° que Ienfant acquidre log notions
Premiéres de toutes choses d'une fagon fay

claire, quil étudie d’abord les Phénoménes

Sur ces pre-
hitres notions parfaitement assimiléos. [ ee.
jant greffera graducllement Ta. complonsis
Les lois quaniitatives, les formules yenin;
Plus tard s'appliquer i des phénomanes
connus qui n'auront plus cette apparence ayly.
traire el irréelle et prendront font naturelle-
ment leur vraie signification ; dp plus, grace
 ce premier ordre établi, chaque hequistios
nouvelle trouvera une place.

2° Dans celte construction, nous visons

aussl & ce qud chaque sade Fenfant n'ap.
Prenne que ce qu'il est toul & fait apte's
fomprendre, grice & ce qu'il connait dézs.
De Ia, pour Iéducateur, un travail yers iy
recherche de la suite des phénomenes s
Jesquels ont peut guider Ienfant, do fagon 3
ce quil trouve toujours dans ce qu'il 5 fait
Préeédomment ce quil lui faut pour qug
Linconnu vienne s'appuyer sur te gy

et quil gravisse toutes | i

et & mesure de sa ma

'a pas pour but de lui éviter du (1
loin de 1. Nous ne voulons pas lu; enloyce
Vefforl, bien au_contraire, mais o 1y cecr
dre possible. L'enfant commence
familiariser de bonne heure gy ude
scientifique, afin d'aller du trds simplo a.
complexe par échelons trés progressify,

Ainsi son esprit bien centré sur des hases
Stordonne el se fortifie sans désordre st racs
confusion,

3 Mais il y a plus. Notre enseignement n'a
bas poitr bul arriver i un élaf de savoir, masy
de meltre en marche un esprit ot do dévelop-
per tous ses moyens d'aller de I'avant, P,
gela nous développons I'effort persomet o
I pensée.

Spril centré, ordonné observateur ot
fetif ; voilh 1'outil'vivant dont. je vous pay.
lais tout & I'heure,

A Vexploration de ce qui I'entou,
jailliv de’ fagon continue une connatsshpes
nouvelle, alimentée sans cesse par Ta syte

1 Poun ammven A cerre covvansance
CLAIRE el i
faile, i

précise, & cetle assimilation par-
enfant ait une prise de

de 'at-
e Montessori.

Pas savoir. Nofre bul n'es
I'enfant une science toute
faite, c'est a luj do aire. De  méme
lement st plus pré.
gleux, un gain_ intellectuel acquis gy prix
d'un effort est mieux compris et mious grave.
L'enfant a une Activité physique, ~° Pe
fant manipule, et une Activite intelloctuelte.

Recevoir n
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— 1l faut que dans tout son travail, I'enfant
pease el cherche. Jamais il n'est passif.

Avec le savoir bien acquis, cel effort dé-
weloppe I'habitude du travail, Iesprit de re-
he.

L'enfant vient done au laboratoire, il ex-
périmente lui-méme, il travaill a
Tavance un résultat, il faut qu'il découvre.

Son travail est un probleme a résoudre

« lui. Je suis 13 pour le guider, mais en
smlervenant le moins possible. Je suis son
travail, sa pensée i son insu, je le laisset
plauger afin qu'il se rende comple de ses
@meurs et n'inlerviens que si je vois qu'il
rendre le probleme par le
Bon_bout. Lorsqu'enfin il a fini son travail,
Soujours heureux d’avoir acquis quelque
chose, je ne le laisse repartir quaprés m'dlre
assurée’ de la clarlé de ce qu'il emport

Voila I'effort que je tiche d’obtenir de
Fenfanl. Ce que j'essaye d’apporler, c'est
ma large esprit scientifique. 1l s’agit non de
B faire acquérir une science en pelits mor-
eeaux, sans vie, mais de le mellre en contact
fréquent, méme & propos de faits trés sim-
Bles, avec les grandes lois de la science.

Toutes les fois qu'il a pris contact de fa-

concréle avee un fait précis, jessaye
ever son esprit & regarder celte mé
chose de plus haut. Cela prend un in-
st beaucoup plus grand el c’est toujours
I point de départ de causeries passionnan.
S5 o I'esprit de I'enfant se forme, se m.
T et travaille forlement.

Voila 'esprit dans lequel est fait cel en-
ssignement

Nous allons voir maintenant comment lra-
waillent nos enfants.

Le travail est un peu différent selon qu'il
sagit des débutants, des moyens, clest-d-
dire de coux qui ont travaillé un an ou deur,
@w des plus grands qui ont déja un esprit bien

form,

Leesprit du travail reste le méme, mais la
facon d’envisager les choses est différente.

Voyons le TRAVAIL pEs DEBUTANTS.

° "Au point de vue formation de esprit,
s apprennent & « regarder et  observer. »

2° Au point de vue connaissances, c'est le
slade de la perception des phénomenes dans
@ quils ont d’essenliel.

Le travail part du fail concret el se horne
@ peu prés A sa perception claire. Ces pelils
font des expériences simples : Je leur en in-
dique la lechnique, c'est & eux de voir ce
qui sc passe. Lorsque I'enfant a fait son ex-
périence, qu'il I'a_ comprise, que le phéno-
méne étudié est bien pergu, bien assimilé.
alors seulement j'introduis la terme scienti-
Sique, qui prend alors sa vraie signification
— sans confusion.

g
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Nous résumons ensemble e fait en une
pelite phrase concise qu'il recopie dans son
cahier ol s'il en est cap u
dessine ce qu'il a fait & son idée. Je vérifie
que le fait soit noté clairement.

Ce premier stade pourrait, me semble-Lil, se
comparer, quoique sur un plan différent au
premier stade du travail Montessor, stade o
I'enfant par le matériel sensoriel, acquiert
la notion des qualités des choses.

Toutes les fois que le phénomene étudié
explique des phénomenes de la nature, ou des
répercussions dans la vie de 1'homme & la
portée de 'enfant, nous en parlons ensem-
ble. Je I'améne & penser & ces choses afin
que, de lui-méme, il trouve la relation de ces
faits avee celui qu'il vient d’étudier. Nos pe-
tits bonshommes n'en sont pas a faire do la
science pure, il faut déja qu'ils établissent
quelques rapports entre les choses. Clest in-
dispensable 3 la connaissance du milicu ot
ils vivent el dont 6l y
a donc lout intérét & ce qu'ils saisissent In
portée et l'utilité de ce qu'ils apprennent.

En plus du petit résumé dont je viens de
vous parler, nous faisons quelquefois des
comples rendus des expériences sous forme
de tableaux — tableaux qui schématisent I'ex-
périence el metfent en valeur lo résultal

Pour cela, toute initiative leur est laissée,

s'ils hésitent, en causant, je tiche de leur
donner plusicurs idées de fagon a ce qu'ils
aient lout de méme un choix A faire, une

inilialive & prendre, mais ils onl souvent
leur idée trés arrdtée ; ils peuvent toujours
la réaliser el d’eux-meémes recommencent. gi-
néralement si I'effet n'est pas ce qu’
tendaient.

Les premiers essais sont longs et minu-
tieux & faire, aussi en faisons-nous peu au
début. Aprés trois mois de travail, j'ai pro-
posé & un groupe de faire un comple rendu
fout & fait ' leur idée, sous la forme qu'ils
voudraient sur une longue élude du blé, de
la farine et du pain

1ls pouvaient travailler sculs ou se grouper
(ils élaient quatre) et je leur demandais de
faire quelque chose de précis et de joli. Jo
voulais me rendre comple s'ils sauraient,
micux qu'au début, retrouver le travail fail
et Vexprimer.

IIs se sont mis au travail et ne Iont pas
quitté, méme hors de ma présence. Ils tra-
vaillaient avec une joie telle que leurs cama-
rades venaient demander ce qu'ils pouvaient
faire de si merveilleux. J'ai 66 trés heureuse
et surprise de leur travail et de la rapidité de
son_exécution,

Voili donc la méthode de travail des débu-
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tants : clle peut étre illustrée par quelques
exemples :

Un jour, Jacques, débutant et trés joune
(8 ans) s'empare du thermomdtre. Ravi, il
veul s’en servir, il prend la température de
P’eau du lboratoire, puis chauffe I'eau dans
laquelle plonge le thermométre. 11 est ¢mer.
veillé de voir le mercure monter — d'ai).
leurs tout est merveillewx pour ces potits —.
le fait d’allumer le gaz ou celui e faire
bouillir de I'eau dans un ballon de verre es;
un bonheur. Le thermomitre va jusqu's 100
degrés. Je le confie & Jacques et Tui suggire
de chauffer son cau « aussi fort » quil Je
peut. Or, Jacques sait que Claire a fajl dela.
fter le thermométre de son bain pour L'avoir
Plongé dans I'eau trop chaude.

Jacques chauffe Lloujours. Il crie victorieu-
sement : 5o, 6o, 70 degrés, mais dos So. il

naire. Jacques, ahuri, nous fait part de s
découverte.

«Bs-tu sir ® Tout & fait st 9 » 1l chauffe
loujours el toujours 160 degrés. 11 ossa e
d’autres fois, i

Ce jour-I

Jacques a appris :
I, Que Veau bouillait  température fixe ;
2° Que pendant toute Iébullition, la em.
pérature élait constante ;

° Quil ne pouvait avoir de I'eau plus
chaude que 100 degrés, mais seulement e
la vapeur,

Plus tard viendra la notion de pression
et de son influence sur I'dbullition,

Pour compléter cette notion de- change.
ment d’élat, j'ai apporté & quelques jours
de It de la gldce 4 Jacques, 11 Ia pilde, 'mi

pour vérifier que la
débullition” était bien toujours

Ces notions ont été complétées par la dis.
tillation de I'eau, qui lui montrait la trans-
i Par la suite, lo

froid est venu, il a observé la transformation
de I'eau en glace qui complite tous ces chap.

gements d’élat.
Tous ces fails ayant 616 acquis, nous avons

vers le globe el A travers les siccles.
Une aulre fois, je leur ai proposé de chauf-
fer de la cire et de Iétain. Ts ont fondu Ia

cire. 1Is ont fondu I'étain et I'ont coulé dans
un_pelit moule de sable humide

e premier nous a conduit 4 fabriquer une
bougie.

Le deuxitme & parler de la fusion des mé-
taux el nous avons cherché dans I'école dos
objets en métal coulé.

Autre exemple :

IIs ont chauffé une tige métallique ol cons.
taté qu'elle s'allongeail.

IIs ont chauffé un ballon plein d’cau, fer-
mé par un bouchon traversé par un tube vor.
tical. Ils ont vu I'eau monter. s ont chaufté
un ballon plein d'air fermé par un bouchon,
traversé par un tube coudé a angle droit
conlenant une goutle de mercure. Iis ont vu
le mercure repoussé,

1Is ont pergu le phénoméne de dilatation,
Apres ce, nous allons faire un petit tour
la gare qui est toute proche et je leur dis do
regarder comment les rails sont fixés les uns
aux autres. Ils constatent 1'écartement laiss
entre les deux extrémités et en compren-
nent la raison par ce qu'ils ont vu au labora.

re.

1Is ont fait des expériences sur I conduc-
tbilité, sur la transmission de la chaleur.
loutes choses qui ont mille conséquences
dans Ia vie de tous les jours A leur portée.

Yoici un dernier exemp

J’ai donné & V'enfant des tubes & essai, du
sel, du sucre, du permanganate, du sable, du
soufre, de I'eau. 1 percoit le phénomens de
la_dissolution (phénoméne qui d Iui
étre familier puisqu'il a bu du thé sueré, mais
quil observe pour la premicre fois).

Il trouve des corps solubles et des corps
insolubles.

A quelque temps de 14, je donne & I'enfant
un pelit paguel de sable, un petit paquet de
sel. Je mélange devant lui du sable et dy
sel et lui demande de les séparer. I'enfant
est ahuri ! Jinsiste, jo voudrais out a
I'heure tu me donnes le sel que j'ai mis Ia
et dautre part le sable. A foi de savoir los
¥ prendre.

Je laisse 'enfant chercher. 11 a 4 sa dispo-
silion du sable, du sel, des tubes & essai of
d'autre part. son mélange,

Apris réflexion, U'enfant vient me soumet-
tre des idées baroques — telle que chercher lo
sable avec des petites pinces... jo lui montre
Limpossibilité _d'opérer ainsi. Il ne trouve
vraiment pas. Devant lui j'agite du sel et de
de I'eau dans un tube i eéssai, puis du sable
el de T'eau, sans rien dire. Pelit & petit, il

dans I'eau, puis de filtrer (il sait déji faire
un fillre et s’en servir), puis & évaporer ia
solution de sel qui a passé 4 travers le filtre
pour en chasser I'eau. Tout cela exige un trés
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gros effort de réflexion de sa part, 1l réalise
ulation avec grand
s'en va lout fier avec son pelil paquet de sa-
ble et celui de sel.
ugie qu'il a faite, 'étain fondu, ce
sl et ce sable onl pour Iul une valeur ines-
tim

Ty avrait_ encore mainls exemples, mals
ce serait faslidie u
A coté du travail déja exposé, il y a les le-

cons de choses pmpremcnl dites, ou plutdt
des expériences de vie couranle, telles que
Ia fabtlcation dusvin, du pain, du fromage,

A\.Alurcllr.mcnl le mode opératoire et la réa-

sa e sont pas loul. Dans une courte
cnuselm Cjo 1ot seolias o phénomene. Cette
causeric, rés simple pour les petits, est plus
développée. pour les plus grands. Pendant
il hebls frissientidu i lessgrandh fois
saient I'expérience sur la fermentation alcoo-
lique.
Les pelits ont su que celle rumcnlauon
était I’ceuvre d’organismes pelits, mais avec
166 rands moss s paris des snfinisaonts

elits.

des’ bactéries utiles 4 I’homme,

des bactéries nuisibles.

Cela nous a_amenés 4 envisager la lutte
contre les bactéries nuisibles au point de vue
conservation des aliments et A faire des ex-
périences de stérilisation.

Dans cet ondre d'iddes, nous avons fai
fout un travail sur le bié, la farine et le p
Les enfants ont e du Ble, ts oni, étudié 1a
constitution du grain de blé, fail des coupes,
regardd & I lonpe. Tl ont suiv ls germina:
{fom dugrabn. e lA, T ont seme do blé dans
le )ar(lin pol.mn

vee les grains de blé, chaque en(nnl a
T e e 1l
St aing 0 s ikoe cieplile de e fauing
blanche et du son. D’autre part, chaque en-
fant a fait I'analyse immédiate de la farine
et I'a séparée en amidon et en gluten. Cha-
cun a fait sa collection en pelits flaons de
blé, de forine complite, do farine blanche,
de son el d’amidon obtenus

Aprés avoir fait connaissance avec le blé,
aprés avoir parlé des moissons, batlages, la-
bours el semailles, avec des images & I'appui
et les souvenirs de chacun, nous sommes al-
Iés passer tout un aprés-midi chez un bou-
langer el avons assisté A la_ fabrication du
pain. Les enfants ont eux-mémes fagonné des
petits pains, ils ont vu allumer les Fours, ils
ont suivi I cuisson du pain. Inutile de_dire
qu'ils ont é1é intéressés par tout cela et ils se

sont rendus compte du gros travail qu'exige
I fabrication du pain qu’ils mangent lous
les jours.

] 17

Aprds ce, ils ont eux-mémes fabriqué du
pain & I'école. Ce sujet leur a refait toucher
du doigt le role ulile de certains micro-orga-
nismes que nous avions déja rencontrés dans
la fabrication du vin et du vinaigre.

Pour les moyens, le travail est un peu dif-
férent

— D'une part, ils savent regarder, et ils
ont déja acquis une certaine acuilé de per-
ception.

— D’autre part, ils ont déji une connais-
sance simple mais claire des quelqucs phén
ménes essenticls, Dans leur esprit s'est déji
formé un premier plan sur lequel ils vont
pouvoir construire.

1o Cles e moment pour eux d'élargir le
cercle de leurs connaissances. Leur travail
Evalne géndalomont autus Ain cantis g
térét. Cela leur permet d’acquérir sans désor-

re des notions trés diverses (de physique,
chimie, geologle hygitne) qui toules ratta-

fes A ce contre, prennent. plus de vie.
25 oo Io moment o iniroduis peud peu
Pélude quantitative, qui marche de pai
da alTi eragii sl 4. pervep ook wiE=avail
plus minutieux. Du _concrel, il s'éléve aux
idées el aux associations d’idées.

Dans tout ce travail-la, je les oriente.

Par exemple, pour le phénoméne de la dis-
solution : En tant que débutants, ils ont pris
contact avec le phénoméne pur el simple,
revenant & ce phénoméne déji assimilé, ils
vont voir ce qu'est une solution saturée, ils

voir également que la solubilité des sels
varic avee la température. A ce sujel, ils
m'ont établi expérimentalement des courhes
de solubilité. Elles ne sont cerlainement pas
tes au gramme prés, mais trés minu-
tieusement faites avee les moyens dont ils
disposaient et relativement exacles. D’aucuns
pourront penser qu’il est sans intérét d’avoir
fait cela, mais c’élait un moyen & leur portée
de voir ‘quen physique el chimie les choses
ne se passent pas par A peu prés, mais selon
des lois mathémaliques.

Tis ont d’ailleurs travaillé avee toute la
gravité et I'application qu'aurait pu avoir un
savan

Voici un autre exemple :

Alors quau premier stade, ils avaient fait
connaissance avec Uexisience de la pression
atmosphérique, au_deuxiéme stade, ils la
mesurent, mais ceci n'est d’ailleurs compré-
hensible qu’aprés des expériences précises sur
I prewon des liquides

2 done qu’a ce stade, ils ne sont
plus eenloment das. débutanis Sbservateurs
qui prennent conscience des phénoménes.
Teurs Rotions promitres sont, asees. solides
pour prendre l'apparence plus complexe
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qu'elles ont dans la réalité, done leur con-
naissance s'élargit en s’ordonnant,

De plus, ces notions premicres, leur ac-
tivité d’esprit, leur observalion créent ce
jaillissement, cette inspiration qui leur per-
met de deviner, de comprendre le phéno-
méne nouveau qui leur est présenté et de ré-
soudre les problémes qui leur sont posés,
L'introduction de mesures précises, de for.
mules mathématiques éleve déja leur esprit
du concret & I'abstrait. Du fait concret, ils
s'élevent a I'idée et aux associalions d'idées.

Enfin, je voudrais vous dire un mot sur les
oranps. I'en ai deux pour l'instant de 14 ans
qui travaillent depuis un peu plus d'un an et

lemi. Ils sont arrivés 4 une finesse de per-
ception, & une découverte scientifique qui
me paraissent grandes.

Partant toujours du concrel, ils s’élevent
sans peine vers Iabstrait.

Nous abordons les lois de Ia chimie si abs-

Je m'ai pas le temps dillustrer beaucoup
ceci, el ne puis guire vous dire comment,

our la chimie par exemple, nous ayons
d’abord établi les bases fondamentales, iné.
branlables, toujours par I'expér
tions des métaux d’on dérive celle do base -
notions des métalloides d'on dérive gella
dacide — notions des sels qui dérivent dang
les notions précédentes. Toute nouvelle acqui-
sition est rattachée i ces bases infailliblement

-«Comment, par des expériences simples 11+
ont trouvé la loi de Lavoisier, la loi de Dal-
lon et s’en servent me f: isant des dosages vo-
lumétriques rigoureux »

Tout cela nous entrainerait beaucoup trop
loin, car je voudrais vous dire matnienart
un mot du Procramme (entendez me
un sens Irés large car il n'est pas rigido
figé comme une chose morte) el de nes Cen.
tres d'Intérit.

1Is essaient de satisfaire & deux nécessités :
1° Au point de vue connaissance : Lony hui
est I'élude du miliew dans lequel nous vi-
vons ; nous étudions :

Les phénoménes de ce milieu ;

Le réle vital du milieu pour I'homme ;

La facon dont I'lomme I'exploite pour ses
besoins.

2° Au poinl de vue de Uenfant, ils essaient
o

de chaque ge : ce programme essaye d'élre
en quelque sorte un programme biologique.
Les débutanis de 10 el 1x ans prennent
contact avec quelques phénomenes essentiels
comme la pesanieur, pression atmosphérique,
dissolution, dilatation, conductibilité, Les en-
fants s'intéressent A co qui les touche di
rectement — ce qui est du domaine de la vie
courante et correspond i ses besoins primor-
ux.

Les lecons de choses sont bien accueillies.
Nous avons fait du pain, du beurre, du fro-
mage, du vin, du vinaigre. Tls ont fait  plu-
sieurs une étude sur toules les boissons. Nous
avons méme distillé du vin pour faire de l'al-
cool ce qui, aprés la distillation de I'eau,
nous a_montré comment se faisail la distil-
lation d’un mélange, el nous a aussi amené
4 distiller de I'ean conenant des substances
endissolution. Actuellement deux enfanls
font un travail sur les « Aliments ».

Au slade suivant vers 1 et 13 ans, les en-
fants s'inléressent & des centres d’intérét plus
objecti

Voila quelques centres d’intérét principaux
correspondant & I'étude du milieu :

Ces centres nous conduisent A faire de la
ysique, de la chimie, de I'hygicne, de la
géologie.

A ces centres principaux se joignent des
sujels de travail qui permetlent i 1'enfant de
grouper en vue d'une élude spéciale des con-
naissances déja assimilées et de les revoir do
fagon aclive el vivante, Li, loute initiative
leur est laissée puisqu'ils vont se servir do
choses connues qu'ils associent et approfon-
dissent en vue du sujet 3 traiter. — Dans
une causerie initiatrice jlessaye d’éveiller
leur intérét. Lorsque leur intérét est éveillé
ils pensent 4 tout ce qu'ils entrevoient pour
ce Iravail el font une classification. Quan
le plan est bauché, ils se mettent au tra-
vail

Voici le développement d’un centre d'inté-
rét.
M Trerus.

(4 suivre.)
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Dans le cadre officiel

Anilaats

dela

éthode Decroly a la rédacti

d’un journal d’école (1)

On nous a cité 4 maintes reprises les ini-
tialives intéressantes prises, dans les écoles
de Ru par

mise au
mur, recucille | suggestions, les
ordres, les recommandations, les avis, dont
la_publication est utile 4 toule la population
adulte el enfantine de I'établissement sco-
aire. On y colle également des papiers im-
primés + nouvelles de U'extéricur proche ou
lointain, informations économiques ou tech-
niques, édits et réglements qui sc rapportent,
de prés ou de loin, 2 la vie scolaire

Jai essayé une expé ce genre et
oela Tu'a Hanné dés satisfactions of des résol-
fats intéressants : mais le journal mural a
um grand défaut, il est dphémre. Les lexies
et documen| ités un jour sont effacés et
disparaissent ot thir place, le lendemain,

s actualités nouvelles. L'intérdl est trop
pessager pour laiser des traces profondes
dans Lesprit_primesautier des enf

ratique du journal mural sexpllquml i
bien lors des premidres années de lulle russe
contre I'ignorance el on ne pouvail trouver
micux dans un pays oh manquaient livres,
cahiers, manuels
malgré notre pauvreté croissante,
ste encore les moyens d’éerire el de lire, il
possble de faire plus ol micux.
T'emploic avee mes ¢ ns, cours
moyen des 4eelés publiques, In méthods des
centres d'intérét. Parallelement 3 ma prépa-
ration de classe personnelle, riche de docu-

Eliv

mcnh  amassés par une longie prafigne péda-
, j'invile mes garcons i apporter, de

Tour To16. tontes Tonca. tromvile a rappor-
ro &'intérdt chotsh pour ume. so-

vures, lextes erils ou imprimés,
de journaux, échantillons et pro’

observations directes relevées el rédi-
15, ele

Le journal mural ‘qui ne laissait subsister
aucune Irace de I'euvre quotidienne ou heb-
domadaire est remplacé par un cahier com-
mun ayant quelqus analogie ave e cabier do
roulement obligatoire, mais renfermant tout
autre chose que ce cahicr. Notre Jollrmll ren-
ferme peu vaux purement scolaires
ayant forme de devoirs ; il ressemble pour-
tant au cahier de roulement par ce fait que
preuqus tous ot enfante collaborsnt 3 an -
lact

Le sujet du travail hebdomadaire étant

A:Imiﬁ

les dlives se parlagent les diverses
os vers lesquelle leur sctivilé devra

ln'a 6 difficile de leur fai
adopler il mentalils da reposters, da 0
teclives, de prospecteurs, de chasseurs d'ima-
ges qui térise le métier de journaliste
professionnel. Leur activité naturelle les
poussait naturellement. Mais tous ne poss
dent pas les mémes lendances, fous ne sont
pas délerminés des aspirations égales
ans la recherche des idées, des matériaux,
des faits, des représentations imprimées, ma-
nuscrites, ou photographiques.

« Notre journal » — tel est son litre —
tire & deux exemplaires. 11 se compose, pour
chaque_numéro, d'un’ cahier écolier ordi-
naire bien cousu et solidement couvert. Il dé-
bute, chaque malin, par un bulletin mithe.
rologiqus bservaleurs sont désignés &
t0us d g pous la conmaliation dea ingtou-
ments de mesure A notre portée : baros
thermomélre, girouetle. Leurs ohscrnhons
collationnées nous donnent, pour chaque
journée, le tableau suivant (par exemple) :

i 4, 15° jour de 'anne.

8 houres ¢ + 3°; 12 heures : + 6% ;
16 heures : + .
Presson baromeélrique & midi : 743 mm.

Vent du nord-oue

Giel gris el pluvmux.

Lune ronde.

Celle rédaction quotidienne force et habi-
tue les enfants 4 la continuité de l'observa-
tion, Les dlbves remplissent, & tour de e,
par couples, les fonetions de m
ajoutent aux nlwcnnllonw n,,
gualisation des séismes, temptles, inonda-
tions, chules de neige, ikl jour-

Celte re rubrique précide chaque
matin la rédaction des lextes variés, directe-
ment relaifs au-centre Wintérdt hebdom
da Ces textes sonl tous manuscrits,
copiés, solt rédigés en leur style_enfantin
par un éleve ou un autre. A la naissance de
notre journal, les documents étaient recueil-
lis et aj i
nous ayions procédé A une spéci
recherches. La confusion et les doul.lcs
ples ou_quadruples emplois qui e
Haient mows abligirent & proséder avec ordre
en spécialisant chaque genre de prospection.
Par groupes de deux ou trois, les petils re-
porters s zpphqucnl avec une passion extra-
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ordinaire & nous procurer des documents i
V'appui du théme qui fait I'objet de I'étude
de la semaine. Les spécialistes peuvent so
classer, comme suit, pour produire :

@) Extraits choisis dans des ouvrages lit-
téraires ou scientifiques,

b) Articles de revues,

) Découpures extrailes des quotidiens lo-
caux.

& Découpures extraites des grands quoti-
diens.

©) Gravures choisies dans les illustrés,

) Echantillons  industricls,

9) Produils minéraux.

1) Echantillons végétaux,
i) Graines, légumes, fruit
J) Articles personnels crils par les jeu-
nes auteurs sur le sujet propost.

1) Dessins et eroquis enfantins se rappor-
tant au méme sujet, elc., efe..,

Nos malériaux sont déposés le matin, 3

ruil, sans débats,
c0lé de la porte. La
conforme aux
. se_poursuil_jus.
guid un certain moment oit I'élive qui Iit on
q

a déposé dans la
dclairera, illustrera, appuiera les donntes Ho
sa lecture, les difficultés de I'exercice oy
cours, les affirmations de Iexposé du mattre.
Le document trouvé est présenté § I elases
qui est appeléc a juger o'l est de valeur, st
fisante pour figurer au journal, La diseussion
ayant élé favorable A Tadoption du decs.
ment, it, si c'est un fexte,

celui-ci est (ranserit, si o
par Iéléve promoleur, ou colls si c'ost
gravure, ou classé, si' c'est un échantillon
Notre journal Senrichit sans arrét, s sos
de la_journée, au cours de Ia serps
pourrait croire que ce

e. On
travail supplémentaire
Peul causer un'trouble et nuire aux oger
cices purement scolaires. 1l n'en est rios.:
bresque toujours I’écolicr trouve Te_tomps
Propice pour calligraphier Ia prose qu'il tien;
abselument, par amour-propre d'auteus. 3
confler & con journal ; pour coller soigneu.
sement lagravure destinée A Iillustrey.

Un exemple de ce que nous obtenons en
une semaine,

Du lundi 15 janvier au samedi ar janvier
1934 :

ne de I neige et du froid.
Gravres : Un bicheron rapporte de Ia fo-
7él une charge de bois.
Le Markstein, station d’hiver vosgienne,
Deux skieurs' dans la fordt givre.
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Les pentes du Champ-du-feu, skicurs,
La petite maison d'un marcaire, en hiver.
La lempéle sur mer, mauvaise saison. R
Le sauvetage (canol et rameurs) i Pappui
d’un article occasionnel,
Hutte de skieurs, couverte de neige.
sade (dessin d’éldve).
e skis sur la neige dans les Alpes.
Un chalet alpestre, en hiver,
sommel du Mont-Blanc.
Glissade, place Lendlre, a Str: 2
Un esquimau construit sa maison de neige,
Chasse au phoque, sur la glace.
Une cascade gelée & Klingenthal,
Les skieurs sur route.
Partie de traineau (dessin _d’éléve).
La route par temps de neige,
r

Le village en hive : .
cs skieurs rentrent d'excursion (dessin

délove),
Un bébé skicur,
¢ histoire de loups (conte illustré par
un éléve).

Texles : En lugeant (copie d'un article re-
latant un accident).

Sturm iiber Meer (article en allemang —
hous somme bilingues — sur un gros femps
dans la Manche),

Deux navires en perdition (copie darticle,
illustrée par la gravure indiquée plus haut),

Une goélette disparue (autre article).

Der Herr Winter ist angekommen (distée).

Missgeschick beim Skisport {article spos.
1if).

T'aime I'hiver (dictée).
cux skieurs surpris par une avalanche

(copie darticle).

Uberfall durch Glatteis (
i au verglas).

Correspondance : Extrails divers, de le.
lres rogues ol nos correspondants. eampa.
gnards parlent de I'hiver au village (nous
pratiquons la_correspondance inter-scolaire).

Comment jai passé les vacances. (védae:
tion libre).

lation d’accident

Suites ficheuses d'une lournée en monta-
gne (article copié au journal local).

Au total 24 pages remplies de documents
de toutes sortes, appuyant
exercices de la semaine sans qu'une seule
minule ait &é relirée au travail tracs par
les programmes et I'horaire officicls.
an contrai

résultant de la plus on moins grande habi.
lelé graphique ou intellectuelle que 1'on yeu
contre dans la classe la plus homogene, Tl
arrive parfois qu'un_ travai rlant re-
tienne au journal certain éléve et le détourna
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momentanément d'une lecon ou d'un_exe

Teor Batioo T du temps perdu ou de 'acti-
mal placée ? On doit admettre que le
travail supplémentaire, hors programme,
qui retient accidentellement son altention,
lui est toul aussi utile au point de vue édu-
calif que I'exercice dont il est privé

Il dit que nous tirons 3 dewr exem-
plaires : c'est une pl.lllqur: adoptée ultérieu-
rement Elle permet

deux

d’utiliser les doubles nl d'. contenter
i une

Elle donne aussi

Seilemcnt doe Claves, mais dos parant:
Signalons encore” que Bigoe’ g éear-
tons parfois du centre d'intérdt, pour signa
ler un fait exceptionnel. Par exemple, la ca-
tastrophe locale du Lac noir, au début de
janvier, a fait l'objet d’un long article avec
carte géographique, croguis des deux lacs,
vases _communiquanls,  pholographies de
I'établissement inondé el du scaphandrier &
la_recherche des cadavres. La croisiére afri-
caine du général Vuillemin a servi de pré
texte & un long voyage, avee lracé
néraire el vues des régions survolées.
Notre _documentation fi glanes et
observations failes hors de la classe, se com-
pléte par I'exécution dans les pages du jour-
nal, de quelques devoirs purement scolaires.
11 Serait illogique de priver notre quotidien
de textes se nppomm directement A notre
i .

I:n se peut ére éerite par un
sy (1 est un rdle trds disputé)
1oa toxted extra-aoolaires. Uns ou derct onnes

rédactions sont également transcri pris
correction, dans les feuillets du_journal.
C’est méme un excellent moyen ‘mula-

tion poussant les ¢léves & bien composer afin
que leur prose ait les honneurs de la pu-
blication.

Est-il_grandement besoin, & présent, de
parler longuement des avanlages procurés
par la tenue de notre journal d'école

A la vérité ces avantages saulent aux yeux
du pédagogue : il en découvre chaque jour
de nouveaux.

Nous mettrons, en téte, la transformation,
du jour au lendemain, de notre classe passive
et morle, en une classe de travail actif, qui
puise au dehors, dans la vie extéricure, le
meilleur de sa_documentation. L'enfant
qui on a donné une dme de journaliste
penso toute la ournée, dans a
sa fam S Cavall schlatss evean wn
jou passionnanl.

Instruction et éducation, est-il besoin de le
dire, regoivent une impulsion multipliée,

non seulement par I'apport de matériaux iné-
dits, chaque_jour nouveaux, qui constituent
un supplément trés riche, mais parce que ces
matériaux, choisis par I'enfant lui-méme,
sont acceptés dans la joie par son intelli-
gence et sa compréhension.

Les observations directes “des fails, de tous
les événements qui se déroulent sous ses
yeux au_cours d'une_journée, le tri de ces
observations en vue d‘une insertion possible
& son journal, forcent I'enfant & vivre inten-
sément et intégralement sa vie scolaire, sans
repli sur lni-méme, guéri de la paress
de Vindifférence, ces défauts de 1
sive et autoritaire

obligation ol il se trouve poussé, de lire
|<uunaux et revues, dexummer toutes les
gravu ue d’un fait - passer
Sam 300 capeit quantité db febts qui échap-
pent & la vue d’un éléve dont Iactivité in-
elleohialle 86 borns wat muss une classe
si altrayante que soit celle- an-
donne foute préoccupation sechire s quil
en a franchi le seuil de s

12 jiasment o Tiobiervatint skt mis con-
tinuellement_ & I'épreuve par cette prospec-
tion journaliére. 11 doit peser le pour et le
contre el y regarder A deux fois pour éviter
la production de documents inutiles ou nui-
i cnf nt qui a pris Ihabitude de faire
i parmi les arlicles de presse, méme
parui} o4 simples taits, Aiveess e sora pas,
plus tard, un lecteur aveugle, borné & Lac-
ceplation non_controlée de tous les textes,
de toutes les affirmations.

Une émulation de bonne qualité se_déve-
loppe au sein d'une classe ot la meilleure
observation, le jugement le plus jusle et
aussi le_devoir le micux fait, le plus joli
dessin, le croquis le plus clair, sera exposé,
publié, & la vue de lous.

Enfin le journal des éldves ne sera jamais
enfoui dans un pupitre. Le numéro en cours
de composition circulera entre les mains des
nombreux rédacteurs. Les textes seront lus
et relus, les gravures examinées el commen-
tées en mainles occasions. Il sera présenté
aux visiteurs : directeur, inspecteur. Les nu-
méros échus ne disparaitront pas non plus.
Ceux-la sortiront de I'école, passeront sous
les yeux du pire et de la mire, des fries
et sceurs qui nt,
mais parleront toujours des sujets traités &
Técole.

La rédaction en commun o I'apport de
chacun conlribue, suivant ses aplitudes, ses
spécialités, ses Iaru]lés a Dédification d’une
ceuvre unique mise a la disposition de tous,
donne  Ienfant le sentiment et le godt du
lravall collectif destiné non 4 son plaisir per-
sonnel, mais & celui de la communauté.
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Nous alteignons ainsi au but de I'éduca.
tion qui est, d’apts o mattre Decroly. o g
former des hommes pour I monde dan.
Jourdlhui, avec ses exigences el ses devoirs

micux encore, pour le monde do de.
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main, avec son travail & accomplir el sa
justice & faire régner »,
C. PERRET,

Inslituteur & Strasboury,

Chroniques

Chronique F; rancaise

Rendement et culiure

ndement el de la culture
dans los revues péda-

Les problemes d
sont el Ilvnmnl uvms

gogiques fran
Dans Ie
M. Dautry,

Manel l.rnua!(ioﬁ\pl el 7 oct
Divecteur géniral des (
u'il ¢

use: it Gl

« I faut que cet e

[0 | primaire) soit dnsscr

e pour powvoir ajoulor
oyens techniques el fondamienta

soin Lintelligence (i

i ele), Pétude

sinctre ‘ot Visomte du

de Fesprit dobser
pensce,

Jugement ».

ipline du

notre éducation est mnnqlle Pt aabals
y "éducatiy xumumm pra-
tiqués dans n u

e épond
bles cxigonces. Lum, puren
& aucun degis. Lauire, 1'dussrcy
e hommes .m_m inaptes « i
gomprendre les grands problémes de leur tomps,
deonomiques ‘ou’ financiers o Goremnemars "
Georeee Gun-Grand affirme que pour
i ulililé el
12" Caltare . Gommmo g Ittt o s
1934.)

gokes auticles de MM, Dautey et Gu.mgm Sy

nd, comme aussi ouvrage do n
e pis endormir duns une w rorms
Peuse coux qui désirent qu'une assez large place
soit faite 3 I culture, Les exemplesdo B Tl
que et de la R ous montrent qu'il ne faut
pas coser de veiller of qu il et toujours sage de
prévolr dos réactions Jutant plus dangoreuses

el ent étre justifies par une action im-
pnnlemlm,nl précipitée.

i déccmbre dermior, 1o \lmmm de Mlastrue-
tion publique de Belgique ne ciren-
aire dans ‘laquelle Iz rendement- dy 1mle pri-
moies S mis en_cause.

« De divers cotés on me le
rimaiee actuelle, sous pmum o Tonges i for-
mation cctuelle des éloves sur
apontanc ey tendances cnl.mlmus.
certain: dédain pour T'enseignement syslématique

e approfoni du savoir lire, desire el caleuler,
6 D

1934), dans Taquelle
I i suivre dasticl

clive (trie

de téfutation de M.
il observer que los critiques
at

anjourdhui

qunte ans 3 que les tavaus

i « jugés dignes

v, ces criliques ne

<o £n 1933, au Groupe
stermtionales 3 1 Sorbonne, M Gon

preuve d'un bel optimisme
thodes nouselles, |

uées, cxemple, en Allem
u et mmm i

b o avee
prent plus.
dra LLms la

e si différents
¢4 Ancloqnes méthedos, s e s ac
trava

A mesure que e

classe, Ienfunt_repoussera I'ensoignement pu
1z //mahur restera éducateur, cest-i-dire celui
dud brégare les déments do  travait ot regarde

mplit le m.wu ». (Les Annales

décembre

s ,um\ enfants d’Allemagne,
@ nuk-(uu: et de Russi tent ou mbiwu
les méthodes ' gnement, mais je s -
ne prendruit"plus e
magne comme modile. et que le dernie
nant pul;\gogxqun usse le decerrs
ment.

ples de 1 peite école
préfenduient guo

quun « observateur » dans
on ne lui demandait pas de trans.
man. @ ses élives une somme déterminée de
connaissances ot de_techniques. Tout magpelle
itudes devenait, duns ces condi

wire deole sl
nir des promotions e nmes |
Tettrds .

Celle réaction du
tion Publique de I'U xp
fhente Aprés avoir (it < yuolnlmn
I’ oulut_faire sa révolu

quc nr, ote dernidre n'eat éié orsble que s
Ton' avait” dispos cs multies ayant recu

:\Iumclll il

rm..mwmn de Vinstrue-
R.
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une loute autre formation et placés dans de toutes
Pour lu masee e insivenss

58
§

cessive, les g'\u(‘]u(lvs p\'xl.‘"ﬂ”lqll(w ne vou
pas ne faire « que des observateurs »
s élre les animateurs discrets
Qs 1o TESOIE setive.

1« Dlun excds 3 Voutre
voi

mesure i raison,

“an

tout 'homme », éerit G. Uriot a propos
duns Macticn oonire lL Jerbalisme (ournal des
Insttuteus, 1o

EL 'Educalion y,mm» 1633) @« On s
dmmmlr si, aprés avoir joui anx Flat-Unis d'une
e peaibire cxecmive, les losls Ty

Talirient pos maintonant wne défaveur cxag
tée ». Rappelons 3 co sujel que déji dans les
Annales de UEnfance, de novembre 1927,
Christiaens it pour les « gens pressés »
dutiliser 1os tests en oricntation prnkhlolmt‘\l
« I est_préférable, & nolre avis, de ne pas pré
piter une_action_quand on n'esl pas encore
mesure de lai faire donner des risillals oraiment
utils, partout i o
oelusion de b

inens, justifiée par
oy S I g g
i nos colligues trop pressés

cenx de
L pas avee assez de prudence.
raméne & Varticle de fa Pravda el
uesion des manucls scolires : o Considdrons,

un problime fout § ait eonerel
diaque mru-r comprend 1'impor o« manuel
pour le truval EL U"pmvl\nl on man-
ivres d'éludes, c'est devenu une « diffi-
qui freine fa 1 X
- Au fond,

on da Tapplia dihode. m« ,w
il e dey (|v\ hon' peut 50 poseer 40
nucl... » (1).
inel, qui reproduit Varticle de

rolttarien, junyier xg34), le critic

« Lautedr, derit Freinet, semble
vouloir, toul_conme s vicilles éeoles ¢
pitaistcs donner lo pus X acquisition sur la fore

« Mai
ment phus haut que <o &

formation active de ome. cons
iste cl_révolulionnaire ».

nel_repart en guarre contr
ires. Déji, dans notre chronique
nous avions rangé cetle position

davril 1929, g
de Freinel parmi les « impaliences des novateurs »

et vio uelques dungors. Les
nollvclhs “stiaques m hﬂmt contre les manuels
d nousdo Voceasion d’apporter
que clqucs précisions

0 00 L v e conduslon e bk s
e qui contient, en chaque matitre

et u les ouvrages docu-
‘menlaires — o chaque enfant va_ puiser los connais-
ances qui répondent 4 son intérdl, & sa curiosité,

ses projels.
e (La rédaction)

123
« Lscquiltion, e savolr, deili, dofvent naltye
dun stéril de mémoire, mai
recherche el du nmuu_

encore : ¢ A ool hon donner la définition

i des calculs propor-

« l’l‘qnmm du matrie dexpé-

1 Laux possibilités

: permettons

Jongucment
de

d i
tionnels 3 »
a

utilement,
o librement ; réalicons ensuite le r
quipartant de ecs
es, développers au maximum, sans aueun ver-
biage, par I m.cc  par explrimentalion, L'
quisition mathém,

ouloix ainsi remplcer Iensoignement ma-
matique par un travail de redécouverte qui
ure

ne meileure formation mathé ¢
te d'un désic uable mais qui_ ne tient
omple oi des pnsqlnhlcs enfantines, ni des be-

* Quelques ‘exemples précis vont me permetire
de prouver ce que je viens d'avancer et de mon-
n oulre que los forls de Freinel vont &

I
Freinet ne veul plus de défi

on faisait apprendre rds 101 aux_enfants des dé:
pas neceusibles « au

mun s quien a jugé M. Marijon

wlfnuiym'umn! public, “sciobre 1g32). Dias

définition ]llnm-t\méc et nuisible,
saurnit nier Pullitg d’ne défimition exacte
dose qui_vient dchirer ot molirs wu point
s quelque peu confuses cr

o Vexpérignce.  Catto

{ite des. détns
pédagogues aussi
Ce que Tolsto,

farijon
Pemploi des d
Bniions confuscs, inexac oy

rmettaient pos ¥ \ppm[olr

les nombr
Si Von sl que les I:ouncs défin

relativement récentes, que, par

B0g, Jean Kiabw Dot b arls 2

mélique, définissail ainsi la multiplication : « La
multiplsation, gst de fase Lune pelite somme
une plus grande, el e

preuve do a

Gafants 3 des

(el

lc}nlali\us de redécouvere voudss

Nous en_pouvons dire autant de la pratique
des opérations — Freinet conteste 'utilité
de savoir définir une muliplication rcconn:lll
que s enfants dolvent savor
- Tobias Dantaig eril: Au xin® poviigy « o

cation éhil, uno succesion de

était réduite d des
deny pnrlvcn bl » (Lo l\ombm, Payot, édit.

32). 11 donne comme exemple la multiplica-
tlion de 46 par .s qui au e sacle exigean les
caleuls suivants

46 x 2
46 x 4 184
46 x 8 368

84
308 4 184 + 46 =

598
Nt pas merveillens de constater qu'un en-
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fant_de neuf ans emploie dans ses goteuls des 4 une solution modile (1) — une seule — qu'il
procédés plus simples que ceux qu'ulilisaient Py- trouve ‘sur wne fiche-répon s voici loin
thagore, Zénon, Platon, Arsions, o U problémes peu nombreux mais aux solu-
chiméde, ‘ete. tions multiples que recommandent MM, Gal ef

La vérité, c'est que I'humanité a eu os Vau-  Marsjon dans opvrage dont M. Ferridre a rendu
canson avant de connaitre de simples ¢pingles 5 compie en celle rorn (février 1934). Enfin
nourrice; c'est que le proges de 'humanité n'a  l'usage do eolutions modiles \ranstorme Ta réso-
Ple sulvi I marche du plus facile au plus diffl- lution des problemes on exorcieee. o’ mbre
cile qui est cclle que nous dc\'on suive dans el en définitive Pl donne une place prépon-
Péducation des_enfants 5 c'est ous ne  dérante & l'enseignement et a I'acquisition. I3
voulons pas faire. perdre irop de tomps & mey oo pourrait et devrait faire la plus large place
éleves, nous devons suivre un corain ordre i a culture

logique qui ne gorvespond pas loujours & Yordte S le manuel de caleul était empli,
chronologique du progris humain, « Clest, dit nolions que les enfants pourraient ac

Tobias Dantzig, I momm de i amération sans une trop g rle de lomps, 11 st
& pasiion qui 2 balayé fous los obstacles e Qui  guident gue o BoEnidc, Ber! par Freinet serait
a rendu unu.mcnqm Agceutble mhme & Ieaptll  ploinoment: justilits mals ne. Bt appli-
le plus ablus, » « Richard  {uor ces | e «
dans sa « lagog _c Cexp thlc 2 PEul ap- pe rempla s la parole du maitre ni le tra-
prendre la numération pa ot . o e e 19D it de Penfant; maie il les rappelle et les com-
pliquer jonglemps avant d'en comprendre Tes  piase ", bﬂmmwu avail fait paraitre un manuel
fabsons et desavoir pousquol Von o adopié la de’calcul & T e des Jeunes enfants ot Dowe
base décimale ,.lme.x e la base duodécimale ou it Fal-oe') quil faille condamner Ie

m

bina
thé

Dlttoment démontré. Celle inno 6).
accessible & de L n une foule J'accorde @ Freinet quL des fichiers de ealeul
ices aux matres et aux

i excaption. du. ebaur e pro-
ces fichiers sont encore A

L, gpp o dcquiition o Jde projel, car Taccord sur leur contem el

. Le ans qucl perd, — soit parce lour emploi m'es pas_encore réalisé, Faut-il

quc lon veul attendre que les enfants aient la  acher h pIDIC — Ics manuels de caleul — pour
turité. d'esprit ummm A la redécouverte de  J'omby

cerlaines conmaissances, soit parce que I'on you, Qum AR n Bt e

i
celle redécouverte sans tenir con
el omple des et el prudence en ne mr.ram 4 Vee-

la culture, ni la culture 3 I'a
n ne bitit pas sur le sable ol cerlaines
ons constitient, nous avons vu, ‘dos
ions solides et a

possibilités enfantines, —
sssaie de regagner. Quoi awon en dise on
peut pas se soucier seulement do I formati
Bati tallat, @it Welly 4o mdmon
preuve que ses nouvelles méthodes ne diminue:
mient en rien les chances de suects des dléves E. DELAUNAY.
r de problimes
v el cmplové
[élive ayant pris une i §0) 30 gaudrt s mious
compare ce. travail  1edlo 3 Nopo i

pensables 4 la culture.

publicr un fich
de” Cortficat d:ludes [Ce
de la fagon suivante
demands ot it son ter

e« solution-con-

Nouvelles Diverses

Le XX* Congras International leurs, professeurs, parents, aux jeunes gens et
filles, ' 13 G
aux jeunes filles, a tous ceux qui ont & coeur le

de Pédagogie Montessori e e
se tiendra & '\ACv ol 16 Julllt au 22  seplembre Lo cours oy rondra ; des conférences de
il o AR 1 A Mme Montessori et collaborateurs, des
exercices _pratiques o vation dans’ une

La mt.llmdc S oriembrasse Vensemble se Montessori.
de Téducation depuis la premitre enfance rsque Mme Nontessoriparlera en italien,

quiaux portes de I'Uni Cour ung traduetion

Nice sadresse. o0 1o “Sicateurs, nslite. Le prix global donnant ‘dreit sa conférences,
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excrices, utage du matériel et fournitures et do
2.000 francs frangais pour les nouv

et g
1 diplome Monicstor cours supérieur,
4 pergu un supplément de oo francs. Les

Educateurs, Parenls et Jeunes Gens, venez
sser vos vacances d Nice, venez puiser au Cours
Montessori une compréhension plus projonde de

VErjanl, une ardeur rwrm“z pour Taccomplis-
sement nous incombe & lous:
cele de ‘travailler & 1o construction dun avenir
meilleur.

Pour Lo ents, s'adresser & Ml
ontremoli, e du Cours Monlessori,
6, rue Frédéric Nice,

Contérences

de « La Nouvelle Education »
Chambéry, 28, 29, 30 et 31 Mars 1934
(Salle Grenette)

28 mars, § heures. — Comment <l pounguol
les enfants’alterent i pai
20 mare, 10 b, 0. — G que mous m;qom

un enfant bien élevé
2 mars,

par Mme Jean Luneau.
Nous fabriquons nos

La Formation des Edu-

*Ecole M
Trouillon,

31 mars, 1o heures, — Les Tribunaux d'En-
fants, par Mlle Quilici.

nelle, cen-

Fravor, Groupe frangais
Musée pédagogique, 1,

Lo gérant : Ml
d'Education nouvelle.
=

VIENT DE PARAITRE préfacé par Ad. FERRIERE
.. le premier ouvrage d'ensemble sur
P'kducation nouvelle : une mine de
leml(nemenll[lhemlquu ot pnl\quel)

« I'éducateur, le. pédagogu
il eoosbiien ni...,h.g et Index
LINDIVIDUALISATION DE L'ENSEIGNEMENT
Lindividualité des enfants et son réle dans
Epdiaaiis, pif Herk BOUCHET, i
e ['Un., doct. ds-Lettres
‘d= XI55 pp. — Pri
108, bd Saint-Germai

50 fr.
, Paris 6

Un fort vol
Alcan, .,

_ Institut MONNIER

Ecolenouvelle ilacampagne
ducation e! Instruction pour gargons
el jeunes filles de tous les ages
Introduction & la langue et & la culture
frangaise et allemande
PONT- CEARD-cur VERSOIX

(Canton de Ge
Direction : W. GUNN]]IG et l’lnl GEHEEB
(Fondateur de U'Ecole de I'Odenvald)
(Puospocius o Intormations et dumsanie)

Maison des Petits
(Foyer de Saint-Alban)
AMELIE par Soulac-sur-Mer (Gironde)

En pleine forét de pins, & | km de 'Océan
mee de plin i - Bonn insrcion - Vie
A

Gargons et Filles de 6 a 13 ans
Admission pendant toute I'année
Séjour de vacances

LECOLE VIVANTE

30, Avenue Victor-Hugo
BOURG-la-REINE (enfacs s lyeée)
Regott les enfants jusqu'a 9 ans
Méthodes nouvelles (Montessori,

rythmique, solfege, piano)

PAVILLON — GRAND JARDIN
SOINS MATERNELS

La Nouvelle Education

Rerte Yonselle o la Pélagogie Nawvlle en France

spéciaux pour les Parents
tes de Livres pour Enfants

; Etranger, 25 fr.
10, rue de Viyiée
=—— PARIS, VIII' =——

Tél Anjoud3-71. Chéques postaux: Paris 1502-69




126 POUR L'ERE NOUVE

VOYAGES EN SUISSE

« Tout homme, en tout pays, méme s'il n'y est
Jjamais venu, garde un coin de Suisse dans son ceur. »
HeNri LaveDan, de I'Académie Frangaise
dans les Annales du 20 avril 1924,

POUR  TOUS RENSEIGNEMENTS SUR LA, SUISSc
ET LES MOYENS DE S'Y RENDRE, S’ADRESSEH AUX

Agences Officielles des Chemins de fer Fédéraux

PARIS — 37, Boulevard des Capucines.
LONDRES — 110bis, Regent Street, Waterloo Place.
NEW-YORK — %75, Fifth Avenue.
BERLIN — 57-58, Unter den Linden.
VIENNE — 20, Kirntnerstrasse.
ROME — 177, Corso-Umberto I.
VENTE DE BILLETS
Réduction spéciale de 30 °/o jusqu'au 15 Mars 1934

i d
L'HCOLE-FOYER
Les PLEIADES, s/BLONAY, Vaud (Suisse)
Altitude 1100 m. (@ 11 heures de Paris)
offte lo milieu ls plus favorablo au développement pormal do Lonfant : vie 4 In
ontagne, site morveilloux, air trés pur, sports dhiver
vio do"latiills an sané profond o L des fa
tuelles et morales par la culture ph\'ulqui‘ Pétude et par or-
cice conscient de Ia vie individuslle et soclale e e o meilloure Humanité.
Gargons, dés I'age de six ans. — Echanges avec écoles dautres pays.”
Téléph. Blonay 97 Directeur : R. NUSSBAUM.

‘‘ASEN’’

FABRICATION de JEUX EDUCATIFS et de MATERIEL D’ENSEIGNEMENT

Jemx Audemars et Lafendel |Jeux Educatifs Descoendres
de d'apres M. le D' O. Decroly
CInstitat ].-]. Rousseau pour petits enfants et arriérés
PROSPECTUS SUR DEMANDE

13, Rue du Jura, 13. — GENEVE (Suisse)
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L’UNIVERSITE NOUVELLE

Bulletin Trimes! des cel Nouvelle

Fournit 4 tous ceux qui s'intéressent & la question de 'Ecole Unique en
France et 4 I'Etranger, une documentation étendue ; exposés de la doctrine
des Compagnons, discussions, études, enusuquvs. ete.

Abonnement annuel : 18 francs ; Etranger, 25 francs.

Cotisation annuelle 85 iun des Lompa"nuns (donnﬂut droit au
Servne du Bulletin) : France, 16 francs; Etranger, 23 fra

"un numéro simple : France, § francs ; 1< mn;,er,slmncs

e Weber, Secrétaire des Prés-aux-Bois,

Viroflay (Seine-et-Oise). — Compte postal

Pas d’éducation nouvelle possibl aissance assez complite, expérimen-

talo ot vécue, des enfants aux différ Lologie est quune préface & la
qui vous est isez donc et faites lire los ouvrages

irés documentés par vingt ans d'observations el d'expériences de :

Francois-Louis BERTRAN!
Inspecteur de Uenseignement primaire, Docleur és-Letires, Fondateur et Directeur
des’ Cercles ddtudes de Luchon et de Toulouse, qui a fail des onérances remar-
quées aua Congrés internationaua de Paris (1921) et Nice (1932)

Alfred Binet et son Euvre (avec une préface de M. Henri Piéron et un poman). 30 fr
L'analyse psycho-sensorielle et ses applications (nombreux textes, tableaux et gra-
phiques), 40 r.
En vente & la Librairie Félix ALCAN, 108, b St-Germain, Paris, 6°

ECOLE DE BEAUVALLON
DIEULEFIT (Dréme)

Ecole active de plein airjpour enfants de 3 & 12 ans 4 500 meétres d’altitude.
Enfants délicats et nerveux spécialement surveillés par infirmiere diplomée.
Préparation au certificat d’études, aux bourses et aux examens d’entrée
pour les classes des lycées
Directrices : C. KRAFFT et M. SOUBEYRAN  Tél. 40

LA JOYEUSE ECOLE ”’
I3, Rue Tisserand, & BOULOGNE-SUR-SEINE
Méthode MONTESSORI pour enfants de 3 & 10 ans
JARDIN D’ ENFANTS

Pour tou: r 4 Pécole & Mme
ngellly, Directrice, de 10 4 12 heures et ds 14 4 16 heures.

Téléphone : MoLITOR 28=51 Service Automobile & domi
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e Fernand NATHAN, PARIS, 16, rue des Fossés-St-Jacques, 16

NOUVEAUTES
LE MATERIEL SENSORIEL « GUNEQ »
Le Matéricl CUNEO, inspirt des principes pilngogiques des travau do Desunis, Dineh, olc.

bien mis on valour par Mino O e e otition tsnomant doubls.mplol sies 1o
T i 0 s aonicree Tk e b { lo tousher, V'oule, Todorat, i vos.
boles)

Les Eléments sonores scns auditif (3 sries de 6 et 5
Les Tubes a odeurs sens olfactif (2 séries de 6 lubes) N° 244, 20
Les Gubes de couleurs, sons aiguel (bolle do 9 cubes aux faces diversement colorées, & "

recon; grouper) % »

Boues sonsarietis, <one tackle, visuel o birique (@ siries ' bouls e’ compo-

sitions_ différe e e 92
Les Tissus, mm., et siowel 5 sitics 0§ ifoies irides) 27
Les Cul s lakile &mu e’ cubes dont chaque

diff Exaas 10 50
Les Boites peser, 30y

bandenu individuol o bolle 3y
La brochure séparée 150

MATERIEL DAVIDOFF

le:: onoastrament en bois avec parties mobiles ripolinies, § bolles do doux modios
e »

ion) b 50

soux o oliluemanl. \nunrnux 3 clsser par ‘épaisseut (ces animaux peunieni st Mm
squpesés ou servir comme jeu de calcul. 5 sorles d'nimaus. Chique jo 6 50
seu de notation musicale mu Lo

MATERIEL BOYER-BESSART

ELEMENTS SEPARES :

O Les Socles Standay 12 50 O Les Volumes déoroissants ...... 10 »
O Les Baguettes Standard 5 n ] 8 Les Formes ot les Gouleurs ... § 50
O Les Batonnets inégaux 350 o 750
O Les Disques décroissants 350 o 750
o Les Carrés déoroissants 350 o 10 »
O Les Triangles déorol 3 50 B Agrafes pour les Perice . 150
otnars eibiontivats e
Le Matériel complet avec la brochlu‘e S 2 fr.

COMPTE RENDU DU CONGRES
INTERNATIONAL DE L’ENFANCE

Vérimble’ Eovelepiile s Ia Pidageste sntasting. Brir.. 45 »
jre en page 16 du N 74 I'article paru & co sujet dans « Bour I'Ere Nouvelie »)

Le véritable matériel Momtessori

est en vente exclusive a notre librairie. Nous demander le catatogue spécial N° 103

Mile Fla!tll LA METHODE MONTESSORI EN AGTION

Un volume 14 x

AVIS IMPORTANT. — Tout ce qul concerne Iéducation nouvelle intéresse la librai-
rio Fernand NATHAN. Son comité de lecture examinera avec plaisir les manuserits
ou méthodes originales qui lut seront adressds. Les meilleurs pourront étre xeleaus,
aprés entente, en vue d’éditi

Envoi sur simple demande de nos Catalogues

Imp. SABLP., 6, rue Pardessus, Bloir Le Gérant : Milo E. Fuavo
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