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L’Enfant par rapport a ses condisciples

(Conjérence prononcée au premier Congrés Polonais des psychologues spécialisés dans
le domaine de I'Education, & Varsovie.)

Les problémes de la pédagogic moderne
ont pris de I'ampleur et ont élé trés appro-
!cndls ces dernicrs temps grice au dévelop-

ment d'un groupe de sciences connexes,
Toles ‘qu ia sosiotogie ¢t Ia peychologie so-
ciale. Ces sciences Onl
& Téiodn e 1 classe, sooleise 68 tent B
groupement, dom le travail et la vie sont
Soumis & des lois particulitres. Jusqu'a pré-
sent 1'attention dCs investigateurs s'était con-
centrée surtout sur le probleme du travail
l étroitement relié
aux t col-
ectif & I'école) et sur les autres phr.noméncs

Enfin, les progrés de l'enfant & 1'école dé-
pendent des difficultés d'ordre psychique:
ont nous venons do parler. 11 est’ évident
par_exemple, que lenfant qui ne sait pas
emrcr en rapport avec ses condisciples, n’est
s populaire, il est écarté de leurs jeux ;
constamment absorbé par ses expériences
douloureuses il n'est pas en élat de se concen-
sur son travail et souvent il ne s’y re-
toive plus. Le mangue de maturité sociale,
vraie cause de ses insuccts scolaires, préte
souvent & I'enfant Uapparence de _débilité
mentale et c'est pourtant & tort qu’on les dé-
signe alors pour I'école spéciale.
Les -dessus

de la vie psychique dans les
laires, Par oatre, 3l n'a pas. 18 consaced au-
tant d’attention & 'enfant en tant qu'individu
sujet d des réactions variées dans la premidre
phase de son entrée en conlact avec ses con-
disiptes, alors que saffirment ses tendances
& s’acquérir certaine position dans le groupe.

I eat incontestable que les établissements
seolaires dovraient, sinléresser vivement 3
ces recherches psychologiques, dont les résul-
tats leur seront pn*ncu'( sous bien des rap-
ports. Tout d’abord par le fait méme que
Fhoole ot 1 vie en groupe esi précisi-
ment le terrain on se forment et se déve-
loppent fles dispositions sociales des enfants,
ces questions exigent un examen approfondi
et doiveat dtre rangées au nombre des pro-
Bldmes peysho-éducatifs qui nous intéres-
sent. Et puis, il ne saurait (-Ireogueslmn des
b que se propose I'écol c en ce
qui_concerne I'éducation_du caractére” chez

aussi les crises qui Vassaillent dans les dif-
ficultés de la vie en commun avec le groupe.

oi
nettement la nécessité qui s’impose de pour-
suivre des recherches 'pe)rhologxr[ues sur les
enfants dans leur vie omm? t d’atti-
rer Lattention des ps}chologuo: S o8 do:
maine important qu'est leur vie & 'école.
I fevt s'atendre 4 oo que o développe-
nt de ces recherches (tout comme le dé-
\elappcmem en son temps, de la pédago-
gie  expérimentale) s’accentue seulement
lorsque les psychologues aborderont ce pro-
bléme en collaboration avec les pédagogues.
Ceux-ci, du fait méme de la mission qui
leur incombe, sont les mieux placés pour ob-
server systématiquement et approfondir les
phénoménes complexes et souvent inlimes
Tui s6 rattachent aux expériences de Tenfant
dans le domaine de ses relations avec le

groupe.
La présente étude est consacrée aux fen-
tatives concrétes d’investigations de
genre, poursuivies en corrélation li!rolle avec
les maitres de diverses classes. essité
de soutenir pxycho]aglquemem Roniend
aux prises avec de grandes difficultés et



16

souffrant du fait de leur mlng\u d’adaptation
au groupe, m'a forcée échir & ce pro-
bleme et & approfondir ces recherches.
es observations et examens portaient sur
les petits du jardin d’enfants et sur ceux des
quatre premitres années d’école mixte. Des
classes peu nombreuses (environ une ving-
taine d’éleves) favorisaient cette recherche.
Les relations entre enfants & I'intérieur du
e se dessinaient netiement. H élait aisé
d oh\erver le role des individus ; il devenait
sible de s'occuper de certains enfants en
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tance. Ils s’en tirent le plus souvent. Il est
fort intéressant d'observer allentivement et
d’uxulyset la fagon comporte le

et iy qu'il
Fadapte aux condjtions nouvelles ou so. 06-
fend dans certaines situations créées par I'ar-
bitraire de l'adulte. L’éducateur connait en
général cette structure officielle de la classe
(que nous pouvons qualifier de structure ré-
active). 11 exprime celte connaissance, entre
autres par le jugement émis sur les enfants
sdon quo ceixel suivent plus ou moins

put!\cuher et d’ ses
‘morales.

L’observation attentive d’un groupe sco-
laire démontre que la vie des enfants au
sein de ce groupe donne, pour ainsi dire,
naissance A deux collectivités de composic
tion différente, D'une part, les enfants dans
la classe, forment un groupe d’individus tra-
waillant dans le cadre d’un programme dé-
terminé et présentant une structure qui lui
est propre ; d’autre part, les enfants du
méme groupe en dehors des heures de classe,
incités par leur impulsion naturelle A fra-
terniser avec leurs camarades, entrent en
contact plus proche el personnel avec ceux-
i et créent une collectivité de structure fon-
cidrement différente.

ien que la classe, en tant que collectivité
organisée d’individus travaillant en commun,
réponde, au point de vue formel, a la notion
de groupe dans sa signification sociologique,
une analyse plus approfondie démontre que
ns son essence la classe ne répond pas en-
titrement A la notion ci-dessus. D’abor
classe est formée par une rencontre toule
fortuite de ses membres. Ensuite, I'objet et
Ia tiche de la classe sont, comme on le sait,
déterminés d’avance.

Kruckenbenz (1) S'exprime comme suit &

sujet : « Par suite d’une réglementation
« ofﬁcmlle il se présentt un certain nombre
« de petits individus complétment étrangers
« les uns aux autres qui sont réunis pour une
« 'longue période de temps dans le but d’ac-
« quérir au sein de Iétablissement scolaire
« organisé par I’Etat, Iinstruction que I'Etat
« a reconnu utile et nécessaire pour ses ci-
« toyens futurs ».

D'aprds cette_structure officielle, la per-
sonne de I'instituteur concrétisant les buts
précis de I'éeole est V'axe autour duquel se
groupent les enfants de sa olasse. En réalité,
Ia b e scolaire obligatoire, dont les ac-
tivités ultérienres et les buis ne sont
compréhensibles aux enfants des olasses pri-
maires, constituent pour eux un probl
grave, dont la solution est de grande impor-

PR 1 e g
. Leitsch. f. Pad-Psych., 1924, page 266.

ligne de conduite tracée par
Técole.

Mais en dehors de la classe, les enfants
tendent spontanément & entrer en contact
personnel avec leurs camarades, en formant
des groupes, dont les bases sont Toncidrement
différentes et que les pédagogues, de fagon
générale, ne distinguent guére.

Wojciech Gotllieb s’exprime & ce sujet
comme suit : « On observe dans la classe..
« tous les caractéres de la vie collective.,
« mais cest en grande partie une vie col-
« lective qui se dissimule, elle est souvent
« cachée, elle n'est connue que de fagon
« rare et seulement & I'observateur le plus
« perspicace d’entre les instituteurs ; 'on en
« tlont compte de facon plus rare encore

ans les activités pédagogiques en
aiclaeto (1): 0

La présente étude a précisément pour ob-
jet de mettre en lumitre cet aspect de la vie
collective des enfants, pour ainsi dire « & la
cantonnade », vie aux pulsations si fortes et
que nous autres, adultes, nous connaissons
en général si peu.

i
e

Le développement de celte vie « dans la
coulisse », dépend en grande partie des con-
dmom scnlmres Chaque école ne donne pas
aux enfants & égal degré le moyen d’exté-
nonser ses dwpounom sociales.

L'application A I'école d’un systtme de
discipline rigoureuse pour contrdler, entre
autres, la conduite durant les récréations, les
promenades et les jeux, s'oppose grandement
aux manifestations spontanées de la vie des
enfants entre eux.

1 faut, en effet, qu'ils aient le sentiment
d'une certaine liberté visa-vis de l'autorité
de Tadulte, pour que flles instincts sociaux
des enfants puissent se donner libre cours
dans le_jeu intime et personnel des rap.
ports qui Tes lient. C’est pourquoi aussi, Tobe
servateur recueillera dans ce domaine le ma-
tériel le plus abondant au cours des distrac-
tions et des jeux libres des enfants, dans

(1) Encyclopédie de V'Education, page 600, 1933.




L’ENFANT PAR RAPPORT A SES CONDISCIPLES

leurs promenades, excursions et surtout dans

les camps actuellement en vogue, ol les en-
rnm, constamment ensemble pendant un
temps assez long, entrent en contact person-
nel plus étroit, et manifestent trés souvent
des formes de vie en commun extrémement
vivaces et complexes. L'observation métho-
dique et ordonnée des enfants dans leurs
instants de loisir & 1’école, 'observation de
leurs jeux et ébats, celle du rdle que joue
tel enfant particulier, tout cela constitue un
‘matériel trés intéressant pour l'analyse des
relations sociales entre ls enhn

D'une facon générale, on pourra consta-
ter, que le réle énorme attribog par la psy-
chologie théorique aux jeux enfantins, de-
puis la publication des travaux de Gross (1)
n’a pas amené less pédagogues A tenir suf-
fisamment comple des éléments de dévelep-
pement social que ces jeux rectlen

D’aprés un psychologue, « les ]eux “des en-
fants font partie de leur vie, ils sont liés &
leurs expériences, leurs épreuves, leurs joies
et leurs peiges, leurs craintes el espoirs,
avec leurs relations sociales (2).

Nous pouvons ajouter pour notre part que
dans ces jeux au sein du groupe, chaque
enfant manifeste son degré de développe-
ment social, sa faculté d’adaptation avec les
autres, sa compréhension du caractére indi-
viduel de ses camarades et sa connaissance
des lois de la vie en groupe. En un mot,
lest dans les jeux que s'exprime avec lo
plus de force, lé degré de maturité sociale de
Penfont, Etre utile, actif et vaillant aux
jeux, voild aux yeux des enfants, les critires
infaillibles de la valeur mdlvldné'lle dans le
groupe, Clest aussi ce qui explique la pers-
picacité extréme dont les anfants font preuve
dans les jugements qu'ils portent sur leurs
nouveaux camarades de jeux.

Tout en reconnaissant que les jeux sont
le terrain presque exclusif od se manifeste
la libre expension sociale de l’enfant, nous
devons ajouter qu'il s’agit de petits des
classes primaires. 11 est incontestable que les
enfants A un Age plus avanoé pourront ma-
nifester aussi leurs dispositions sociales dans
le travail scolaire librement organisé en
commun.

L
Passons maintenant & la discussion des
méthodes qui sont, 3 mon avis, les plus
efficaces dans ce_ genre des recherches.
Les manifestations de la vie sociale chez

) Dio Spielo der Menschen. Voir auss Ch. Bus-
1 A of 1a Jeansas, pace T

@ W. Zmwowsti : Psychologie de I'Enfance,
page 410, 1020,

97

I'enfant au sein du groupe peuvent tre en-
visagées sous diverses faces.

1) Les recherches pourront porter sur_ u
groupe d'enfants dans son ensemble :
dices de différenciation dans le grﬂu'pa ;
formes que revétent les relations mutuelles
entre enfants, gendse des groupements nés
en son aem leur variabilité et fluctuations.
Grice & ces observations, la structure du
graupcment nous apparaitra dans ses grandes
lignes.

2) Le but des recherches sera Uenfant in-
dividuel dans le cadre de cette structure. On
observera les attitudes de chacun & I'égard du
groupe, la tendance & entrer en contact avec
ses camarades, le éle qu'il joue parmi ceux-
ci, et enfin les élapes successives de ses ex-
périences morales dans le groupement.

3) Enfin, on étudiera ses expériences mo-
rales, alors que se forment ses relations avec
le groupe.

1l est soubaitable, au point de yue métho-
dologique, de distinguer ces trois élapes de
recherches, afin de différencier les aspects
particuliers du_probléme général et s
préciser par application de méthodes de
recherches_appropriées.

itons des exemples concrels pour illus-
trer les trois élapes de recherches en ques-
tion et les méthodes employées pour cha-

ne.

11 s’agit d’observations portant sur tout le
groupe d’enfants pendant ses deux premitres
années d’école.

Dans les trois premiers mois, le groupe
d’enfants constitue une masse non différen-
ciée ou seules se distinguent nettement deux
personnalités d’enfants insociables. Au cours
de la période suivante, d’environ trois mois,
il se forme, dans cet ensemble, des groupes
de caractére provisoire, dont le but principal
est le jeu.

Au houl d’une demi-année, on assiste &
Ia formation du premier groupe stable, com-
posé de trois garonnets aux tendances auto-
ritaires. En méme temps on remarque quel-
ques autres individus également autoritaires
qui disputent au premier groupe son in-
fluence sur les enfants. Les heurts entre
groupes et individus ne ménent & aucun ré-
sultat posi onnent lieu seulement &
une sorte d’agitation sous cape de la classe.
A un moment donné, il y a aussi une petite
fille aux tendances fortement agressives, qui
essaie d’imposer son autorité, mais cette
tentative n’aboutit

Au début de 'année suivante la lutte pour
s'assurer la prépondérance en classe se pour-
suit. On Temarque un {rait nouyeau dans les
relations mutuelles du groupe. Les différents
candidats au_pouvoir se rapproclient entre
eux afin de sassurer le plus grand nombre
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d'adeptes saumi les enfants. La petite fille
agressive de I'année précédente arrive éga-
lement 3 son but par un compromis en se
contentant d'exercer de I'influence sur un
groupe restreint de fillelles qui acceptent
son autorité.

Mais la modification radicale dans la struc-
ture du groupe ne se produit qua la fin
de la seconde année dans le « camp sco-
laire ». Ici, grice a la vie en commun plus

rrée, il y a agrégation de toute la classe

me chef un petit garcon

(initiateur du trio définitif) aux dons d’orga-

nisation trés nets et sachant imposer sa vo-
lonté aux autres.

Clest un fait significatif que, parallélement
& cette consolidation sociale, il y a recrudes-
cence d'activité dans les études.

(Cest ainsi que se présente dans ses grandes
Jignes la structure du groupement enfantin

isant I’objet de nos observations.
Dirigeons maintenant notre atlention sur
Vindividu par repport au groupe. Ce qui
nous intéresse principalement ici c’est Vat-
titude de tel ou tel enfant a son premier con-
fact avec le groupement, la facon dont il
entre en rapport avec ses camarades, le
moyen qu'il emploie pour s'acquérir une
cerfaine autorité, enfin les étapes de sa car-
ritre sociale au sein du groupe.

Citons A titre d’exemple un petit chef-
conquérant dans le groupe d’enfants décrit
ci-dessus

Dans la premitre_période de son séjour
& Técole, Antoine E. éprouve de grandes
difficultés d’adaptation au groupe. 11 adopte
a I'égard des enfants une attiude hostile,
en méme temps qu'il se tient sur la défen-

11 n’est pas aimé par
ses camarades. 1l n’acquiert de prestige
qu’au bout de 3 ou 4 maois lorsqu'il se lie
d’amitié avec Georges et Michel (fait carac-
téristique il s’allie & des enfants qui réus-
sissent peu dans le travail scolaire). Il forme,
avec eux, un trio inséparable. I traite le
reste de ses camarades en clan ennemi dont
il essaie d'attirer certains individus. Ce
groupe erée des jeux qui consistent surtout
en luttes contre’ I'ennemi téel ou imagi-
naire.

Antoine, qui est le meilleur organisateur
de ces jeux et aussi le plus fort du groupe,
asse au premier plan. I devient le chef au-
quel Michel et Georges se soumettent sans
réserve. 11 est respecté, mais peu aimé, et
reste, jusqu’a la fin de la premidre année,
le chef d’un parti peu nombreux, mais le
seul, dans la classe, qui soit consiftué_sur
des assises stables. L’année suivante, Iin-
fluence d’Antoine augmente. 11 continue &
exercer son autorité, grice i I'amitié de Mi-

POUR L’ERE NOUVELLE

chel et de Georges. D’autres enfants de la
classe voudraient appartenir & son clan, sur-
tout les petites filles. Tout le monde le craint
et lui obéit. 1l a des occasions toujours plus
nombreuses de manifester ses dons d’orga
nisateur. Sa conduite dans le jeu de couleurs
était caractéristique. Sérieux et concentré,
il obligeait par des menaces, ou méme par
des coups tous les enfants « couleurs » &
Tester assis tranquillement et & se conformer
exaclement aux régles du jeu.

[Pendant les récréations, il entre souvent
en guerre contre deux de ses camarades qui
ne veulent pas se_soumeltre & son aulorité.
Ni Uextréme vivacité de ces luttes, ni le ca-
ractére changeant des mpetites filles ne lui en-
lévent sa position de chef de la classe. C'est
seulement la période suivante qui est déci-
sive pour son autorité, L’attitude de Michel
qui réve aussi de devenir chef, rend Antoine
trés soucieux. Michel se révolte & plusieurs
reprises et le fidtle Georges abandonne An-
toine pour passer de son cdlé. Resté seul,
Antoine reconnait que Michel est plus aimé
des enfants, qu'il a plus d’adeptes que lui,
« bien que, dit-il, il ne soit pas trés malin ».
11 céde donc a Michel son rang et son auto-
rité de « chof » et remplit désormais le role
de sous-chef. Mais le triomphe de Michel est
de courte durée. Antoine reprend la position
qu'il avait cédée de bon gré et, c'est litté-
ralement la classe toute entitre qui se rallie
2 lui. L'année scolaire au campement abou-
tit au triomphe complet d’Antoine qui est
obéi et respecté aveuglément par tous ses
camarades.

Ces caractéristiques révélées par 1'observa-
tion, si elles illustrent de fagon vivante la
conduite de I'enfant & V'égard du groupe,
ne pénélrent pas ou fond de sa vie affec-
tive, et ne révelent ni les molifs, secrets de
sa conduite, ni les buls qu'il poursuil. Dans
1a conduite d’Antoine, il y a des points obs-
curs, exigeant une élucidation psychologique

ée. On Voblient en liani conversa-
tion avec lui et en Pamenant & parler de lui-
méme. Grice & ces conversations, on est mis
au courant du rdle spécial de ses deux alliés
‘dans la lutte que méne Antoine pour la con-
quéte de autorilé ; on voil que la révolte
de ses auxiliaires les plus proches est immi-
nente. Elles mettent en lumitre V'acte sin-
gulier que constituait cet abandon spontané
du pouvoir par Antoine en faveur de Michel ;
manceuvre par laquelle il avait démasqué
Vinaptitude de son rival dans le rdle de chef.

.
o
Méthode de recherches.

Outre I'observation méthodique, on pour-

ra, dans les recherches sur la vie des en-
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fants en groupe, sppliquer également la mé-
thode expérimentale qui permet de se rendre
comple rapidement de la valeur sociale de
Pindividu au sein du_groupe. L'une de ces
expériences consiste 4 rechercher Je rang
q'uatlnl)ueul. A chaque enfant leurs cama-
rades eux-mémes (1). (Cette expérience appli-
Quéo G par dautres mérils d'oire tonwée
avec cerlaines modifications également dans
notre pays.

Pour clfectuer ces recherches, on demande
aux enfants de classer ecux-mémes leurs ca-
marades selon ordre_d’importance de ceuz-
ci dans le groupe. Pour mieux faire com-
prendre aux enfants de quoi il s'agit, (pré-
caution d’ailleurs superflue car les enfants
le saisissent en général trés vite) on pourra
S'exprimer comme ceci : « Lequel d'entre
fes enfants est le plus respecté » ? ou bien :
« Qui_dans le groupe et le plus obéi ? »
Les résultats qu'on obtient en leur faisant
ensuite classer leurs camarades dans Lordre
de leur succés & I'éeole, sont fort édifiants.
La différenco qu'on, observe entro ces deux
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n pourra appliquer également & d'sutres
e R
mandant au maitrg lui-méme de ranger les
enfants dapris I'importance sociale_qu’il
attribue personnellement  chaque individu.
La comparaison de cette liste avec celle dres-
sée par les éleves permettra de juger 4 quel
point le maitre a su discerner les relations
Sl Qo s clie
Clest A ve genre de méthode que se rat-
o le « Pldbiseie ge Sympathie et d’An-
tipathie » appliqué par Korezak (). Chacun
mbres du groupe se prononce sur
lnus ses camaradcs en leur attribuant un bon
ou un mauvais point, signe positif ou néga-
if, selon Ta sympathie ou Vantipathie qu.
uve pour eux, et nous pouvons, en add
GeriintCles ol ecorimeninmerigios
ment le degré de laccord de Uenfant avec
son_groupe. Le rapport numérique entre le
nombre de voix sympathiques atiribuées par
le groupement 4 tel individu et le nombre
de « bons points » que cet individu_accorde
4 ses camarades, me parait particuliérement

‘est-d-dire les di entre
le rang oocupé par le méme mdlvxdu dans
la premiére et dans la seconde liste démontre
lairement qu’on a A faire ici a d caté-
gories bien distinctes de group

Voici_quelques remarques génémles tires
de la comparaison des listes dressées par un
petit groupe denfam dans la quatritme an-

née scolaire

1) Le rang, atiribué par les membres du
groupe A un enfant quelconque, dans la hié-
Tarchie « sociale », est en général analogue
chez eux tous

2) Les enfants sont surtout d’accord dans
leur indication du premier et du dernier.

3) L'ordre de succession sur lequel il y a
le plus d'accord donne I'idée de la hiérar-
chie « réelle », ¢’esta-dire du jugement sans
doule le plus objectif sur la valeur de I'en-

!n) En les avec ct

cgs ob les enfants jouissant
do In sympathic gu groupe lul témoignent
de leur cité de I'indifférence ou de l'm

i ot vios Lvammt] exrgint don laisois
sements psychologiques plus poussés.

Iy a une eapérience naturelle, dont j’ai
fait I'épreuve avec quelques succés et qui
pourrait étre également employée :

Le maitre donne & chaque membre du
groupe le moyen de remplir, tout au moins
pour une courte durée, les fonctions d’orga-
nisateur d’un jeu collectif. Hors de Vinter-
vention de I'adulte, ce rdle incombe exclusi-
vement aux individus qui ont la confiance
du groupe, et les autres ne sont admis en
aucune fagon A cette organisation. Cette nou-
velle situation, créée par le maitre, permet
d'observer d'une part lattitude du groupe
visi-vis de L'organisateur, lo plus souvent
incompétent, qui lui a été imposé et d’autre
part elle permet d’analyser et de différencier

réelles, on pourra juger les estimations
émises par certains enfants qui s'en écartent
considérablement.

Ces_estimations si différentes des autres,
sont intéressantes en ce qu’elles mettent gé-
néralement en lumitre la mentalité de leurs
auleurs et montrent que ces derniers ont été
dans leurs jugements par des facteurs
xuhwtnf: tels que : leur sympathie person-
nelle, leur antipathie, ou Teur ja-

les éléments entrant dans la
conception du bon ou du mauvais organi-
sateur de jeu.

Cette expérience nous révéle que le cama-
rade mal vu dans le jeu est le plus souvent :

1° Le pointilleus, qui, dans sa préocu-
pation excessve A so corformer aux régles
du o formalise des moindres écarts au
fnterromapre le-jou.

ot

Jousie ; ou bien encore que c'est par manque
de jugement qu'ils ont estimé de facon dif-
férentele rdle de 1'individu dans leur groupe.

1) R Ueber sociale Verhaltungsueisen
in e Vorpaperiat. When 1035

20 L’ , qui, i au
type précédent, viole constamment les ragles
établies par le groupe.

3° Linjuste, qui, dans Iexpression de son

(1) Les Archives polonaises do Ia Psychologie.
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jugement sur ses camarades, est guidé par
ses sympathies et antipathies personnelles.
4° Le critique détaché qui n’entre
dans les illusions du jeu ; il est particulitre-
ment _insupportable aux enfants qui mettent
d’ordinaire toute leur dme dans le jeu.

5° L’égocentrique, qui ne voit dans le jeu
qu'une source d’agrément pour lui seul et
qui voudrait forcer tout le groupe & con-
courir A cel agrément.

6° Celui qui manque de perspicacité et qui
apprécie inexactement la valeur sociale de
chaque membre du groupe et commet cons-
tamment des erreurs de tact.

Cette énumération n’épuise pas toutes les
possibilités offertes en ce domaine. Les exem-
ples ci-dessus pourront toutefois servir de
directives dans les observations qu'on pour-
suivra dans ce sens.

Pour résumer nos remarques relatives aux
méthodes d’observation, constalons que le
matériel de sources diverses, les observations
sur la structure générale du groupe et la
conduite de 1'individu, les résultats des expé-
riences donnent une image animée et dyna-
mique de la_vie de i'enfant au sein du
groupe. Mais le dynamisme de celte vie res-
fera purement superficiel pour nous, tant
que les motifs réels et les intentions ayant
inspiré la conduite de I’enfant n’auront pas
ét6 analysés.

Un moyen excellent de compléter les mé-
{hodes en question est, ainsi que m’en a con-
vaineu U'expérience, de causer avec I'enfant
Iui-méme au sujet de sa vie en commun avec
ses camarades. Cette causerie donne souvent
des résultats surprenants, méme chez les pe-
tits du jardin d’enfants.

Les enfants sont enclins & parler trés fran-
chement et avec beaucoup d’animation des
choses qui les préoccupent profondément et
qui ont trait & leurs rapports mutuels : sym-
pathie, antipathie, rivalités, révolte ou son-
mission forcée 4 la volonté du groupe.

Pour donner corps a ces remarques rela-
tives & nos méthodes, permettez-moi d’ana-
Iyser 'un des jeux populaires chez les petits
du jardin d'enfants. Ce jeu «au navire »
pratiqué par les enfants A certaine époque de
leur vie met en évidence la structure sociale
de ce groupe d’enfants ainsi que le role de
Tindividu.

Tout d’abord, il y a le capitaine du navire,
«qui_est Vorganisateur principal du jeu ; il
est a la téte des enfants et il donne des ordres
aux autres. Ensuite on observe deux garcon-
nets qui, en dehors du capitaine, occupent
le rang « considérable » de patrons. Leur
réle par rapport au développement du jeu
n'est pas précis. Ensuite il y a les malelots
qui exécutent les ordres du capitaine et en-
fin le groupe passif des figurants, passagers
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du navire. Une petite fille se tient & 1'écart,
éliminée de celle manifestation collective.
YVoici une esquisse de la structure du groupe.
Voyons le role individuel de chaque enfant
dans ce cadre.

Le capitaine est un gargon fort et costaud,
peu intelligent et plutdt ignorant, possédant
toutefois de grands dons d'organisation. 1l
sait attribuer & chacun le rdle qui lui con-
vient ; il a la décision prompte et il sait
imposer sa volonté aux autres. Son attitude
dans le role de chef est claire et n’exige pas
@interprétations particulieres (1). Les deux

nnets « patrons » du bateau sont deux

des plus intelligents de la classe, ils sont su-
jeurs aux autres par leur développement
général et ils ont de I’ambition, mais ne sont
guére actifs. Leur attitude et leur rdle dans
fe jen ne sont pas trés précis. L'observation
seule est insuffisante pour les comprendre.

Les enfants-matelots sont les types des col-
Iaborateurs actifs, de loyaux compagnons de
jeu, indispensables au chef qui réalise leurs
communes visées.

‘Enfin, « les passagers » sont également des
&léments nécessaires, qui malgré leur Tole
passif_sont néanmoins recherchés dans les
jeux de ce genre. Tls forment la foule indis-
pensable, la masse soumise, sans laquelle
cette sorte de jeux ne saurait réussir. Toute-
fois, en dehors de ces jeux, leur rdle au
sein du groupe est trés insignifiant, ils sont
souvent jgnorés et comme dépourvus d'im-
portance au milieu des enfants. Leur atti-
tude passive A 1'égand du groupe ne permet
pas de pénétrer par Ja seule observation leur
sentiment au sujet du rdle insignifiant qu'ils
jouent.

Tmpossible aussi de comprendre pourquoi
on a éliminé des jeux la petite fille vive,
résolue et délurée, sous prélexte qu'elle ne
saurait méme pas jouer le role de passager.

Avec l'adjonction A l'observation de la
méthode de causerie psychologique, tous les
points obscurs se trouvent élucidés de facon
intéressante et souvent inattendue. Les deux
gargonnets intelligents dans le rdle de « pa-
trons » ont été placés Ta par le capitaine
pour prévenir une rivalité possible de leur
part. Nommés « patrons », ils en sont fiers
et satisfaits, bien qu’il soit difficile de déter-
miner leur rdle dans le jeu. L'analogie avec
les lois qui régissent la vie des adultes en
groupe est flagrante.

Ta causerie avec les enfants du type « pas-
sagers » qui sont souvent ignorés dans le
groupe, fait découvrir fréquemment en eux

on article intitulé « Fith-
Zeitschrift far Pid.
tion intéressante Ge

(1) Hilde Adelberg dan:
rertum im_ Kindergarten »,
Psych., 1980, donnie une
Venfaritchet & Vige préscolaire.
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un fond inattendu d’émotions, dissimulées
sous Je masque d'une ing ce parfaite.
Privés de role actif dans le groupe, ils souf-
frent en secret de leur isolement social. Ainsi
par exemple, I'un des enfants qu'on inter-
roge sur les raisons de son abstention trés
fréquente du jeu, répond avec tristesse : que
de loute fagon personne ne remarque s'il
prend part au jeu ou non. Un autre enfant,
que Linstitutrice_considére comme flegma-
tique, lourd et insensible, interrogé de la
méme maniére, éclate en sanglots et déclare
que les enfants ne I'aiment sans doute pas
du tout puisqu’ils né utilisent jamais dans
leur jeu.

L’entretien ayant pour but d’élucider I'at-
titude de la petite fille qui avait été exclue
des jeux en commun comme impropre A
remplir méme e rdle de passager nous met
également en présence d’une solution inté-
ressante. Les explications nous sont four-
nies dans le courant de notre conversation
par 1'un Hes deux garconnets « intelligents »
qui est parfailement au courant des habitu-

et des «droits » qui régissent la vie
en commun de ce petit monde. La petite fille
est une enfant auloritaire et agressive qui
voudrait commander, mais n'en est pas ca-
pable. On lui a donné le sobriquet signifi-
catif de « commandeuse », I1 est évident que
ces velléités ne pouvaient étre bien vues du
« capitaine » aux tendances despotiques.
Nous apprenons aussi_ que le cnp\lnme, qui
dailleurs n'aime pas les petites filles,
fendu aux enfants de jouer avec elle. T petit
garcon qui nous révéle cet élat de choses
esl bien disposé & I’égard des petites filles,
et aurait volontiers pris la défense de celles-
ci. Mais il ne 1'ose pas, car il pourrait dtre
privé du rdle «d’armateur » au cdté du « ca-
pitainey. En Iinterrogeant sur la prétendue in-
capacité dela « commandeuse » & prendre part
au jeu el sur son impuissance & jouer méme
Ie role de passager, nous apprenons qu’un jour
la petite fille étant passagire, est sortie du
bateau en pleine mer sans attendre qu'il ait
touché les cotes. C’6lait un geste de protes-
tation bien com'préhenslb.le de la part d’une
enfant fitre, condamnée au rdle insignifiant
de passager. Le phyiis ke pas cette
infraction aux régles de illusion collective
du jeu et soumit la petite fille @ un ostra-
cisme sévere.

Ce moyen de pénétrer les secrets des rela-
tions mutuelles entre enfants grice & la cau-
serie témoigne assez de son utilité et justifie
son _application dans les recherches de psy-
chologie enfantine.

e
)

En pénétrant plus profondément les senti-
ments éprouvés per les enfants dans la for-
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mation de leurs rapports avec leurs cama-
rades de classe, il y a des idées et des remar.
ques générales qui s'imposent ot dont jo
tiens & vous faire part pour vous permetire
de faire la vérification au moyen d'un maté-
riel plus abondant. Tout enfant normal veut
s'acquérir V'estime et la sympathie de son
entourage ; cette tendance se manifeste spon-
tanément et de fagon particuliérement pro-
noncée & son contact avec le groupe de ses
petits camarades. Rien d’étrange a cela, si
T'on considére que les dispositions sociables
se manifestent déjd, comme L'ont établi de
fagon_incontestable des psychologues aussi
gompélents quo Stem et Ch. Bubler (1), chez
les nourrissons et qu'elles se développent ra-
Silamont; ohos 4 skt sns les soidos Wil
vantes. Déja le pelit dgé de 5 4 6 ans ma-
nifeste dans le jardin d'enfants une sensi-
bilité trés grande dans ses relations avec ses
camarades. Son désir de gagner leur con-
sidération, sa crainte de se trouver dans un
état d'infériorité qui ferait ressortir ses fai-
blesses, sa réaction trés vive 2 'opinion du

oupe — tout cela_se manifeste clairement
chez 1'enfant, mais il ne semble pas que les
pélagogues en aient. tenu v comple. sul-
sant.

Les recherches portant sur la vie collective
de V'enfant en classe, ont également établi
qu'il n'y a pas d’enfant normal, A cette
que deson développement, qui s'isole de
son propre gré, au contraire il tend de tout
son étre & vivre en contact étroit avec le
gron

Lattitude indifférente de I'enfant a 'égard
du groupe ou son hostilité ne sont que I'ex-
pression de sa résignation passive ou de sa
Tancune A la suite de son insucces & élablir
des rolations normales avec son entourage.
Les nombreux exemples que je posside con-
firment trés nel!emem cette_assertion. Pour
illustrer celle-ci, je vous citerai deux faits
se rapportant A la vie des enfants les moins
sociables du groupe observé.

Un garconnet 4gé de 6 ans, qui cause

de soucis & ses instituteurs par sa

conduite peu sociable. Au cours d’une cau-
serie avee le psychologue, co garconnet accu-
sa dprement ses camarades et d'autres per-
“onne d'étre los responsables de ceite con-
duite. Lorsqu'on lui demanda ce qui Ini
cause le plus de peine & I'école, il avoua tout
bas, en chuchotant presque, qu'il lui semble
que personne en oclasse ne I'aime. En méme

ST O < Bershots
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temps il supplic son interlocuteur de ne pas
noter ceci et de n'en parler & perso

Un ‘autre gargonnet également. Insuppor-
table dans ses relations avec le groupe et peu
aimé de ses camarades répond, lorsqu’on lui
deinanids’ oo qui‘a’ Vikiention’ de Asseste
plis tard, Guil:se: fota s wn‘ersia/n} ufous
tant qu'il voulait étre seul puisque de toute
fagon personne ne 1’

Dans la lutte pour la conquite: de s glacs
au sein du groupe, les divers traits physiques
et psychiques de I'enfant peuvent lui étre
utiles ou au contraire constituer des obsta-

cles.

La force et I'adresse ainsi que la vaillance
que les enfants, comme je m'en suis con-
vaincue, confondent le plus souvent avee le
courage physique, sont d’une importance pri-
mordiale pour se conquérir de 'autorité dans
le groupe des garcons, a l'dge
avons observé (1). Que le rang social accordé
a chaque enfant dépende de ces caractéres
physiques, nous en avons la confirmation
grice & un entretien avec un garon de neuf
ans au_sujet des batailles forcenées dont il
était V'initiateur. « Une €cole sans bataille,
assure-t-il, ¢a n'existe pas. 1l n’y a pas de
garcon qui voudrait fréquenter” une_école
me ca. » Quand on Iui demande s'il n'y
aurait pas moyen de modérer ces luttes, car
elles troublent les enfants dans leurs beso-
gnes scolaires, on en obtient cette réponse :
« 11 faut nous permettre de nous battre
Jusqu'a que ca en finisse. » « Cela en finit »,
@aprés lui, au moment ob chaque enfant re-
connait enfin quelle est sa place (2). Toute-
fois, la seule force physique sans adaptation
de Ienfant A ‘son milieu ne confére pas un
réle de premier plan, au contraire, elle incite
souvent le groupe a protester de fagon soli-
daire et a s'élever avec inimitié contre les
‘manifestations brutales de cette force. Parmi
des qualit prisées par le groupe il y @ Vart
trds important d’organiser les je
Le Tawité o alapiation soisla ds lisatant
est vraiment un facteur d'ordre primordial
dans le développement de ses relations har-
‘monieuses avec le groupe. Cest K un facteur
complexe qui_demande une étude spéciale.
L’une des qualités par laquelle on fait preuve
daptitudes sociales et que les enfants appré-
cient le plus. est le sentiment de la justice.
Pour des enfants de huit & neuf ans, comme
jo m’en suis convaincue par mes observa-
tions, défendre les « faibles » et savoir ré-
soudre impartialement les différents entre en-

(@) Voir Fritz Wauren : Zur Sociologie der Schul-
classe, page 179, PR i e g
ot e Fese
fants. 0p. cit.

aorit par Reinin
irtka e il
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fants, sont les preuves de « Vesprit de_jus-
tice » de leurs camarades. A mon avis, il est
trés significatif qu'a cet dge oi, semble-t-il,
1a force du poing fait loi, les qualités mo-
rales élevées soient néanmoins fort appréciées
par les enfants. Cela_indique peut-étre que
déja a cet dge des facteurs dordre moral
se font_jour au sein du groupe et préparent
Ie développement des formes supéricures de

la vie en groupe.
o6 intellectuels et les progrés en
classe, bien qu'ils assurent généralement &
Venfant le respect et Ueslime auz heures de
classe, au sein de Ja structure officielle dont
nous avons parlé, n’ont pourtant en fait pas
d'influence décisive sur le rang social qui lui
est attribué dans le groupe de ses condisci-
ples. Comme nous I'avons constaté dans plu-
sieurs cas, des enfants jouissant de la plus
le autorité dans le groupe élaient des
éleves moyens et méme au-dessous de la
moyenne, Cela semble compréhensible jus-
qu'd un certain point. L'enfant qui s'adonne
avec intensité & la vie sociale est absorhé par
les événements de la vie du groupe ; il peut
montrer de Vindifférence 4 'dgard de son
travail. Celte constatation differe de celle
avancée par les auteurs allemands, dont les
travaux indiquent que les enfants en téte du
e sont en méme temps les plus avan-

©cés en classe (1).

Ces divergences d’opinions demandent a
étre vérifies sur un autre terrain. I est pos-
sible qu'elles soient dues, d’unc part, & une
différence d’dige des enfants qui ont été exa-
minés, les enfants cités par les auteurs alle-
mands sont plus dgés, d’autre part, cette dif-
férence peut provenir d'une attitude psy-
chique toute autre chez les petits éleves alle-
mands.

10 est intéressant aussi d’observer les expé-
dients auxquels ont parfois recours les en-
fants dans leurs efforts pour sassurer un
rang plus élevé dans la hiérarchie sociale du
groupe.
Dans la lutte fiévreuse pour s'attirer des
partisans. les rivaux se servent parfois de
moyens délournés, en faisant don par exem-
ple’de menus objets a leurs camarades ; ils
essaient de leur en im n se targuant
de la possession de choses considérées par les
enfants comme précieuses, ou bien encore,
ur s'acquérir plus de prestige, ils exploi-
tent la situation sociale ou matérielle de leurs
parents.

Ces moyens secondaires produisent parfois
un_ effet passager, mais ne_décident cepen-
dant pas du rangsocial de I'enfant de fagon

l’arfms des enfants ambitieux, mais physi-

(1) Voir Reininger, op. cit,, page 3.
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quement faibles ou manquant d’assurance,
ont recours & des moyens singuliers. s ac-
ceptent de faire des choses illicites ou
d’espionner les camps ennemis, croyant ce
moyen efficace pour s'acquérir un rang so-
cial plus élevé. Mais ces moyens n'abou-
tissent généralement pas. La conduile de ces
enfants éveille beaucoup de méfiance et par-
fois ruine définitivement leur réputation,

a seule force physique, comme je lai
indiqué. ne constitue pas une garantie do
succes dhez les en{xms ; il est méme curieux
de constater qu’un faible développement phy-
sique ou une difformitd nette n'empéchent
pas toujours d’acquérir de la considération
dans l¢ groupe, si l'individu posside en
méme temps les qualilés prisées par les en-
fants dans leur vie collective. Un esprit de
solidarité, le don d'initiative dans la vie en
groupe, méme si U'initiative est réalisée par
d’autres, ont beaucoup d’importance. A tel
point qu'on peut voir le chef o Tuio méme, —
dans son intérét bien compris, — élever au
rang de son « assistant » un camarade phy-
siquement inférieur.

m exemple tres cagactéristique en est
fourni par un enfant du trio d’Antoine dont
il a été question. Ce gargonnet do taille exi-
gué, mais trds bon camarade, est appelé au
réle important de_secrétaire d’Antoine ; il
est son conseiller discret et m{allhbln 1a o
il s'agit de diriger le groupe, quoiqu’il ait
lui-méme V'apparence d’un ¢éleve du jardin
denfants ; populaire pendant deux années,
il ne s'éléve pas de sa propre autorité. Clest
seulement dans la troisiéme année de son sé-
jour au sein du groupe, que conscient de
la postion solide qu'il et aoquise, il se dé-

e 4 manifester ouvertement ses propres
lmllahves

.
s

Résumons nos travaux sur :
rapport a ses_condisciples » en_disant que
Tattitude de I'individu a 1'égard du_groupe
est trés variée chez les enfants. Pour les uns,
il n’y a 1a aucun probldme ; il s'adaplent au
groupe de fagon naturelle et sans heurts, ils
se confondent avec lui et y trouvent la place

« Lenfant par
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qui leur oonvlent Pour les autres, ce proces-
s st lré ile et il leur i ur impose de dures
épreus . Enfin, pour certains d’entre eux,
clest uns lutte désespérée, mnc tréve et sou-
vent sans issue. On est amené & en déduire
qu'il faudrait se consacrer 4 I'examen du
degré dadaplshxh(é sociale et des aplitudes
4 vivre en commun avec le groupe, tout
comme & 'examen du niveau mental des en-
fants. 11 n’est pas difficile de constater que
les grandes différences observées chez les en-
fants A cet égard ne sont pas moindres que
Ies différences du niveau mental. On pourrait
donc imaginer une échelle d’aprés laquelle
les enfants seraient sélectionnés en diverses
catdgories_d’aprés leur degré d’adaplabilité
sociale. pourrait étre d’importance
énorme dans 1'établissement d'une tutelle
psychologique sur le terrain scolaire. D'aprés
mes observations on pourrait distinguer six
catégories des enfants A savoir : 1. les chefs
de_groupe, 2. les enfants populaires, 3. les
enfants respectés, 4. les enfants tolérés, 5.
les enfants ignorés, 6. les enfants persécutés.
L'intervention psychologique serait néces-
saire en premier lieu & 1'égard des enfants se
rattachant aux trois dernitres calégories.

n terminant par ] ma dissertation, je
tiens & mentionner qu'elle constitue seule-
ment le stade initial des recherches qui s'im-
posent dans ce domaine. Il y a deux autres
élapes imporlantes que jo n'ai méme pas
abordées ici : la_gendse de lmadaplabllné
sociale et 'étude des méthodes de développe-
ment de la sociabilité chez les enfants. Ce
dernier probléme, qui est de haute portée
dans la pratique psychologique & I'école, se-
rait le but principal de fous les travaux et
études futurs dans ce domaine.

T serait donc souhaitable que le psycho-
logue dans le domaine scolaire étudie tout
particulitrement les états d’dme des enfants
en mpport avec leur attitude a I'égard du
groupe que sa tutelle psychologique
il Tégard des enfants qui sont en
proie & des conflits ouverts ou secrets, causés
par leur inadaptabilité a vivre en commun
avec leurs camarades.

(Traduit par Mira Weinles).
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Les albums du Pére Castor sont connus dans le monde entier !

La joie d’inventer...

Les jeux de la lumire 4 travers les papiers transpa-
rents multicolores.

Lanterne magique.

Au pays des 1001 Nuits.
Toute la féerie de la lantemne magique par des images &
découper et des feuilles de cellophanes de toutes les
couleurs. Chaque album................. 6 fr.

Le Beau Jeu des Vitraux,

Les 12 signes du Zodiaque.
Des vitraux multicolores par des découpages qui exercent
I'attention, le gofit et la mémoire des enfants. Chaque
AlBAm Y o e e R e s sy 6 fr.

Images lumineuses.

Contes de Fées.
Des images nouvelles, des découpages lumineux qui
forment le plus ravissant des effets et qui apprennent

sans effort les contes de Perrault aux enfants. Chaque
1157 IR s el e R A 6 fr.

Fables de la Fontaine.

Toutes les fables et leurs personnages pittoresques...
les enfants apprennent en jouant........... 6 fr.

Demandez le catalogue illustré de la collection du PERE CASTOR ;
il vous sera adressé gratuitement.
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Le réle de I'autorité dans la vie de I’enfant

Ewtrait d’une communication au Congrés des Médecins Aliénistes et Neurologistes
(Bruxelles, 22-28 Juillet 1935) faite par M. A. GROENEVELD (d’Amsterdam)

Lorsqu’une personne qui ne sait pas nager
est tombée A la mer, elle se sent tout d’un
coup, infime créature, livrée sans merci 4 Ja
puissante autorité de Ja nature ; I'océan re-
présente pour elle, 4 ce moment, une auto-
Tité absolue. N'importe la puissance dont elle
a pu disposer auparavant : A Uinstant de la
chute, lout pouveir I'abandonne pour pascer
aux déments de la nature environnante.

Cet exemple de 1’ « i e petit »
peut étre, bien mieux encore, applique
I'enfant, quand on s'imagine sa faiblesse, son
ignorance ct son insouciance au sein de la
vie toute puissant

En prinkipe, nolre existence, comme tlle,
est autoritaire, ¢’est-i-dire qu’élle nous force
& reconnaitre, en dernier ressort, des forces
autoritaires de toutes sortes. L’homme le plus
puissant est incapable de supprimer, par
exemple, la nécessité du sommeil el ne pour-
rait continuer tout sans répit,

Clest_ainsi qu'on peut expliquer 1'énigme
qui fait que 'homme primitif, ainsi que
T'homme de la masse, est trop enclin & tout
supporter de son autorité, A condition que
celle-ci ne signifie pour lui que le définitif,
Vextréme et Ja_convergence. Tout ce que
celte autorité fait alors est bien fait et I'on
peut aller jusqu’a dire que les scandaleuses
actions de” Néron ont_contribué largement
4 augmenter son prestige aux yeux de beau-
coup de ses contemporains. L'enfant a un
dangereux appélit pour les stimulants et
pour Uintensité de la vie, et, bien souvent,
& I'encontre de Jeur but, Jes punitions auto:
nlamzi viennent assouvir une soif dange-
reuse, inconsciente, de chdtiment. L'enfant
aspire & la stabilité tout aussi bien qu'd
16 (changement). L'aspiration vers celle
dernitre explique son désir de stimulants
nouveaux, sa nostalgie dangereuse pour la
sir 'une cor-

a travailler nuit et jour. Il lui faut bien,
pour arriver A quelque chose, tenir compte
des plus @émentaires exigences de la vie. 11
arrive que I'enfant, dans ses moments d'élan
et de confiance en soi, puisse méconnaitre
ces autoritaires exigences de la vie, pensant
alors que tout rapport de co-existence et de
dépendance est celui d’une_servile infério-
Tité. Cette tendance A la liberté est, pour
ainsi dire, I'extréme opposé i une autre ten-
dance qui_pousse inconsciemment U'enfant &
une soumission d’esclave. C'est son cOlé ma-
sochique. On pourrait appeler cette derniére
la_tendance de l'enfant pour I'autorité, ce
qui veut dire que, dans ce cas, Ienfant pense
(par suite d’une trop grande modestie) que
les véritables normes et lignes de conduite
ne sauraient_exister ailleurs que dans le
monde extérieur et, préférence, toutes
réanies e nns_ awloRlé |
gente : clest ainsi que Venfant esi ballotté,
d'une part, entre un dangereux désir de li-
berté, et, d'autre part, un besoin d’autorité
i n’est pas sans inconvénient pour le déve-
loppcmenl da'ja. personnalilé

"La nature fondamentale de Tenfant est
sans cesse altirée vers deux extrémes : le va-
ue et le monde des faits empiriques, isolés.
En effet, & un moment donn, I'enfant veut
s’en tenir « aux faits », sans se rendre
compte de ce qu’une chose ne devient réelle
et concréte que quand elle est comprise sur
le fond d’une réalité, complexe, hétérogéne.

rection corporelle de la part d'une autorité
qm abrite 'intensité et la oalﬂstmpﬂle
Sl e s G iR R
Tavis chlque s oniia oech
I’homogénéité et, par suite, hésitant entre la
violence et 1auto-destruction (obéissance
aveugle), constitue pour I'éducateur un ob-
jet séduisant et trop malléable. De plus, c'est
Tenfant qui excite et séduit V'adulte 3 agir
violemment, physiquement tout comme psy-

chiquement.
L'adulte qui, en général, n'a que pen
doccasion s I guerre dite de

epté dan:
légitime défense) dé so livrer A ses instincts
de violence, saisit beaucoup trop souvent &
deux mains celte occasion, donnant 2 son
acte_la séduisante apparence d'urgence, de
justification éducatrice et de sainteté pa-
Iriarchale.

L cnfanl n’a que trop la Oendance 2 inter-
préter et accepter les « fails », ainsi que
les adultes comme des autorités absolues ou
bien comme des phénoménes & négliger.

L’autorité qui, du haut de sa grandeur,
ne donne que des informations norma-
tives, satisfait, chez I'enfant, plusieurs de
ses fendances primitives infantiles : sa nos-
talgie envers 1’homogénéité, son adoration
des phénomenes catastrophiques (nostalgie
envers la catastrophe), son besoin des stimu-
lants intenses...
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La vie n'est pas mugm.ble sans le prin-
cipe de l'autorité, bien que nous en-
tendions autre dhose que = qu'entendait
I’homme primitif ; la vie, en effet, signifie,
entre autre, « « ordre », et qui dit « ordre »,
dit en méme temps « hiérarchie ».

POUR L’'ERE NOUVELLE

Le coté primitif de l'autorité dans ses

e
deslrucl'yves doit &tre de moins en moins ac-

epté comme un fait évident, mais plutdt
1 att que Iavtorité so fasse, constarminet,
acceptable et respectable.

Le Théatre pour enfants en U. R. S. S.

Le culte de U'enfant est 4 la mode de
Theure présente ; mais il est le plus souvent
bien mal appliqué. Nous nous croyons douds

‘une capacité spéciale pour sympathiser
st nona identifier aves nos enfants. Tous cen
efforts ont pour résultat non pas de nous
.cmm plus enfants ou plus naturels, plus

sincires, mais ds ¢ nos enfants plus
conscients et moins spontanés. Au liew de

ce que
est moins fatigant, mais aussi parce que
nous ne savons plus ce que c'est que d'¢tre
un_enfant.

Gest i cela que je pensais Lautre Jour on
assistant 4 Liége i ung i
Précieuses mmcum

de la pidce ne Sappliquait pas plus aux pa-
aux professeurs responsables qu'aux
personnages de Molitre. Au moins, voild un
crime qu'on ne peut reprocher aux Soviets.
La au moms on sait ce que c'est que d’dtre
un enfant, 1 au moins on comprend qu'dtre

nfant, c'est savoir transformer des ci-
tmmlles en carrosses, c'est donner une dme

tout I'univers, c'est vivre dans une co-
quille et se croire le roi de V'espace infini,
cest ne pas encore savoir qu'on est condam.-
né 3 vivro, c'est no pas avoir conscience do
ses réves, car alors ils ne seraient plus des
rév m'objectera peut.dire quo dans les

intervient souvent d'une fagon trop intem-
pestive. e répondrai que cet élément
n'infirme pas ou ne diminue pas la valeur
artistique de ces réalisations.

Ft ceci est vrai surtout du thédtre pour
pour autant que je sache
unique au monde, dans sa men‘eﬂleusg adap-
tation a la psychologie enfantin

T occupe daps la vie sculmre de Venfant
une rmanente, en ce sens que ses
manifestations ne sont pas réservées a des
moments spasmodiques et purement récréa-

(1) Cet article est unTnm N du 1s¢ avril
1966 do 1a Revue Les Archives belges ‘des sciemces
de I'Bdacation. -

tifs. L'enfant fait son initiation artistique
par le thédtre, avec la méme régularité qu'il
recoit ses legons d’arithmétique ou d’ histoire,
En méme temps, ce méam Tui serura dex-
périence culturel era_des legons
d'énergie et de mmpréheusxon de la vie et
formera sa personnalité vers la néalisation
de ’'homme social tel que le concoit 1'hu-
manisme communiste.

Il sensuit que ces principes conduisent
»\ créer ce qu’un adulte considérera peut-dtre

me une double atmosphere : un réalisme
Sooiat ot um i muonnume artistique. Mais
ur l'enfant, ‘ensemble est har-
onieux, en ce uns e Iimpressionnisme
qrusuque est rponr lui, aussi réaliste T'as-
pect s ‘est en ceci que réside la
grande cngmnhlé du thédtre pour enfants,
tel qu’il est consu on U.RS.S.

Tous les éléments purement artistiques
d’une pitce — fahu[ahon dialogues, images,
déoors, musique — sont I'écho des senti-
ments artistiques de Tentint, Coe sentitionts
convergent toujours vers I'idée centrale et
lgnnrent les détails. 11 suffit pour s’en rendre
comppte d’exa

miner des dessins d'enfants et
ot i simplicité synthétique. 11 s'agit
donc ici de voir comme L'enfant, de tout
concevoir comme lo femit un enfant, de
fagon & e ui, pour lui, sera une
nnagz rézhslc dc la vie. Po ous, les
adull arl sera peut-étre pummenl dé-
oorahf mnonmsle Tam pis pour
nous, taitihiae pour enf:

als me dlrez VUIIS c 'set. llu truisme, ce-
la. Peut-¢ e la plupart des
"'nmdes Feriten oot aand Haoe. spplt
quée chez nou:

Une des pikoes les plus populsires pour
Vinstant_chez les enfants en 281
celle intitulée s « Le petit nigre etle smqe .

En voici Ja fabulatic

SR b0 ki U dovisnneat e
Surgit un_ vilain elpmhste sous les_traits
d’un proy pnéo.me de cirque qui_enleve lo

singe. D o Nagua, le pelit ndgre.
n explore V12 Jinglath, Ja tecterohe de on
ami, mais vainement. Il décide ensuite d’ex-
plorer le monde, et prend un train qui de-
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cou. Ici, il entré dans une école d’usine, ou
il fait son apprentissage. Il devient « pion-
nier », titre de gloire. Un jour ses camarades

i il retzoure son

a, le singe et les camnndes se sauvent et
s¢ réfugient dans un camp o pionniers. 1l
intenant de se procurer un
de yege qui permettra d Nagua et m
singe de rentrer en Afrique od ils iront fon-
der une colonie de pionniers, semblable a
celle de leurs camarades russes. Ils sy
rendent en aéroplane. La dernitre scéne nous
améne un groupe de pelils ndgres qui_sou-
haitent la bienvenue aux deux amis. Nagua
les remercie et leur Taconte les miracles de
Moscou.

pagande.. dires-vous, Certes.  Mais
qu ,mpon, Quelle merveillcuse représenta-
tion enfantine | Tous les épisodes de Laction
dramaiqus ne sont pas représentés

sur la scéne ; certains, comme la re-
Cherche dans In jungle, 1o voyage en, train,
le vol en aéroplane, sant xendus « cinéma:

Togvaphizuciment ». Mais  cont tous reprs.
sentés et ils le sont tous avec une véracité

fidele aux de

Tenfant. 11 en est de méme des éléments scé-
Biques : les décors, les dosing snimés ont
été composés et réalisés d'aprds des dessins
denfants. La musique elle-méme est en rap-
port avec l'esprit de_fantaisic de la pitce.
Celte pitce s'adresse 4 des enfants de six &

it ans.

Un autre exemple. Cest un conte de fées
de Poushkin, adapté pour enfants. La fille
dun czar tyrannique et pompeux, a eu le
malheur de donner naissance 3 un fils alos
que

pére_voulait absolument une fille.
Kuest est-dlle impitoyabloment chassée de 1a
présence paternclle. elle et son rejeton. Nous
les voyons voguer dans un tonneau sur une
mer aux vagues périlleuses, de helles vagues
bleues en carton au rythme régulier. Mais
ils sont sauvés et le jeune prince grandit.
Un jour, il tue un oiseau blanc, qui devient
une belle princesse dont il tombe amoureux
& premiére vue. Alors, une fle sort des eaux,

et les jeunes gens vainquent

le vieux cza e pidce

adresse & des enfants de quatre Nelle

10; A 'y a plus de propsgende, ou

A moins que les jeunes ima-

Finations sovidtiques ne découvrent une legon

1 o pour nous, adultes, occidentaux, il n’y

o rien, Qui s

Et ces mémes principes président aux re-
présentations cinématographiques pour
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fants, comme le montre cet extruil du Jour-
nal de Moscou du 27 septembre
Volct uh flm qul s'appelle Lo pell( singe
Jim, avec, comme personnages, papa, mi
man, leur fils Siéva et lo pelil singe Jim.
Il nlest pas facile de le résumer, ce film.
Un petit singe fait son hicda Hass! Ta mall
son. D’abord, il plait & toute la famille. On
aime ses grimaces, ses gestes tendres et ra-
pides. 11 se mel A table & cdté de Siéva et
dine. Mais sa conduile n'est pas irrépro-
chable. Ses cspibgleries tronblent la vie des
maussades parents de On lui impose
o8 restrictions, maia il 1iveo allogrement ba-
taille aux « difficultés ». Malgré toutes les
perséoutions dont il est T'objet, i} touche &
fout et trouve la destination de chaquie objet.
Jim sait tailler les crayons et dessiner. Coiffé
du bonnet de la_grand'maman, les aiguilles
3 tricoler en mains, il plise drélement son
t pour tricoter un bas. A table, le petit
sin"e dévore maliciens:.mcnl des riandises
sous le nez du eur dlsh‘zl(
rive pas i tenir e petit s Vabri des
Togurds, Jim a le diable au corps, et pariout
se méle activement aux « événements ».
Ponghin par des « ennemis », Jim n’hésite
pas & sauter sur le dos d'un flegmatique md-
tin, et Voblige & courir tant qu'il peut pour
Je sagver.de o poursuivants, Finalement, on
installe Jim & démeure dans Je « coin 700-
logique » & coté d'un canari, d'un chat et

=
3

istoire, Au fond, ce film
n'a pas de su](‘L c'est plutdl une suite de
gags et d’attractions, ce qui ne I’empéche
pas de remporter un beau succds auprés des
enfants, el, méme, des adultes. Ce succts,
A quoi le doit-il

Le metteur en scine a trouvé des méthodes
originales pour monter ce film destiné aux
tout-petits. 11 a mis & contribution leur ai
fecllon pour les bites. Habilement, i

eptiblement, il oriente vers des bus ra
nonnables Tadmiration instinctive de I’enfant
devant D’adresse it singe. L’intrépi-
dité, Iincessante activité du singe incite I'en
fant & agir & son lour, A se montrer persé-
sérant dais Ja poursuite de ses buts. Qu’im-
yorte si I'idée utile est camouflée sous des
actes comiques : ils onl leur logique et leur
justification. Les amusantes aventures de Jim
contiennent non seulement la matiére d'un
film récréatif, mais aussi une forte dose
doptimisme et d’alerte énergi

va au Jas logique. 11 passe devant
une cage, pms devant 1’ -um et observe cu-
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rieusement la vie des bétes. Il s’arréte, émer-
veillé, devant un ourson qui grimpe gail-
lardement aux arbres, fait d’amusantes c

butes, el gagne la sympathie du public par
son adroite lourdeur. Dans un élan d’ami-
1ié, et aussi par curiosité, Siéva lui jette un
morceau de verre et l'ourson l'avale, ou du
moins Siéva le croit. C’est le commencement
d’un petit drame. L'ourson tombe malade,
le docteur l'emporte. Une opération sera
peut-dtre nécessaire. La vie de I'ourson est

mort. Triste, désespéré, il revient & la mai-
son. 11 s'endort et voit un réve fantastique :
transporté au pays des ours, il devienl un
épouvantail. Une affiche avec son portrait
met en garde tous les ours contre lui. Dés
qu'il parait, c'est la_panique. Siéva vou-
drait secourir son petit ami 'ourson qui se
meurt. Le docteur Béhémot désespire de le
sauver. Siéva se décide A tenter un moyen
supréme : travesti i l'aide d'un grand cha-
peau de feutre et d’un manteau espagnol, il
se présente cf m docteur d’outre-mer
et réussit & sauver l'ourson. Toutes les btes
embrassent joyeusement 1'ami Siéva, Le
vieux docteur Béhémot lui ouvre ses bras.
Réveillé, Siéva court au Jardin Zoologique
et conslate que son ami L'ourson est en
bonne santé. C'est qu'il n’a pas avalé le mor-
ceau de verre que le gardien avait vu et re-
tiré.

Tel est e sujet du Défeuner de verre, fim
o le metteur en scéne a

musant spestacle des émotions ¢ sy
et Lutile idée qu’il faut &tre prudent dans le
choix de ce qu'on mange, Lexcellent « jeu »

Méme lorsqu'ils voient sur I'écran la mas-
carade « au royaume des bétes » les enfants
en sisissent la véritable signification et se
rendent compte du caractire conventionnel
des figures qu'on leur présente, C'est qu'ils
aiment, eux aussi, 4 « représenter quel-
qu’un » et ils comprennent trés bien le sens
du jeu Ts disent : Cest pour faire rire.

ICeux qui aiment les stalistiques et les
chiffres seront peut-&tre heureux de savoir
qud Moscou il y a trois thédtres d’enfants
et qu'il en existe maintenant une bonne cen-
taine dans toute 1'Union. Le principal de
ces thétres est celui dirigé par Natalia Satz,
artiste admirable. Pendant les douze années
de_son existence, il a représenté 42 pidces
différentes, donné 4.500 représentations et
joué devant un million et demi d’enfants.
il a son pemonnel complel (175 personnes) ©
auteurs, p spécialistes de jeux
d’ensemble, awhnecles - décorateurs, musi-
ciens, comédiens professionnels (car en aucun
cas on ne veut d’enfants sur la scine), cou-
turidres, efc., etc. Natalia Salz a eu cette
sagesse de faire collaborer des artistes et des
instituteurs A cette tdche subtile et délicate

produire des ceuvres qui conviennent i
la_compréhension enfantine et qui aient en
méme 1 tempe une valeur artistique, éduca-
tive et soci

l.:rch!lechxre du théitre, volontairement
en deml-cemle, tient 2 13 fois de I'amphi:
théltre et du cirque. 11 peut contenir huit
ot e T 'y a des cuyres pour en-
fants de quatre A six ans, de six & huit ans,
et de huit & douze ans. Les réactions enfan-
tines sont soigneusement ~étudiées. Aprés
chaque

du petit garcon (Sic est un
charmant_mélange e R
ciance, despiéglerie et de sentiment de res-
ponsabililé. L'idée de I'auteur : il ne faut pas
avaler n’impore quoi, est habilement con-
duite & travers une longue chafne d’épisodes
trés amusants qui provoquent le joyeux rire
des jeunes spectateurs et les incitent & pren-
dre une attitude active dans la vie.

Le succds du film et son efficacité éduca-
tive s’expliquent par sa forme vivante et
amusante. par les sincéres émotions de Sié-
va, par l'nergie qu'il déploie pour répa-
rer les conséquences de ses propres fautes.
Les enfants regardent avec joie et intérét
le nouveau film de M. Stépanoy. Iis com-
prennent I'idée_qui en est le pivot et par-
tagent ses opinions.

des
i’ Bt e atanita’ ey I coumitaits g
spécialistes. Des questionnaires leur sont re-
mis de fagon & pouvoir contrdler leurs im-
pressions. Enfin, I'Union Internationale des
Thédtres révolutionnaires publie chaque tri-
mestre un numéro epécial consacré auwx
pitcos éerites pour les enfants, de facon
& faciliter lo travail des pédagogues A tra-
vers 1'Union_soviétique. Et quelle qu'en soit
la portée, elles sont foujours éerites dans
une forme adaptée A Vinelligence de I'en-
fant et de fagon & stimuler son intérét et &
frapper son imagination.

V. Bonmer,

Professeur
a PUniversité de Liége.
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1

L’Ecole traditionnelle et I'Ecole active
devant les problémes de 'Education morale

Communication au Congrés du Havre de M. A. Brocm,
Professeur de Philosophie au Lycée Henri-Poincaré, Nancy.

lvormalwn m/,zllectuclle et formation mo-
rale. au sceau de lintellectua-
lsme, notro enseignoment secondaire est con-
damy a4 ne donner & l'éducation morale
qu'uneplace socessoire. La fin  laquelle il
fend est « In formalion de Uesprt en giné:
ral », disons la formation de I'intellect. 1l se

nétration intellectuele constituerait par elle-
e principe et le moyen suffisant de

Titiion, cormmsis oL meleaaent valan:
Déja de ce seul et traditionnel point de
vue des fins intellectuelles de 1'éducation,
nous estimons que l'organisation actuelle de
notre enseignemnt scolaire, ses méthodes,
programmes _exigent de toute urgence
Tkl Tors de révition. st et do Ténsvation
hardie. Et tel est, sans aucune doute, le sen-

remise en question des principes
moyens do notre pidagogle secondaire. Tous

polur reprendre les fortes expressions du
doyen de la Faculté des Letires de Rennes,
e de

nuité de la pensée et de la rel‘lexlon (x) Nous
sommes amenés en méme temps A soupcon-
ner que, s'agissant moins dans un emengne»
ment de culture de la_transmission toute
nue d’un savoir que de l'exercice des facul-
tés intellectuelles, nos méthodes Irsdlhnn-
nelles font & I'enseignement ex cathedra
trop large part, que nos éléves sont |rcp -
duits, pendant la plus gr.’mde partie de nos
classes, au rale purement passif, qui consiste
4 prendre m'eglsh‘er. sous la
dictée ou la quas dlclée les formules magis-
trales. Nous sommes placés, par m méme,
devant le probléme sur lequel
1'(.»!3 dog‘mthuc o o ey
active disent les Allemands,
la Lcrnschule et l Arbellssuhlllc

On pourrait rappeler ainsi les points de
vue desquels devrait &tre définie, dans 1'ordre
de la seule [ormztmn mleIIecluelle T'ceuvre

qui ont 616 généralament élablis sous Lol
de la lutte de chague spécialité_pour wn
existence et son affirmation, qui tout

maintenant les fléments do 16 Wielle culture
humaniste ont fait place et une place crois-
sante 4 d'autres disciplines el notamment
aux disciplines scientifiques ne risquen
par leur étendue méme et surtout par leur
dispersion, de compromettre ce qui reste
notre but avoué : la form:
Nous nous demandons si notre organisme
éducatif ne s'est pas al

e
z

sans sorlu— lu 8-
tulat In!c]lecb\lxllsﬂc traditionnel. Mais ce
postulat Iui ne convient-il pas, une

telligence est-elle donc le tout de lhomme ?
La tiche de 1'éducateur ne se

pas étrangement limitée et ey x
borne & lui consacrer ses soins ? Et d'un
mot, n'avons-nous pas lo devoir de ermu-

di matérialisé, mécanisé ; si le nombre des
connaissances disparates que nous sommes
amenés A inculquer & nos éléves ne nuit pas
4 notre effort pour d.‘.velopvper et exercer des
esprits & l'occasion et par oyen de ces
‘connaissances : effort qui r nous tous de-
nieure, dans ce domaine, 1'essentiel ; si enfin,

ler & forme des caractires, en méme temps
ation de V'esprit. que des intelligences ? J'estime, pour ma
past, il y i catre les lrud.\llonnahuea
lour- et les une ligne d
Shtiricing w le qui, &

Tintérieur de 1'éducation mtellecluel!e u ’éta-
blit entre les partisans des méthodres dog-

(1) Gité par M. Hunziker, Revue des Deus-Mondes,
10m,'p. .
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maliques et les partisans des méthodes ac-
tives.

Or, que dans notre enseignement secon-
daire 1a formation morsle. st Sbéreeont
ubordonnée, sinon sacrifiée a la formation
intellectuelle, c'est ce qu'il est sans doute
inutile do prouver phuis Jonguement. Depuis
qu'a été retirée du programme des class:
de quatritme et de troisitme lmmauon a
Ia Morale qui y figurait autrefois, la classe
do Philosophie st Ja seule qui ocoups o
plicitement des problemes de la conduite,

ussi est-ce sur la facon dont y est compris
Penseignement moral que nous aurons,
avant tout, & concentrer notre attention. Sans
doute voudrions-nous croire quil n'esi nul-
lement nécessaire que ces problemes figurent
au programme et soient traités comme « ma-
titres d’enseigneent » pour que le sentiment
de leur importance primordiale soit sponta-
nément présent & la conscience des éduca.
leune: T1 Gt Lisn oebiatn que cette tiche es-
sentielle du travail éducalif, qui, jusqu’a la
classe de Philosophic n incombe nommément

personne, devrait étre pour cetle raison
méme regandés comme incombant & tous ot
3 chacun, Est-il possible, toutefois, de nour-
Tir & cel égard de trop grandes espérances,
§i Tion no veut pas risquor do s payer d'il
lusions 9 N'est-il pas manifeste que, pour
Ia grande majorilé des maitres, tous les pro;
blemes de cet_ordre, au liew d'étre consi-
dérés comme les premiers de tous, se ra-
ménent en substance A celui de la « disci-
pline scolaire ». c'estidire des moyens de
faire régner les conditions d’un_travail in-
lelectuel ordonné el fructuewx ? En verlu
méme, en vertu toujours de leurs habitudes
desprit d intelleotuaiintes, beaucoup ne croi-
raient-ils pas déchoir et s'abaisser en leur
consacrant un plus grand effort dattention
et en considérant cetle attention comme

cation intellectuelle, et que I'éducation mo-
rale, incombe et ressortit en propre 4 la
mille. Et n’est-ce pas K. dans nne large me.
sure, la dootrine officielle de notre Universi-
169

POUR L'ERE NOUVELLE

des étiquetles en isme (uulmnsme, rationa-
'hsme, eu: ), est capable de les résumer plus
rotement, voire do reproduire

e tel ou m de ces systemes
a pu snggérex' % Taotens dir oo ou du
‘manuel dont il tient sa sagesse Qui voudrait
altribuer & cetle connaissance livresque des
théories morales la portée d'une éducation
morale authentique, ‘d’'une contribution ef-

fective & la formalion pratique des carac.
el p

Que Dt @eves sortant d’une
it e s il forme aussi
by o} eaml, fasaitre. fie. /o0 yomien
loute question ad_hominem resortissant i
leur propre conception de la vie, 4 leur
propre dehelle des viours; o comaters

fen cel enseignement frop lh-,onque et
el L ekl préj ay ré
pondre. Pour un peu, ils s récuseraient on
st hede s programme » porte sur « les
grandes conceptions de la vie morale » et
ne les oblige pas & en choisir une. N'auront-
ils pas_tout au moins celle de leur profes.
seur, si 'on veut — ce qui n’est nullement
notre avis, tout dépendant ici de la maniére
de parler morale — que ces questions soient
au-dessus de leur portée et de lur compé-
tence ? Ce n’est méme pas certain, si nous
en croyons I'expérience que nous avons eu
Toccasion de faire avec des éleves dune
classe de Premitre Supérieure qui, ayant
4 capables de classer correctement les sys-
es de_morale dont on les amit cnlrehz-
e Philosophie, n’ont pu,
exception pris, dire de q\xelles tendantés
se réclamail la_doctrine qui leur avait ét6
enscignée, parce que 1'on s'élait borné, ap-
romment,  un expoé historique et erl-
tique des doctrines adverses, et
jeu de massacre, il ne restait rien lulérn]e-
ment, dans leur esprit et dans leur ogeur,
ui pAL servir & une reconsiruction raison:

..' indiquer, dans Ta suite de cel exposé

j "usage des méthodes ac.
indispensable dans ce_domaine
dans tout autre, pourquoi je crois quune
morale doit étre découverte et vicue par
P'édéve, non imposée par le maitre. J'aime-
rais mieux, toutefois, une morale imposée
que cette incapacité de chmslr, que ce_di-

Lensei dans in_défilé
la classe de phumpm, 2 Nest trte carag. des théories morales, plutbt foft asshrémant,
téristique que, dans la classe la plus levée Si tant est qu'il mpor(at oD, effet pratique
de nos lycées et colldges, ol ces pmb](\meq quelconque, pour troubler 1'dme de ces en-

sont enfin abordés’ pour euz-mémes, ils le
soient encore dans cet esprit mlellectunhsle
que, dep\m Je début de cette enquéte, nous
n’avor ussé e rencontrer sur nos pas. Le
cqndrdul au  baccalauréat - connait
«quelques ottt ar, groupées sous

certitude, que pour lui Saapena direction
ferme et un équilib

,0n dira_cependant  que, quelle que soit

place que notre enseignement moral donne

¥ R liaasion o théories, quelque abus de
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ialectique qu'on puisselui reprocher, il sbou-
tit & dégager un certain valeurs
communes, valeurs do spmluall!é et valeurs

i‘;

arr

nous revenons & nolro propos, & uae systé.

matisation de 1'expérience morale lentement

accumuléo au cours d"une vie scolire o
enf

de trouver lour application dans la praique
e, et nolamment do la vie scolire
Que s “hates. valeurs, certes, forment
Vime de Uenseignement philosophique de la
n'en doutons pas. Mais c'est
el emmm que nous voulons faire
porter le
Or la pamh, morale la plus cloquenie ot
rd son efficacité, lors-
quelle west pas x* préparée por la, pro-
tique, 2* viijide par lu pratique et 3°
plus forte raison, lorsqu'elle est conlredxtc
par la pratique coumnl, sans avoir
dace de prendre conscience de ces s
dictions et de condamner celle pratique sans
i e sorte.

gnement moral proprement dit pour s flen-
dre ‘4 Tenseignoment philosophique pris
dans son ensemble (1). Cest seulement dans
un systeme Sy préoccupation mo-
rale coneréte serait, d'un bout 3 N'autre des
études, la constante et la dominante de I'e
oot wne > Hlicaision dans 1x e
nitre class Jes Iyeées, des pioblémes de Ia
dans lo

surajoutée el vaine. D’une manitre générale,
nous avons élé amené i définir I'enseigne-
comme devant étre une
tégration réfléchic. du- suvoir
acquis et de U'expérience acquise, cela et cel
seulement. Tl derreit Sis. Aéohatge ds tonte
matitre propre : si l'on tient A enseigner la
peyehologie ct In sociclogie comme sciencos,
pare du corps des études philo-
pmpreme nt dites, la_prolongation

d'un an de la scolarité olfnrall a cet
des possibilités que, nous I'espérons, on vou-
dra bien ne_pas laisser échapper. Len

nt

tassées dam Is murs des études secondalres,

vers le développement
du B ntellet.
ans ces conditions, le professeur de m
me % T dasee o Plillssoplis trouyeratt
sorte la voie de la_spéculation
éja Trayée par 1a pratique. I pourtait, alors,
rendre sans_cesse appui sur celle-ci pour
fonder ol animer celleld. Et il lui_appar-
tiendrait do mainenir toujours Iétrile soli-
darité de I'une A I'aut étre. incessam-
ment, et plus que S ai, iy b
pratique morale, que la spéculation doit avoir
pour unique objel de justifier et d'éclaircir.
Celte pratique, elle dewmit dtre regardée
toujours, en  méme que
le point de dépert, o ety grax:
: comme la base et lo
but. En ‘Qautres termes oncore, Lensei-
gnement moral ost la chose du monde la
plus_vaine sil n'est pas considéré comme
in simplo. moyen au service d-une éducation
morale qui U'enveloppe el le dépasse de toutes
parts ; et ce qui m'importe finalement n’est
pas que mes élives puissent reproduire ou
discuter les arguments sur lesquels s'ap-
puient Kant ou Stuart Mill pour condamner
le_ mensonge, mais qu'ils en sentent la lai-
deur et la bassesse, el qu'ils agissent en con-
séquence.

Nous voici bientot au terme de celte énu-
mération des raisons qui expliquent la faible
efficails hubituele do Lenseignement moral
tel qu'on le comprend. En voici encore u
by o i B N e B
4 nos jeunes gens d'une exceptionnelle finesse
pour sentir, au moins confusément, le con-
traste entre les valeurs qu'on leur propose
et celles qui_ont généralement cours dans
la_société qui les entoure. Le maitre éleve
trds aut Uesprit, ses travau et ses ceuvres,
et les vies qui fui sont consacrées ; mais
Rotre jouno séaliste I'écoule d-un alr gogue:

nard, ‘car il a observé le rang qui est fait
A Vesprit et  sos serviteuts dans une société
matérialste, o los effrts sont tendus vers

Voblention du plus grand proft, et ob T'ar.
st est Jo principe 4 peu priy moonlesté des
Le matire

mais de_déterminer, par rapport 4 I'acquis,
une prise de position et ré-
flexive : nous voudrions q\l il se réduisit, en

substance, & une réflexion sur 'art, comme
oimonneinent des études lttéraires, — & uge
réflexion sur la science, comme couronne-
ment des études scientifiques, — enfin, et

(1) On e trourers Béveioppdes dune un articls do
Ia R Métaphysique et de Morale, juillet 1933,
s ettt e S de Philo-
s0phie, 200t 1933, reproduisant o texte d‘um com-
‘munication présentée par nous A cotle Sock

fait Téloge do Ta ]uslm, do la_charité o
crifin ; mais Rotro Jounes réaisto soup:

conno quo,ces vertus hérblques seraient pour

fui une bien lourde entrave s'il veut
hemm dang une sociéth fondée mar

Timpitoyable concurrence vitale et sur I'in-
solidarith, ot A {aut jouer des poings, ne
S'encombrer de scrupules, dans une so-

pas
mété enﬁn oh les'pnt de camaraderie et le
nt_rois. Dans Thypothise la

S oriiiey e ela Shut e
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comme une construction dans Jes nuées, et
son représentant comme un doux et inof-
fensif réveur. Le professeur de morale ne
perdra ce caractére, el ne réussira 4 engro.
ner vraiment sur la vie, au lieu de se perdre
dans la spéculation, que s'il fait hardiment
au lieu de jeter sur elle le manteau de Noé.
face & la réalité sociologique de son temps,
fout au moins pourrait-on espérer
défaut de la grande société le microcosme
scolaire offrit un champ d’application vi-
sible aux vertus dont le moraliste fait Téloge.
Hélas, ce n'est que trés imparfaitement vrai,
et & bien des égards le milieu scolaire re.
flete bien plutdt le microcosme social avee
ses vices el ses tares. Sans doue la justice
distributive qui y rigne peut étre considé-
Tée comme supérieure a celle qui a cours
dans la société. Et on voudra bien recon-
naitre que le talent, I'effort et 'application
consciencicuse doivent y apparaftre a l'en-
fant, en général, comme des leviers plus
efficaces que V'intrigue et la fraude. 11 y au-
rait_cependant beaucoup & dire sur la’ con.
tamination de I pelite société par la grande
qu’ont révélée par exemple, en ces dernibres
années, les « scandales du baccalauréat »,
up aussi, sur cette indulgence relative,

sur cette sorte de semi-tolérance dont bé.
néficient souvent des pratiques de fraude
telles que le copiage ou le soufflage : indul-
semi-tolérance qu’il est possible,

comme je Tai tenté plus haut, d'expliquer
psychologiquement par I'attitude mentale de
beaucoup de maitres, mais non, pour au-
tant, de justifier : car, au point ot nou:
so iendra sans doute qu'il est

e sco-
Iaire signifie bien souvent, & cet égard, tout
le contraire d’un progrés.

Et voici une antinomie plus frappante,
plus décisive encore entre notre morale et
notre organisation scolaire traditionnelle :
les vertus, tant pronées, de charité, d'assis
tance et d’entr’aide n'y trouvent a peu pras
aucune place : 'aide fraternelle, la collabo-
Tation, Je travail par équipes ou par groupes,
nous ne les voyons s'établir que sous les

perverties qui viennent d'ére men.
tionnées, ob elles s’accompagnent d'u

individualiste
rivisme » de I'in :

Et ceci nous améne & une dernitre con-
sidération, & une dernidre antinomie : notre
organisme scolaire ne fonctionne en  effet
qu'a Taide d'un ensemble de primes et de
contreprimes, de sanctions positives ou néga-
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tives, de stimulants ou de contraintes artifi-
cielles. Le spiritualisme nominal d
enseignement moral voudrait que lintelli.
gence fiit considérée

valeur in-
pour_elle-

d’une récompense. offe;
crainte de la punition ou de I'échec 4 I'exa-
men, dont la menace pése sur le paresseux.

L'école active permetira seule un enseigne-
ment moral pleinement efficace. — Tl n’existe

aucune solution théorique de ces antinomies

dans le cadre de notre école traditionnelle.

Et force nous est bien de nous tourner, dans

I'espoir d’obtenir cette solution, vers les har-

dis réformateurs, vers les Dewey, les Ker-

chensteiner, les Montessori, les Ferritre, les
i ‘écol

« Ecole active » : 'expression est devenue
le mot d’ordre des rénovateurs, mais ce mot

“ordre n’est rien moins que clair. Vouloir
Pécole active, c’est d’abord, et sans doute,
proscrire Ienregistrement purement méca.
nique de connaissances, le travail de mémo.
Tisation pure ; c’est vouloir que toute classe,
que tout travail scolaire_soit exercice, soit
déploiement d’énergie spirituelle et d'initia-
tive créatrice, et non simple assimilation
d’un savoir tout fait et dogmatiquement pré-
senté. Mais 1’école active se définit plus pro-
fondément encore par son_inspiration que
par sa méthode : ses tenants dénoncent et
condamnent D'indifférence de la vieille école
pour les intérdts spontanés de Venfant, qu’ils
veulent au contraire mettre i la base de toute
T'aruvre éducative ; ils proclament avec 1'un
des plus lucides d’entre eux, que « Je ressort
de I'éducation doit 8tre, non
du chitiment, ni méme le désir d'une ré-
compense, majs I'intérét profond pour la
chose qu’il &'agit d'assimiler ou d’exéen-
ter » (1).

On n’attend pas de nous, qui n'avon
toucher ici aux problémes généraux de la
pédagogie que dans leur rapport avec cenx

le I'éducation et en fonction de
celle-ci, que nous tentions d’indiquer les
modifications profondes que devraient subir
nos programmes et nos méthodes en vue de
leur adaptation 2 cet idéal ; ni Yimportance

(1) Claparéde, 1'Education fonetionnelle, pages
202268,
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toute nouvelle que pvrendran dans une écol
ainsi transformée, les taches de la g
ciation et de lonenlnuon scolaires, puisque
In nécessité que ghaque enfant soit dévelop-
pé dans le sens de ses intéréts et de ses ap-
titudes dominantes passerait st o
tout premier plan.

Du point de vue ol nous sommes placé,
nous ne voulons retenir que cette conclu-
sion : tous les progrés que fera notre systeme
pédagogique en s rapprochant de cel. idéal
béngficieront 4 la cause de I'éd

s'agit d’assimi
que Ia joie au travail pourront gagner sur
la_contrainte

213

tion avec les résuliat de Vexpirionce soquize
: tels pourraient étre les themes
S los méthodes dns réflexion sur les pro-

nous paraitrail_pouvoir appartenir
Yar.dhuction infalment. mpéricare A calls
que peut comporter I'enregistrement plus
ou mmm somnolent d’un monologue pro-
fessora

La Cl(lss? dc l’hllomphw et Ia formation
civique, — ns le
esprit, avee L o e
néfice do la méme préparation lointaine, ot
nos éléves auraient puisé le sens de V'ini
{ive ot do Ta responsabilits, le godt du tra-
vail pour le ravail et non pour la récom.
pense, l'emrit dentr “aide et de dévouement

alténuera lo divoree entre upe morale théo-
rique, qui exalte la spmluahlé et une pra-
tique scolaire qui Iasservit, e
min & I’harmonieuse réconcllnllon de cette
théﬁnc et de celle pratique.
Clest dans la méme voie que nous aperce-
nous

2

voi
avons relevé : d
théorique de la socialité et de lx coopération,
et 'appel adressé par notre pratique
i des mobiles presque exclusivement egoisies
o yeniih o e areinte. Vdcals tradiice.
nelle est en méme temps que I'école de la
conlrainie et des slimulanis artifcils, 1 école
b travail individuel et do I'ambition goise
Léno‘e active sera méme  temps que
Céoole. de Viniliative mentale, fondée sur
N spontané, Iécole du travail frater-
nellement coopéralif, do la recherche fovene
conduite en_commun ; une « embryonic
Somnmunity Iife », dit John Dewey, Jo défle
que l'on puisse trouver une autre base A la
formation of au développement du sens pra-
tique de la communauté que la i
i communauté dans 1a collestiité

scnhire,

urraient étre abordées ces
P contemporaine, auxquelles
Técole me peut, ne Veul ni ne doit, sous
peine de faillite, se ferm
11 y aurait peu & :Ajﬁu(cr sur ce point aux
rniers pmnrammes notre enseignement
philoophique, qui d domaine moral
témoignent & 1'évid cm:e dune volonté bien
arrétée de ne point s’en tenir & la discussion
de quelques principes sbeirails,
endre, & la Tumitre de ces principes,
Texamen des momem»s. méme les plus d
ats o s brilants, que pote a vie
‘moder domeshque (la crise de la na-
1lité), vie économique (la. question o
Vie. politique. (organisation des. relations
internationales, le 'prnhlémc colonial).

ique, comme «d’autres,
Accue:lh le nouveau sans se débarrasser de
Tancien. 11 n’a rien voulu sacrifier (comme

n’était.pas le moyen
Neestil pas évidont copendant qu-il Taut re-
noncer & former en un an une téte métaphy-
sique, un psychologue, un logicien, et par

Sur la base de Vexpérience morale ainsi
acquise, ala
vie scolaire umle entitre, la dernitre classe
de nos lycées et colliges serait enfin mise
en mesure d’aborder avec fruit les proble-

le 1'éclaircissement et de la systéma-
l|satlnn théoriques de la_vie morale. Y Faut i
dire, aprés ce qui précéde, que nous conce-
vrions cet éclaircissement et cetle systéma-
tisation sous de tout autres formes que sous
celle, irldil\:nne’ﬂe et anjourd’hui encore

it i

du « cours magisial » > 1ci plus que par-
tout ailleurs, le travail tif, la

el b S
Tecture de quelques grands moralistes, 1'ana-
Iyse de leurs theses par les déves eux-mémes,
Ia discussion de ces theses, leur confronta:

surcmu un citoyen
Nou que notre
philos sophique se sauve en sacrifiant sa tra-
dition la plus vétute 3 ceux de ces éémonts
ondent aux intértts les plus généraux

@ los plus vivants ches la grande majorité
de nos éléves. Laissons la métaphysique aux
Facultés ! Ne laissons pas davantage envahir
nos études philosophiques par la_psycholo-
gie, entendue el traitée A la manitre d’une
science positive. Je disais plus haut qu'elles
doivent dire une, rflexion synthétique our
T’hom: et sur les ceuvres de son esprit.
Colte réflexion devrait. trouve uron-
ement dans la préparation du citoyen de
domain : ele devrail faire le pont entre la
vie dans les petites communautés scolaires,
welle sésumarait, ot Lentrée dans Ta grands
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communauté de la vie nationale, Demain,
notre bachelier pourra oublier la philosophie
de école : il n'aura plus que faire de Pratoy
el d’AwisTore ; en quoi pourraitl lui étve
nécessaire, 'il n'est pas destiné 4 devenit

quiller un instant, nous autres éducateurs,
telle est celle qui peut et doit donner en par.
ticulier & notre enseignement philosophique
sa_perspective propre, sa finalilé dernicre, en
méme lemps que sa gravité el sa résonnance.
Aujourd’hui nous sommes encore loin de
comple. Les problemes sur lesquels nous
voudrions voir meltre I'accent sont noyés
dans ‘un programme immense, encyclopé-
dique, invertébré. Comme ce sont cux qui
raissent exiger pour I'cxamen le minimum
de connaissances précises, il est indvitable
qu'ils soient souvent traités hativement, né.
gligemment, en fin d’année. On constate
qu'ils sont habituellement ceux sur lesquels
ndidats sont le moins informés et ont
réfléchi.
il dire — mais cette précision est sans
doule inutile apris la conceplion ici présen-
tée de ce que devrait dlre, selon nous, I'en-
seignement philosophique — que cette for-
mation civique indispensable, nous ne sau-
rions la vouloir séparée de la' formation hu-

Faul-il dire encore — mais n'est-ce pas un
autre énoncé de la méme thise ) — que
nous demandons dans ce domaine comme
dans les autres un enseignement de réflexion
critique, conforme 4 nos hautes traditions
de libéralisme et de respect des consciences,
et non I'imposition d’'une doctrine officielle,
d’une orthodoxie politique et sociale ?

Sans doute nous me désespérons pas que
cet enseignement, systématiquement déve-
loppé, puisse travailler & produire entre jeu-
nes Francais une certaine convergence ‘des
esprits et des cceurs : car enfin, par deld les
antagonismes, naturels ou artificiels, n'est.
il pas certains biens communs, certaines va-
leurs de civilisation, comme celles que nous
venons de rappeler, dont les nécessités de la
lutte politique, dont les querelles de partis,
masquent {rop souvent I'existence et obscur.
cissent I'éclat, mais dans la conscience et lo
respect desquelles la jeunesse, généreuse et
non prévenue, peut &tre mise & méme de
communier ?

Geci, il faut le dire en toute nettets, a

sous e couvert de ces valeurs
nationales de civilisation la justification,
U'apologie de telle ou telle forme politique

ou sociale, qui elle, au lieu d'appartenic &
ces biens communs et permanents, n’appar-
tiendrait qu'a I'ordre des choses périssables
et des « catégories historiques ».

Dans V'esprit général de I'école active, ces
valeurs communes ne devront pas étre im.
posées, mais découvertes. A plus forte raison,
I'examen des problémes el des controverses
que soulévent ces choses périssables devra:
Ll étre conduil, par opposition 4 tout dog.
matisme, dans I'esprit d'une libre informa-
tion et d’une libre discussion.

Nous avons fenté par exemple de dévelop-
per ailleurs (1) les méthodes actives, exclu.
sives de toute thése imposce, par lesquelles
nos jeunes gens pourraient s'initier 4 1'intel-
ligence de la question sociale, par la lecture,
Panalyse, la confrontation des arguments qué
présentent respectivement les conservateurs
de Lordre social existant et les constructours
de cités nouvelles,

Le méme travail eritique — pour ne re-
tenir que deux points essentiels — deyrait
étre conduit par les mémes méthodes sur les
problimes que souldvent les tentatives ré-
centes pour organiser la vie internationale,
sur la 8.D. N, sur sa structure, sur son
idéologie, sur ses possibilités pratiques.

11 ne serait ni possible ni désirable qu'une
telle enquéte conduisit tous les jeunes esprits
qui y participeraient au méme point, les me-
ni

aux mémes conclusions. L’école

citoyens capables enfin de just
en raison. Sa tiche propre’e:
chez les jow

de
générations Vintelligence po-
litique ei sociale, de telle manitre que sur
chacun des problémes oruciaux il soit donné
2 chacune des thises antagonistes de s’affir-

mer demain 4 un niveau spirituel supérieur

4 son niveau présent, lequel implique la plu-

part du temps méconnaissance grossidre, dé-

formation injurieuse des raisons de I'adver

saire. A celte condition, I'école peut favor.

ser une évolution saine et pacifique des rap-
ts lins,

Entre la formule du catéohisme politique
et social qui est celle des Efats autoritaires et
« totalitaires » et I'abstention presque abso-
Iue qui a été jusqu'ici de rigle en cos ma-
titres dans les pays de civilisation libérale

() Linstruction civique & Iécole active, Com-
municafion au Gongras d-&ucation mgurells do .
Pour IEre Nouvelle, n* do novembeo 1962,
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et démocratique, nous avons A découvrir la
formule d'une formation civique positive
conciliable avee un respect religieux de I'en-
‘snl et de la liberté de ses choix futurs. Nous
oulons, nous aussi, que 1écolo sapplique &
Tormen des bons Francais. Mais un bon Fran-
cais, n'est-ce pas d'abord un esprit libre ?

Je conclus :

1° A la nécessité que notre enseignement
philosophique, ¢'il veut étre une préparation
& la vie ot a ses devoirs, se pendhe toujours
davantage sur la m et reconnaisse_toujours
davantage pour propre une initiation
aux valaurs ot au problmes de la ilé, pré-

e par une réflexion synthétique sur Fle
Yoeuss gnérilment humaines de la science
et de V'a
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22 A Ia possibilits de Lorienter dés main-
fenant dans ce sens, dans toute la mesure
que permellenl des p me> plus inspi-

wich, por 16 taditions propres au
mun(h, “des philosophes que par les besoins
e moderne ct, singulitrement, par les
exigences morales et éducatives d'une démo-
crzlie H
A la solidarité de la réforme des études
rpluloapluque: et de la réforme scolaire prise
dans son ensemble, celle-ci devant avoir pour
objet de substituer 1o plus possible le ressort
naturel de it pour le travail aux res-
sorts arlificiels d’une émulation factice, les
méthodes aclives aux méthodes dogmatiques.
le travail coopératif au travail égoiste, et
élant appelée par 1a méme a fournir les bases
d’une éducation morale et politique positive.

Sanctions-Notations

Communication de M. Ginat, Professeur

au Lycée du Havre, au Congris du Havre

(avril 1936)

11 ne sera question dans celte note ni des
sanctions_disciplinaires (récompenses, puni-
tions), ni des sanctions sociales de l'ensei-
gnement (diplomes, résultats d’examens),
mais des sanctions immédiates du travail des
clévcs des appreciations et des notes.

ns doule ces divers problemes sontals
llés. Le problime général de la nolation en
englobe d’autres et touche a tout le systtme
universitaire. Nous envisagerons d abor
pour ce quil est Acluellemcn! en fonction
ensuite de ce qu'il devrail &b

Les systemes de notation acluellemnn( em-
ployés sont trop connus pour qu’il soit utile
d'y insister. Rappelons simplement les ap-
préciations larges (T. B., B., etc...), les notes
chiffrées sur 10 ou sur 20, voire sur 100 et
examinons de suite les difficultés qui se pré-
sentent, dans l'usage de ces notations, du
Zisw des professeurs, des parents et des

)

Les professeurs ont une tendance trés nette
4 abuser de la sensibilité de la notation chif-
frée. Nombreux sont ceux qui cotent par
demi-point ou quart de point. Tls sont con-
duits assez na(nrellcme nt & colte exagération

té de classer les éleves. Ils

croient. nppmm les divers exercices, rela-

tivement les uns aux autres et ne se rendent

compte que cela ne )ushfe aucunement

une pareille précision dans la notation, m
parviennent encore aux lrnctmns de points

en totalisant des résultats notés largement.
S’agit-il dans un méme exercice d'une ques-
tion de cours el d'un problime, la premire
cotée 5/10, le second 6/10, la moyenne 5,5
30 présents sons une forme exagérément pré-

Passe encore pour ce demi-point, mais
il st inadmissible que corlaines écoles éprou-
vent encore le_besoin de noter leurs éleves
en centiémes de points (moyennes de tous
les exercices d'un trimestre ou moyennes de
tous les résultats d’un examen). 11 faudrait
tout de méme admettre qu’on ne fait pas une
expirience précise avec Iy moyenne de dix
expériences grossires.

Les échlles de nolation sur 1o ou su
sont._incomm Botes, des zerotoes
faibles s (assent ux environs e o sans dis-
crimination possible. Il y a pourtant des de-
grés dans la nullité, Les notes se groupent
plus mal encore 4 lautre extrémité de
Péchelle. La note 20 peut-elle étre allribuée
3 un élive ou réservée i I'inaccessible per-
fection ? Les smm.rques cotent ainsi de o
4 18 ou de o A 20 ; les littéraires, plus sou-
ciewx de marquer I'imperfection
cotent de 5 & 14, voire de 8 & 1
grave est bien celte incohérence dans lem-
plol par les divers pmfesselu‘s d’une méme
échelle. De temps & autre, cette incohérence
<o révile de Tagon patente, mais grotesque.
Cest un texte de Cicéron, coté en théme la-
tin, au-dessous de la moyenne. C'est une
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copie d’un candidat au baccalauréat cotée 4
par L'un, 16 par L'autre, etc. En général, un
correcteur liveé 2 lui-méme titonne ; deux
correcteurs ne s'entendent pas au sujet d'un
méme travail.

On peut maintenant reprocher aux parents
dattribuer une importance exagérée a ces
pauvres notes, considérées comme un juge-
ment mathématique infaillible, participant
de la mystique des chiffres. Fn un mot, les
parents croient volontiers 4 la valeur absolus
de la note. Il ne se repdent pas compte do
soncaractire relatif. La note s'applique
pourtant & un exercice particulier (compo-
sition) : elle exprime un ngement de valour
instantanée et non " moyenne, lors-
qu’elle I'exprime correcte. .ant. Je signale &
ce propos l'usage, trés criliquable, de baisser
les notes de travail en fonction de la mau-
vaise tenue ou de la mauvaise conduite des
éleves,

11 faut signaler aussi le méfaits de V'arri-
visme des parents. La note représente & leurs
Yyeux une consécration sociale du mérite mais
aussi le droit d'accts & I'dlite. Ils Yy croient
et ils y tiennent.

Est-il étonnant, dans ces conditions, que
les enfants tiennent, eux aussi A leurs notes ?
Est-ce & dire qu'ils en apercoivent le carac.
tere aléatoire ? Je ne le crois pas : il faut les
en convaincre et cela n’est pas toujours {rds
facile. En tout cas, 'ils I'apercoivent, ils
n'en peuvent tenir compte, poussés qu'ils
sont pas leurs parents et leurs camarades, Tls
en arrivent & ne tenir plus qu'aux nofes.
La note du devoir et surtout de la composi-
tion est la fin dernitre de toute leur activité.
Combien de fois avons-nous observé nos 6l-
ves se précipiter sur la mote lorsque mou
leurs rendons un_exercice, mais n’éprouver
aucune hite a lire les obervations que nous
avons inscrites en mange de leur copie, pour
ident i ? Pour
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dans ces conditions le culte des vraies va-
leurs |

est_complexe,
il de

les mesures une moyenne. Nous
pourrons déterminer une précision do grou-
pement des mesures autour de ln m;
et constater qu'd cetle approximation,
les mesures s'identifient avec leur moyenne.
Pourquoi cette dispersion dans les résultate
particuliers ? C'est I'effet des nombreux fac-
teurs (variables) qui interviennent dans 1'opé-

Tation de la mesure. Tout d’abord, les fac-
teurs relatifs & Ja longueur & mesurer, ceux
qui concernent les régles utilisées, cenx enfin
qui_proviennent des expérimentateurs, de

leur état de santé, de leur dge, de I’étal de

nombre. Par surcroft on les connaft mal.

seule technique possible dans ces con-
ditions : I'application intelligente des lois do
la statistique. On cherchera 4 diversifier les
procédés de mesure et les expérimentateurs
de maniére & multiplier les résultats, dont on
évaluera une valeur moyenne, d'autant plus
prévise que les résultats seront mieux grou:
Dés.

Transposons ce probléme dans le' domaine
des notations pédagogiques. On se proy
évidemment d’apprécier, au (ravers de I'exer-
cice particulier, les qualités ou les défauts

de Téleve. Tl s'agit de fester

lour éviden| » les
€léves, la fin importe, non les moyens. Col-
laboration, copie sur les camarades, agitation
bri e de quéler une réponse, un
résultat ; tous ces procédés malthonndtes sont
de mise. Et cela crée I'atmosphire des classes
ol les dldves ne songent qu'a « souffler » et
4 « tuyauter ». Cette manie des notes en-
gendre insincérité, malhonnéteté, arrivisme,
systéme D, ete. i est tris difficile de faire
entendre & des éldves qui se garderaient de
un centime, que copier une composi-

tion est une opération bien autrement frau-
duleuse. Cela engendre une morale scolaire
différente de la morale sociale. Mais voild
qui est au moins aussi grave. Les éléves sont
décontenancés lorsqu’on supprime les notes.
Plus de notes, plus de travail en général. Il
en arrivent & étre incapables de travail désin-
téressé. Je laisse & penser ce que devient

ses facultés, ses possibilités de culture, d’ac-
tion, etc... L'objet de la mesure est déja sin-
guliérement fuyant. Nous avons bien le droit

vons ajouler que la mesure sera trds impré-
cise. iprend-on maintenant qu'une
précision exagérée dans I'expression des no-
tes soit inutile, voire dangereuse en ce sens
qu'elle est scientifiquement malhonnéte ; 2°

cette moyenne, elle-méme peu précise.

1l faut donc de nombreuses notes relati-
vement A des exercices trés divers : ques.
tions de cours, problémes, exercices d'ima-
gination, de construction, tests de tous or-
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dres, etc... Mais a quelle comptabilité von:.
‘astreind »

Fort heureusement il n’en est rien.
trés aisé de relever ces motes sur w
phiqus oo/l iniéiration ea wne moyeuss 4
fait '] e, A lo vérits plusicurs gro
phiques ndispensables, un par sp
fté ‘pour Venseignement. do seod

Ainsi se trouvent multipliés les pmcwés o
mesure et les expérimentateurs. Il serait sou-
haitable que ces graphiques soient tenus par
les éleves, sous le controle des professeurs.
Est-il meilleur moyen de dériver en exercice
éducatif ua travail fastidieux de contrdle 3
Ces graphiques seruient rassemblés en un I
vrel, tenu en tout temps 2 la_disposition
des fumilles. Finio cetle complabilile éner-

1 est
gra.

3

g
H

E.
55
=

2
g
5
E.
g
B
o
2
&

résultat isolé en guise de moyen

quoi, d’ailleurs, ce livret ne serait-il pas pré-

nté aux examens ? Tous ces graphiques,
conservés de la Sixitme & la Philosophie, ne
fourniraient-ils pas la plus véridique et la
plus vivante image de la scolarité

Mais ces graphiques ne sont-ils rns un peu
encombrants ? Ce sont peut-dre 13 opinions
de gens qui n’en ont jamais usé. A la pra-
tique, ce dispositif se révéle d'une grande
commodité. 11 suffira, pour s'en rendre
compte de jeter un coup d’ceil sur les gra-
phiques de notes et sur la collection de gra-
phiques classés dans un classeur A fiches éta-
gées, © au Congrés.

Reste la_question des notes elles-mémes.
L’amélioration des’ échelles de notation con-
duirait peut-étre & une mod:ﬁcauon radicale
de nos habitudes ; mais qu’importe. On pré-
tend tester un complexe vpsyuhologlqne au
moyen de la valeur d’'un travail. Ne serait-
ce pas saisir une part plus importante de ce
complexe que de tenir compte du temps mis
par I'éleve pour élaborer son exercice ? Clest
dailleurs "usage en sténographie ou en dac-
tylographie obi le
part wnhéwment 1po;

exion le cas de tous nos exercices, méme
limités quant a leur durée. Cette limitation
est en eﬂet plus appareme i réelle.

"agi e cnmposn ion : cerlains éleves
ont terminé uris demiheure avant 1a clotore
de I'exercice ; d’autres en prolongeraient vo-
Tontiers la durée de une demi-heure. Prati-
quement, un certain battement est loléré, en
sorte que le fncleur temps, si arbitrairement
éliminé de la_compétition, s'y réintroduit
nuurellemenl Inutile d’insister sur la né-
cessité de fenir compte du temps dans les

tests, exercices ot la rapidité de ]exlc\luon
doit normalement jouer un grand role. Me
comment tenir compte de celle S
temps ? Affecter sur 20, qumz points au

a1y

travail par exemple, résarver Jos cing autros
au temps P Midiocre solution ; actuelle pour-
t1 Mieox vaudralt employer lo systéme
s e D
Simla el u numéruleur 16 lemps a0
dénominateur. On peut, en effet, poser en
principe qu'un éldve est d' ‘autant micux dous
quil est capable do mieus exécuter un tra-
vail en un temps plus court. Lo mérite de
I'éleve est donc proportionnel directement &
Ia valeur de son travail, inversement au
temps employé. 11 en résulte une note chif-
frfe lrango an premior sbord paros, que
ne sommes pas habitués & ces échelles
emestire siace ovncaalih faire seraaryline
que celte échelle de notation n’est pas nou-
velle en_ physique ; elle correspond méme
aux échelles de mesure Jes plus évoludes, les
plus rationnelles, dont o type est Iéchelle
Cel ﬂes des températures ot des vi-
(esxeu sam n leur mcommedllé
e ales Maiiwics Ue motot
Mais voici qui parait plus prallqncmenl
important. La perfection est exprimée
64 Weojer g Siales par 16 ohulire Tkt
1l en résulte_tout

ment_considérable dans la fagon’ d
voir Ta limite accessible. Un vieux pra[esse\lr
avait_accoutumé de dire : « 20, Clest
Dieu le pére, 19 c’est pour moi, et 18 ce sera
pour vous si vous faites aussi bien que moi. »
Ceﬂe boutade posait et résolvait un pro
bleme. En effet, le maitre, tout supéneur
qu il ot Aot &eves, n’en a pas moins une
Noletir propre. Admettons qu'il ait_dans sa
sse un excellent éleve. 11 ne se distingue
t éleve que par la rapidité avec laquelle
e questions proposées. Posons
quils les résolve plus rapidement, o qui
n’est pas toujours évident.
moins vrai que cette rapidité doit e i
maitre & Pautre. Tout cela est inexplicable,
sans_incohérence, avec I’ancienne notation.
Au contraire, la nouvelle s’accommode fort
bien 2 tous ces cas limites. Un esprit infini-
‘ment subtil et rapide résoudrait par’n)(emen!
et instantanément le travail proposé. 11 lui
serait attribué une note infinie. La perfection
n’est pas de ce monde, mais I'infini pas da-
vantage. Un esprit d'une lenteur infinie, de
dme qu'un_esprit parfaitement ignorant
abonunlem tout ensemble & une note nulle.
Mais cette note nulle ne serait atteinte que
lentement comme un point asymptotique,
avec toutes latitudes pour apprécier et noter
les lenteurs et les insuffisances graduées des
éleves. Les divers maitres seraient notés tout
comme les éleves dans ce systéme. Souhai-
Ions e ﬂs mwm: toujours en téte. Au reste
noterait et ce serait plus sir.
e égalemem de 'emploi de cette no-
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tation une grande facilité pour le classement
des éleves. Les

nistrative ; ils deviennent rares avec la nou-
velle, sans pour cela contraindre & une ridi-
cule ‘précision.

De graves objections ont 6té élevées pour-
tant contre ce systéme. Pourquoi attribuer
au facteur temps une telle importance ? Le
temps n’intervient-il pas beaucoup plus en
sténographie qu’en composition francaise ?
D’autre part, ne conviendrait-il pas de réagir
contre la hile et les insuffisances de 1'époque
moderne en n’attribuant pas au temps une
telle influence ? Séparer le temps des autres
variables qui conditionnent le jugement pé-
dagogique parail en outre scientifiquement
contestable.

Et ceci nous améne & une autre notation,
en usage en Amérique, notation préconisée
en France par A. Dervas et M. Bors, qui
évite le défaut de la_précédente, mais en re-
tient la grande qualité de ne pas assigner do
limites ni & la perfection ni 4 la nullité. Elle
s'accommode d’un jugement grossier, comme
T'est le contrdle psychologique lui-méme.
Une note moyenne sexprime par o, les de.
grés supérieurs par +1, +a, +.... les de-
grés inférieurs par —r, —a, —... On en re.
vient & peu prés, si 'on se contente d'un
petit nombre de notations a ’ancienne échelle
(mal, médiocre, bien), mais
plus de commodité. Qu'on ne se méprenne

s sur Vemploi des ohiffres qui n'apporte
ici aucune précision supplémentaire. 11 faut
y voir simplement la possibilité de tracer des
graphiques, de saisir une évolution, de ju-

r d’un ensemble scolaire.

Peut-ttre le classement des éleves n’y ga-
gne-t-il pas en commodité, & I'inverse de la
précédente notation

Mais ceci nous raméne  la question de
Topportunité des compétitions scolaires. Elle:
ne sont guére souhaitables. Mieux va
les supprimer. Grande pent 8tre la tendance,
en Education nouvelle, A faire subir le méme
sort aux notes de toutes sortes. Apres le mal
que nous en avons dit, est-il bien nécessaire
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de conserver ces notes & ficheuses consé-
nces. 1l y a en fail un mal

examens ; pédagogique (il entraine le
bachotage et conditionne tout notre ensei-
gnement en l'assujetlissant aux vieilles rou-
tines), mal social (c’est encore une source
d’insincérité, de malhonnéteté et d'insuffi-
sances de toules sorles). En fait, les notes
conduisent, dans notre systéme actuel, aux
examens et les examens ulilisent les nofes. 11
faut donc_tendre A supprimer d’abord les
examens. Mais il faut conserver un critire
rapide de sélection. Des moyennes de mofes
peuvent seules y aboutir, en ce sens qu'elles
représentent ou doivent représenier un
thése des facultés et des possibilités des éle-
ves. Mais il n'y faut pas de moyennes figées
en un chiffre unique, comme nous le prati-
quons A notre grand regret, dans les livrets
scolaires du baccalauréat. 11 faut une mo-
yenne géométrique, sous la forme d’un fas
de points sur un graphique, ou d’une courbe.
Cest introduire le dynasmisme de la vie
dans ce probléme de 1a sélection. Clest réin-
troduire en quelque sorte la variable-temps
en tenant compte de I'évolution, si impor-
tante chez les enfants, et en définitive de la
possibilité de progres.

Une conclusion pratiquement et immédia-
tement réalisable peut dtre tirée de cette
rapide étude.
as de sitdt la sup-
pression des examens. Nous pouvons en ré.
clamer un meilleur aménagement. Au lieu
d’une maigre collection d'épreuves et d’'un
examinateur par épreuve, demandons pour
les examens :

1. La multiplication des épreuves ;

2. La multiplication de leur correction (I
doubler au moins) ;

3. L’intervention large et efficiente des
moyennes géométriques de toutes les notes
de I'année, amodiées dans le sens d’une pré-
cision moins illusoire.

a_sélection serait scientifiquement plus
correcte, socialement moins injuste, pédago-
giquement efficace.

Nouvelles Diverses

Les périodiques pour la Jeunesse
B. I E. — Genive, 1936, 1¢6 pp., frs s., 3.

Cette publication est le résultat d’'une enquéte
entreprise par le Bureau international d’Education

aupris des spécialistes de la littérature anfantine
de divers pays ; elle compléte les ouvrages con-
sacrés par le Bureau aux livres pour la jeunesse
(Collaboration internationale et littérature enfan-
tine. La Coordination dans le domaine de la litté.
rature enfantine, ec.). Les principaux probls.
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mes touchant aux périodiques destinés aux en-
fents sont taités dans la présente dlude Lo leo
emple, ce que devraient
étre, i Lavis des spécialistes, ¢ contenu et la pré-
sentation du périodique idéal. Il trouvera un cha-
pitre sur le genre trés contesté des journaux éerits
par les enfants, un autres sur les recherches qui
pourraient &re’ entreprises dans le domaine des
périodiques pour la  jeunesse, et il découvrira,
hodes cerlains journaux doivent
leur succés. De nombreuses citations de la presse
pédagogique étayent les arguments présentés dans
celte éiud
Dan: bliographie_annotée, qui_fait 1uxlc
o rapport laboré par Mile Dlusche Weber,

219

peys sont sepréeentés par un o de journaus i

gnalés au Bureau international d'Educa

L'examen des 'p\:bhahom ml:es dans h
des journaux éeri

3
et publuation, g *pinéirer le lecteur
trés avant dans un domaine peu exploré de la I
trature enfantine rendra de grands services aux
rédacncms iodiques, aux eediell les
de lenseignement, aux bibliothécaires et

a0% parents,

Livres

OUVRAGES DE LANGUE FRANGAISE

Lo Mai-

iibertaire,

e hmoﬂque Lt cnh (Cauecum. Las

walités pédagogiques de Instimt 3.3, T

scau, Neuchitel €t Paris, Delachaus ¢ Nios

Ué, 1936, vol. 155225, de 335 pp., francs
ses : 6 ; francs frangais : 30).

3-B. SCHMID, Doctear en philosophie,
nfn- ie

Likilstgne &t Ja disatats 4 touesd o
pléthore d'ouvrages sur I'Ecole active. 11
Souvient quien 191, voulant élablir T biblior
graphie de mon pelit livre sur I'Ecole active
(ondisait alors : « école du travail »), je n'avais
pas relevé moins de huit cents titre est vrai
qu'en 192, quand j'ai vouln constater de visu
les résultald de cel ffort, i trowvé, & Berlin,
trois classes dont une scule bonn

une. Et c’est tout. La montagne mnn accouché
d'une souris. En frangais, par contre, pres

oo de Jivres — ou, oo qui revient T
livres rédigés par des étra ey,
Felz Grunder, — Seul Vnstiut 3.-3. Roussean
faisait_alors exceplion. Ses professeurs : Ed.

pro :
Claparéde, P. Bovet, 1. "Piaget, Ad. Ferricre, cte.
nt éé, dis lorigine
tion nouvelle —
Tl signé ceul & pmhqué (ds 1900 chez
Licts, en 1902 3 Glarisogg, dés i 013 3 IBeole-
Foyer des Pléiades 5 puis; en
dia 1033, au Home ‘ez Nous, & La Clochtie
sur-Lausanne).
remier Congrés de la Ligue in-

ternationale pour I'Education nouvelle & Calais
— et 1922 : création de la revue : Pour UEre
Nouvelle, le mouyement & gumé les pays do
langue frangaise. Parmi les précurseurs, Robin,
do Compuis, était morl, mais Jo Dr. O. Decroly
qui avail eréé son éeole de normaux en 1909 et
Pprésidé en 1911 le premier Congrés de pédologie
i Bruxelles, s'est 10t rallié 2 motre mouvement.

Ce mouvement, on a pu le croire mal en
point — ou, toul au moins, mis en sourdine,

— depuis Iavénement des dictatures, de droite
ou degauche, 1l n'en est rien. Voici que parait
1 e dont ool — ume thize de doctorat do
— qui n frire jumesn
A« annono.me e écoliers », & « IEiole so:
tive » et a Liber
active ». Probléme central
, on s'en couvient, le sujet de notre con-
gris de Locarno, en 1927.

i
tion » de Vesprit de Penfant. Tei, I leme
est envisagé sous V'angle de I'adulte : « maitre-

magister » qui e'impose ou « mallre-camarade »
qui p mplement son concours ?

e ivre paralt avoir 416 congu, — sinon éorit,
poques bien distinctes. 11 semble
quau début, Iauteur, un jeune, ait été pris

an Clloutaume spontané pour Ve  du
« mattre-camarade ». Tout le la_partic
Risorique, du Jvee, sous T'objecting il o
pose, il dissimule mal ses sympathies et va jus-
W ertiquer un peu vertement cs qu'i appelle
le « conservatisme » des pionniers de I'Educ
tion_ nouvelle. Hé oui | notre esprit re(mgrnle,
qui eit eru ? Aainsi, nous aurions préché,
sons les pratiquer, les avantages de I liberté
el ceux de iniérél, 4 Pexclusion de toute no-
tion de Teffort. Pourtant, la différenciation et la
concentration par I'effort n’ont-clles
jours constitué la base de notre doctrine (pour
cmployer un mot villi ot trop rigide) ? Dans
le « L'Autonomie des Ecoliors »:
St dcs clhwem de
manité, nou
unearritre peusée, ceﬂe n but eairinsique...

Bref, dans rtie ’l'uswnque, «

5

un
mbourg (a défaut des écoles expé-
rimentales et autres de I'UR.S.S. de 1917 & 1922,
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que Vauteur ignore) semblat devole nous con-
duie au
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tourne autour du conoept  « centrer » U'entant ;
« centrer » Ladulte, le maftre.

Point | Trbs }ubllemunl i mém-
geait une surpriso ; il avait caché son jeu.
bien, en com‘l le route, a-L-il évolué et loumé
casaque le demande, Quoi qu'il en soit,
le_voici qul ooml-llc I'échec des lenhhvu libec-

taires. 1l en cherche la cause, ou les causes. Pour.
quoi Tanarckie des enfants ' Paree que o, type
psychologique d dge demande, réclame,
exige un pére, un chef, un guide, un ére & res’
pecter, & suivre. m: e s ‘maitres-cama-
rades n'ont ni su, ni voulu dlre ces chefs. Pour-

uoi ? Par fixation mhnllle, par arrét de déve-
oppement. L'analy onne_de I'anar-
ohisle iberiaire. pormancnt st sxeellonte. Cron
un revohé infantile.
mot « éducation » li-méme vient de ez-
duczn el implique la sortie d'un G, Torienta-
Et si

pect impligus amour réciproque, Vatmour ne doit
s dégénérer chez l'enfant en une « fixatior
Fadulle ., Ladulte doit saveir tibérer- Fentent:
11 doit — et ceci, ce cont les derniers mols du
livre, mots auxquels nous souserivons pleine-
ment — étre I'ami du « meilleur moi » de I'en.
fant.
es deux parlies de cot ouvrage éloquent et
nchc par_sa_documentation germanique —
teur est Suisse allemand et dédie son livre & M,
et Mme Willy Scholaus, — la premitre, histori
plus étendue que
cnlu]'ue n cetl dommage, en un se

& I'école, le maitre qui veut 8ire I'ami aimant du
« meilleur moi » de ses élives ?...
Répondons pour lui : il devra dtre le peycho-
logue chirvovant qui apercoit : o) I'sxe central
le lenfant, son élan vital cor
i e dynlquue o son
@tre ; b) les instincts, tendances, intérdt pro-
fonds et aptitudes, — tous,
conerets, i vivent en lui et qui, mangues
de dilicenciaton, deyront tie cultivés et enri-
chis en fonction de son dtre tolal. Do, eulture
de l'immanence : l‘enhnl ot pm"oir -e « cen-
trer » sur la base de son individua
—et lture de la transcendance : l‘znhnl dml
pouvair s'élever et s'unifier en une « pe
em)

Esprif).

En outre, le maitre nouveau doit connaftre

ouble processus : attirer l'enl‘mt puis le
li.be'rer  Utier vcn co qui

a de meilleur

a lie
cet amour, vers un cbjet ol Tt — = esprits

religieux diront : vers un Etre phus haut, — Pas-
sage du relatif rf n vers un al sohl con-
t de Idme individuelle aves oot e

bsol
toute éducation mlxg.en-e~
: de toute éducation. Tout cela

cm L 1h ce que Tl coayé do dé développer dans
sur Meallre, 4 la mesure du In-.lin »
prtey 1o Progrés epirituel » — traduit en
allemand sous co titre. + « Dor Brimat dos Gete:
tes ». — M. Schmid, semble ne pas conc
nattre css livres, 11 y et trousd la synthse qu
cherche, le c61é pcslh’ et constructif du « Mal-
tre-Camarade » clairvoyant.

Ad. F.
.
o
Robert DOTTRENS, Le Progrés a I'Ecole : Sé-
ltion des elovés ou ohangement des nn-

? (Collection_d’Actualités pédagoy
Neamtiit o Pt Dagaite Nicstis, 1036,
vol. 13x19 de 187 pp., fr. 6. 3,50)

M. Robert Dottrens, directeur d’Ecoles
Genbve, el Président du Conseil do_Plnstitut
ousseau, est un_ouvrier infatigable de
ucmo.. nouvelle. Théoricien et praticien, il
upe une position enviable. 1l n'est ni. le
théoricien tenu fonctions universitaires
@ Vécart de la vie multiforme de Ienfance 3 ni
Io praticien 1ié & une tiche limitée et obligé —
trop souvent — & s'astreindre & des programmes
et méthodes officiels qui ne répondent mi & la

son temy

science, ni &

55 3 Gosbre: sont Talbtent snipien
o modernlaten, o, & lEme expérimentale du
Mail, on peut fare ce que T'on veut,
rva e len Gives témorgnent. Lanade o
nnné!, de progits réels, Peuldire bien emagé-
e co que lon vewi » — et « nfinimen
marquent une orientation pluiM
quane s, e, Nimporte : le champ ds traail
concret ot X
Clest I, aux youx science théorique et de
la_pratique. future, me dowble. respassibiite
Privilige oblige |
1 ouquel st atlaché M. Dolirens est
uer la technique la meilleure
lo travail inaivicualing . Bl e e titro dun
second ouvrage qui_paraltra plus tard,

anciennes & la cor tion que nous avon:
P'enfance et aux mndllmns actuelles du tm‘mll de
Vinstituteur. » — Méthodes nouvelles. Par o il
faut entendre, non pas la négation de I'influence
do L'udulle (sbetention), ni- des esigonsen meq
sersient excesives pour s quatre-vingt dixcneut
cateurs, mais la_« libération »
du matire (Io mot est de mty afln au puisse
se donner plus pleinement A ses devoirs de mal.
tre, e pexchologue individualissenr, de chet
morel, de guide. Gl selon le mot do Pestalon,
ui soubaitait voir, sur le terrain de linstruction,
10 matire « ot mécanique d'une méthode dont
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les sémliats fillisient natureliement de & forme,
indépendamment de celui qui la menie » ; —
00, seon I'idés de Honri Bechet : & Une bonne
i doit « rendre »
avec n’importe quel maitre el sans exiger de lui

{ine méthode & besoin, pour &ire clfiace, d'un
bon profeseur, elle e’ vaut tien. » Form ule un
peu trop absolue, convenons-en. Ce reproche,
exiger un maitre n-op pﬂrhl(, en celui que
Doumns .ndrussc 4 Mme Boschet! berti a A gna
A Nl U 8
o ) qui_peuvent faire
mieuz que ce que prescrivent les programmes
officiels ?
Cela dit, voyons le contenu de ce li
emiére partie traite des classes dif 5.
g;mme Al i et Gieseg el e m,.
Puis viennent les tentatives : enseignement m
tuel, etc., aboutissant & 1'Ecole active. Puis encnre
les méthodes qui servent Je probleme de plus
y, Berthald Ot, John Dowey,
Jousi pour. Ie Lmvml et
H Mme Alexnnder Descha
wird i, Bouchel pour le traval mdxvxduel B.:r
coup d'eil sur les essais en
llemande ot espagaole — od T'on oublie I Aumés
rique du Sud.
La deuxitme partie du livre est consacrée A w
examen_beaucor
thodes :

téristiques,
méme, lors
celle de Carleton W. Washburne : eystéme de
Winnetka. M. Doltrens trouve « sévéres » mes
critiques au sujet de Winnetka ; pour I'époque,
clles élaent justes 5 elles émanient, d'informa-
2 dicecles; purenie of Gbves ; Clllore Wast-
urne a_évol 3
citant Mile Smits- Jcmn
lignes plus bas (i
urne, & dit. Raymond Buyse, a_mis
en pleine lumitre deux principes qui seront i
Ia base de la pédagogie de demain : 1) il a mon-

e ey

elle-
de son voyage aux Elats-Unis) ;

ns,

Ca e

aar
16 qus une e individuelle peut et
doit correspondre une pédagogie différentielle ;
2) il a taylorisé I'instruction pour veloriser I'édu-

cation. » Et M. Dottrens duculer Do« I est
Iemrps que, dans notre pays, nous nous mettions
& Ia besoghe, o L'on veu, & Uexemple de Washt
r les éeoles de e fagon qulelles pré-
pnmu Salau o enfanis’ i oo vle d’adultes :
ner & chacun d’eux la nmlrm.ure intellec-
ke gk b onnation. morels s plos sepabidl
e permeltrs Io plein cpanomuemem de toutes
les virtualités
Ad. F.

o
OUVRAGE DE LANGUES ETRANGERES

Dr Dora SCHMID, présidente du comité de rédac-
tion suisse_pour la_politique sociale, et aul
auteurs, Ein Jahr mehr Kindhelf (Zurich,

: Fueseli 6., 1936, vol. 724 de 8 pp.,
-

I’hldayer en faveur de 1'élévation & 15 ans de
lige auquel les enfants sont admis &
gutner des vie, aven introdustion _corrltive
d'une nl‘uvxému classe u'c, ceci afin de lutter
contre le may
un phus

cnire aires, de 1a wanlé ; ouiat Sgmieenss dn
‘préapprentissage, ce... st
rieux et intelligemment utilisé. Parmi les pro-
positione, nous approuvons surlout Ie reard d'une
année dans L'entrée 3 D'école. Nos programmes
scolaires yehologiquement prématurés.

ir & la curiosité spontande de I'enfant conduit
a reculer I'enseignement, A faire moins en quan-
1ité et davantage en qualité.

Ad.F.

Le gérant : Mlle Fiavor, Groupe
francais d’Education nouvelle. Muséo
pédagogique, 29, rue d'Ulm, Paris-Ve.

L°’AVENIR
Home-Ecole Nouvelle
cmzsmmzs.wu.mts (Suisse)

Altitude

Ecole Nouselle pour G-n;mu et Filles
de tous ages dans un milieu familial
Vie de plein air # Soleil # Sports
INTERNAT — EXTERNAT
Prospectus sur demande

’

L’ECOLE VIVANTE
30, Avenue Victor-Hugo
BOURG-Ia-REINE (en face lo Iyede)
Regoit les Enfants jusqu’a 9 ans
Méthodes nouvelles (Montessori,
rythmique, solfege, piano)
Pavillon — Grand jardin — Soins maternels
Téléph. Bourg-la-Reine 806.
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VOYAGES EN SUISSE

« Tout homme, en tout pays, méme s'il n'y est
jamais venu, garde un coin de Suisse dans son ceur »
HENRI LAVEDAN, de I'Académie Frangaise
dans les Annales du 20 avril 1924.
POUR TOUS RENSEIGNEMENTS SUR LA SUISSE
ET LES MOYENS DE S'Y RENDRE, S'ADRESSER AUX

Rgences Officielles des Chemins de fer Fédéraux

PARIS — 37, Boulevard des Capucines.
LONDRES — 11bis, Regent Street, Waterloo Place.
NEW-YORK — %75, Fifth Avenue.
BERLIN — 57-58, Unter den Linden.
VIENNE — 20, Kirntnerstrasse.
ROME — 177, Corso-Umberto I.

VENTE DE BILLETS

L'ECOLE-FOYER
Les PLEIADES, s/BLONAY, Vaud (Suisse)
Altitude 1100 m. (& 11 heures de Paris)

Vie saine et active dans I'air pur et la paix de la montagne.
Préparation 4 la vie par la formation du caractére, par la culture de
Lintelligence, par les études, Douze & quinze éléves seulement,
L’ECOLE-FOYER, fondée en 1911, recoit des garcons et adolescents
de I'age de 6 & 18 ans.
7Téléph. Blonay 53.497 Directeur : R, NUSSBAUM.

‘ASEN’’

FABRICATION de JEUX EDUCATIFS et de MATERIEL D’ENSEIGNEMENT

Jeux et L Heux E
de d'aprés M. le D O. Decroly
Ulnstitut .-]. Rousseau pour petits enfants et arriérés

PROSPECTUS SUR DEMANDE

13, Rue du Jura, 13. — GENEVE (Suisse}
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Institut MONNIER La Nouvelle Education

Ecole nouvelle ilacampagne Rorue Nonsuell o a Pédagogle Nourlls on Frasce
Education et Instruction pour garcons
et jeunes filles de zmu k: Articles spéclaux pour les Parents
introduction & la langue ]a cullule Listes de Livres pour Enfants
Tmpats of “H""a" > Cotisation : France, 20 fr.; Etranger, 25 fr.
PONT-CEARD-sur- ;{,ERSOIX L A
(Canton de Genéve — PARIS, VIII'

Direction : W GUNNING ef Paul GEHEEB
(Fondateur déI'Ecolédéi Ode
(Prespoasiot infermaiic

Tél. Anjou53-71. Chéques postaux: Paris 1502-69

L’UNIVERSI TE NOUVELLE

Bulletin Ti Nouvelle

Fournit & tous ceux qui & mtéressent ila ques!xon do I'Ecole Unique en
France et & IEtranger, une documentation étendue ; exposés de la doctrine
os Ci 6tudes, etc.

Abonnement annuel : 18 francs ; Etranger, 25 francs.

Cotisation_annuelle & I'Association des Compagnons (donnant droit au
Service du Bulletin) : France, 16 francs ; Etranger, 23 francs.

Prix d'un numéro simple ; 'France, § francs ; Etranger, 6 francs.

S'adresser : M. Weber, Secrélaire général, 5, rue des Prés-aux-Bois,
Viroflay (Seine-ot-Oise). — Compte postal Pars - 8157,

ECOLE DE BEAUVALLON
DIEULEFIT (Dréme)

Ecole active de plein air pour enfants de 34 12 ans 2 500 métres

d’altitude. Enfants délicats et nerveux spécialement surveillés par

infirmiére diplomée, Préparation au certificat d’études, aux bourses
et aux examens d’entrée pour les classes des lycées

Directrices : C, KRAFFT et M. SOUBEYRAN Tél. 40

“ LA JOYEUSE ECOLE ”

13, Quai du 4 Septembre, a BOULOGNE-SUR-SEINE
Méthode MONTESSORI pour enfants de 3 4 10 ans
EXTERNAT ET INTERNAT
JARDIN D’ENFANTS
Pour tous renseignements et inscriptions, s'adresser i l’école 1 Mme

Ragettly, Directrice, de 10 4 12 heures et de 14 4 1

Téléphone : Molitor 23-51 Service Aummoblle a domwile
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@

LIBRAIRIE FERNAND NATHAN

18, rue Monsiear-le-Prince, PARIS, (VI°)

Nous sommes heureux d’annoncer & notre fidéle clientéle une importante

BAISSE DE PRIX
sur notre MATERIEL POUR ECOLES MATERNELLES' & JARDINS D'ENFANTS, ainsi

que d'intéressantes nouveautés, dont voici les principales :

LE MATE!UEL TREVIERES

toriel imensions)

14.> — Pyramides & degrés, 12.5 —

BOIS NATUREL : Pyramides, X
Cone, 10.» — Cone & degrés, 12.» — Boules décroissantes, 8. »
Les 5 éléments en botte bordée, 52. »
BOIS LAQUE : Pyrumide, 8. > — Pyramide b dogrés, 16, » — Cone, 14. >

A’degrés, 16. » — Boules décroissantes, 12.
Les 5 é]Amanla en boite Skyto imprimée or, 72. »

LE MATER]EL SAVIGNAC

(Mateériel de gri

BOIS NATUREL : 6 plnnchelle. cn.rrées, 5.5 — 6 rondelles, 4. —
neaux. 6. » 6 solides sur lige, 11. »

Les 4 éléments en botte bordée, 24.

BOIS LAQUE : i joux do 6 plaachetos. 28. 2 — x do 0 rondelles, 24. >
jou de 6 andeaux, 8.50 o s tiges, 1
Les 40 éléments hquél en botte Skyto, 75. »

LE MATERIEL GOUAULT

— Encastrements géométriques, 6 sujets, 8. »
Dominos des formes encastrées,

Sueriers décroissants, 4 sujet
Poupées décroissantes, 5 sujels, T2
10 dominos, 6. »

LES ENCASTREMENTS GEOMETRIQUES
DECROISSANTS

Carrés — Cercles — Triangles — Rectangles — L'ensemble, 8.50
Les Boules décroissantes & encastrer, 14. »

LES CUBES BOIS PEINT ET VERNI
1" Série, La Journée de 'Enfant, 24. » — 2 Série, Les Joux de IEnfant, 24. »

L'EDUCATION ENFANTINE - LE MEILLEUR GUIDE PRATIQUE
pour Ia mére ot Ia jardinibro d'enfants. _Purall (et Is gl jours, | .. 17 fr. 50 — Lo i : 1.40 (Spcinen ratat)

AVIS IMPORTANT. — Tout ce qui concerne éducation nouvelle intéresse la librai-
rio Fernand NATHAN. Son comité de lecture examiaera avec plaisir les manuscrits
ou méthodes originales qui lui seront adressés. Les meilleurs pourront otre reteaus,

aprés entente, en vue d’é

O]

Imp. SABLP., 6, rue Pardessus, Bloi Le Gérant : Mile E. Fravor
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