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VII' Congrés Mondial
de la

Ligue Internationale pour 'Education Nouvelle

(ar® anniversaire)

CHELTENHAM (Angleterre)
(31 Juillet — 14 Aoat 1936)
Président : Sir PERCY NUNN (Director Institute of Education)

NOTE PRELIMINAIRE

Notre désir était de pouvoir discuter les questions impliquées dans le thé-
me de ce congrés avec des représentants de pays « en pleine évolution », Cest-
a-dire I’Allemagne, I'Italie, I'U. R. S. S. Nous avons fait tous nos efforts pour
nous assurer la présence de déléganons de ces trois pays, parce qu'il nous sem-
blait que leur point de vue, méme $'il ne devait pas concorder avec ceux de la
majorité d’entre nous, devait nécessairement étre exprimé au cours d’un congrés
comme le ndtre.

C'est pourquoi, dés le début de 'année nous avons demandé aux pays en
question d’envoyer ici des délégations et cependant nous sommes finalement
obligés de nous passer des délégués de ces trois importants pays, des délégués
officiels tout au moins. Il y a ici un ou deux représentants de chacun de ces
trois pays, mais en ce qui concerne I'Italie et ' Allemagne, je crois qu'ils ne sont
nullement qualifiés pour discuter méme en réunion privée avec les congressistes
la question de 'orientation pédagogique allemande ou italienne. D’autre part,
il se trouve ici deux professeurs n Russie et le du Pré-
sident du comité pédagogique de notre Sociéié anglaise pour les Relations cul-
turelles avec I’U. R. S.'S. Ils ont apporté de la documentation de Russie et vous
la montreront. Ils sont préts & discuter avec un groupe qui désirerait les enten-
dre de tout ce qui regarde I'éducation dans la Russie actuelle.

T’ai a vous annoncer un autre de
Le Professeur Langevin dont beaucoup d’entre vous se rappelleront lacuvné
comme Président de notre dernier Congrés 4 Nice pensait fermement jusqu’a il
y a deux jnurs étre parmi nous aujourd’hui. Malheureusement, aprés I'effort
trop intense qu’il a donné depuis deux ans aussi bien dans le domaine politique
que dans sa sphére habituelle d’occupations, son docteur Iui ordonne énergique-
ment un repos de deux mois. C'est ainsi que nous aurons le regret d’étre privés
de la présence du Professeur Langevin.

Pour le Comité d’organisation,

W. T. RAWSON.
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Séance d’Ouverture

ALLOCUTION DE Mrs ENSOR
Présidente de Séance

Amis, dans la soirée d’hier, le Maire de
Cheltenham vous a souhaité la bienvenue et
nos Vice-Présidents 1'ont mmemlé au nom du
Congrés. Aujourd’hui, ol se tient notre pre-
mitre réunion officielle, je salue au nom
Comitd Exécutif de la Ligue tous les délé-
ks enus o o Tant e coiltkse’ Srgersidy
Nous savens que nombreux sont parmi vous
coux qui arrivent de pays trs loinains, ain-
si que ceux qui ot do surmonter pou

s houlica. do 1out erie Lhmatanl
des barribres qui dans notre monde moderne
surgissent de pays & pays.

ils quelque peu blanchi, mais ran
jouns do cczur et despril, nous ne vieillis
Sons pas réellement, Dans un mouyement
comme le notre, qu, toigouts e s Lavaat
cherche sans cesse & s’adapter aux conditions
nouvelles et s'attaque périodiquement aux
questions les plus pressantes de I'époque, il
n’y a guire danger de vieillir.
Hier au soir, nous avons 415 nombreux &
it 1, plus qu'un Congrds,
e famille, ou nous

Ceci s'applique surtout aux pays ob le
mode dévcﬂ)uuon differe actuellement du
notre. Ne croyons
tmuvé la vérité. i
e l'a trouvée, na trouvé
{erribles problémes de I'heure. Nous pensons
donc qu’il nous faut étudier avec une réelle
sympathie tout ce qui nous vient de ces pays
et peut nous aider & les comprendre. « Tout
mprendre, c’est tout_pardonner » el leurs
méthodes bien que différentes des notres,
peuvent nous apporter des enseignements
précieux,

Nous voici donc réunis en toute sympathie
dans V'intention d’essayer de comprendre di-
verses tentatives faites pour résoudre les pro-
blémes qui se posent & notre univers actuel.

Depuis vingt et un ans, lour a tour, les

aspects rparllcullers de la question éducative
retiennent notre atlention et solllmlent nos
efforts, ch bien | il me semble qu’il n’en est
pas de plus vital, de plus cssentil que celui
qm sert. de sujet aux travaux de ce Con-

Bt ion. e liberss, discussions sur
1% “tondements d’une société libre

Car _|e uuls nbsolumenl certaine du fail que
dans le tout étre humain, de tout
peuple e ]e désir d'étre libre, de vivre
dans une société libre ; ce qu'il mous faut
sayoir clest CUmmcnI réaliser ce désir et
comment, par I'éducation donnée dai
écoles des pays les plus divers, amener nos
Siia R dtmer o vors i atbEite qui
leur permeltra, le temps venu, d’oblenir
pour tout &tre humain la liberté de se dé-
velopper selon sa propre loi, de vivre sa
propre vie, non pas comme individu isolé,
mais en soumetiant sa_ hberlé au bien géné-
ral, ot bien de Ja

éren dnxcussmn

rencontrions de vieux amis et
I bienvenue aux nouveaux dans le cercle fa-
‘milial.

Ceux qui ont assisté A tous nos Congrés
savent bien que I'un des aspects les plus ca-
ractéristiques de mos réunions a toujours été
la fraternité, la mise en commun de nos ex-
périences ; I'acquisition d'inspirations nou-
velles, stimulantes, & rapporter dans nos
pays respectifs pour y pré
role, la formule d’éducation la plus propre
2 amener un meilleur ordre de choses. Je sais
que cette année encore nous nous assemblons
non pas tellement pour affirmer notre ma-
nidre de voir que pour essayer de compren-
dre celle de nos collégues.

(1) En francais dans le texte original.

&prés lsstisgtontsipos apipoeieronaldés potb
de vue différents quant & la manitre pos
teindre ce but.

Rappelea-vous, jo vous prie, que la Ligue
ful fondée en 1915, en pleine guerre, of tout
naturellement le point de départ de cétte fon-
dation no fut pas tant de rénover I'éduca-

ns

guerre, un
thodes qui  empéchoraient.
T'ayenir.

1l semblait incroyable que notre monde
civilisé moderng au Tieu d’employer a des fins

e de
s nerre: &

de la science s%en servit pour détruire I’hu-
S e b b fondamentale,
la nate vitale que I'on se proposa de clamer
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par la voix de la Ligue, 1l nous sembla, et
lest le cas de tous les réformateurs en puis-
sance, que par Jéducation nous pouvions
Téatiosr une prande parlip. do  motre pro-
gramme. Pensant que les écoles du type nou-
veau offfaient plus de facilité pour répandre
et développer ces idées, nous avons pendant
une longue suite d’années concentré nos ef-
forts sur les méthodes pédagogiques nou-
velles, méthodes qui permettent le dévelop-

ce quil y a de meillur dans

vions & créer une attitude d'esprit différente,
des rapports différents, humains, d’homme
4 homme, de nation A nation, cela suffirait
a faire cesser les guerres.

binsi, au moyen de I'éducation, nous es-

sayons de jeter des bases, mais le_procédé
o Tt Teat il e wmi. Pasbdieo
la Sociéé des Nations doit-elle son échec

partiel au fait d'élre une superstructure sans
fondations solides. Notre méthode est donc la
plus sire pour atteindre notre but.

Mais aujourd’hui, aux prises avec une nou-
velle crise, menacés peut-dire d'une nouvelle
guerre, nous sentons qu'il nous faut trouver
une voie plus rapide Aussi notre désir,
Vocasion de ce Congrs, esti] de nous con-

T4 n idéal du paci-
Bomo Gonsteacl ahn de  rentrer clez nous
en luueurs, non r parler de paix,

pour Tinettils pacitites, soais

pour travailler activement & quelque pays,

& quelque école que nous appartenions, pour
trvailfer avec passion @ Favénement d'un

o Jos. D, Amals. AOiSpE. cllsart

vemcnl Tnembres d-une grande tamille. Gha.

nous donnera la note spéciale de sa

Drapre culiirs, mais un monde en sortire qui

sera uni et dont nous serons dignes d'étre

les citoyens.

Done, amis, n’oublions pas qu'd la_base
nos travaux il y a notre ardent désir de
tous ces hommes, toutes ces
femmes venus de tous les points du globe
(@t beaucoup d'entre cux, absents en it
nt avec nous par la pense e) ras-
Sembles pour travaller Mmoo jomdia” o
cun do_ aouy 's. fraveills juagu’s présent,
donnant tout, nous nous-1 mémes
avec_toutes nos faculiés, tous nos moye
‘matéricls, tout ce que nous possédons pour
hiter la naissance d’une nouvelle pensée,
d’une attitude nouvelle qui détournent et
rendent impossible une - guerre catastro-
phi

Nous allons maintenant entendre un aper-
gu_des changements qui se sont produits de-
puis vingt et un ans dans le domaine péda-
gogique.

Nous avons Je grand avantage d'avoir ici

229

pnrml Jous Sir Percy Nunn, un vieil ami,

plus courageux amis, et tou-
_,om Sl %ot sides do tagte: saanites,
11 nest guére de  personnalité plus autorisée
pour v us d le résumé de Dlactivité
péday e'pms la naissance de la Ligue
et des modlﬁcnllona qui ont été introduites
dans le domaine éducatif.

-4 n Jo grand plasir do yous présentr Sic

‘ajoute, en lui souhaitant

s part, que celle pré-
sentation est tout & fait inutile.

g
LE XXI* ANNIVERSAIRE DE LA LIGUE
par
Sir Percy Nunn
Président da Congrés

Le cadre do co septitme Congris mondial
t pas aussi brillant que le fut celui de
Plnionrs Congita précédents. Le e
mer Méditerranée, la réputation do la
Céte d’Azur, font ici défaut et, bien que nous
ne soyons pas éloignés de la ville natale de
Shqkespeare cette ré ion ne peut lutter avec
lo rayonnerment shakespearien du Chdteau
&Else
Nous espérons cependant que vous trouve-
e un cerain charme & Chellonbam. La
ville, qui n'est pas dépourvue d'allure, est
Biscs remriommiative s et B pooeserite wis:
torienne et la contrée environnante nous
semble & nous autres, Anglais, particulit-
rement pittoresque.

Voici les collines des Cotswolds.
et la nature semblent avoir collaboré i
d'une maniére des plus intimes ; o1
haitons que omux dentre vous qui viennent
de loin arrivent, au cours des semaines qu
vont passer dans co pays, i se laisser péné-
trer par son charme dont nous sommes

11y aa Cheltenham une ke pxrhcnla-
56 Yty on falk 0 alra ADBAEoE i he
discussion pédagogique, c’est qu'il s’y trou-
ve, outre plusieurs &oles, deux grands col-
lages donl I présence dénole que la pré-
occupation T atten
dus pour se manifester. Nos prddscesseurs
si critiqués de I'ére victorienne pensaient eux
aussi & cette Education nouvelle, ils y
croyaient. Le Collige de Cheltenham est un
bel exemple de Ia foi des Anglais on leurs
« Public-Sehools », monuments d'un idéal

vieux de cent ans et quils nonsxdémlent

vec quelque raison, Soleist e It o
tribution la_plus fmportanio que I'Angle-
e i oeie s I barat

Evidemment, ces « Public Sth sols », dont
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le nom est une cause de perplexité pour nos
amis étrangers, élaient une institution « de
Classe », mais 1'époque od elles furent crédes
e so préocoupait guére de I'éducation des
masses. Et elles incarnaient et détiennent en-
core certaines caractéristiques que nul d'en-
tre nous ne saurait dédaigner : rectitude in-
tellectuelle, sévérité dans I'idéal, et par des-
sus tout importance capitale accordée a la
formation du caractére, formation qui reste
une préoccupation dominante dans notre
pays ; conviction, enfin, que les jeunes gens
%levés dans ces écoles doivent en' sortir avec
le sens trés fort du devoir privé et social,
une indlination trés marquée pour le service
de la nation et peut-étre aussi une notion
exacte du role de la morale mineure que
nous désignons par le terme de bonnes ma-
ni

Toutes ces choses, nous pouvens dire en
bonne justice, que les Public Schools en sont
les illustrations vivantes. Et en dépit de Iiro-
nic et des plaisanerics qu’on ne leur ménage
pas, tout Anglais leur garde au fond du
cceur un sincére respect.

Prés du collige de Cheltenham, pas trop
rés, copendant (les préjugés victoriens ne
auraient pas permis), se trouve une autre
institution : le « College des Dames » (Ladies’
College). ICe nom suffit & le situer dans le
temps: il ne nous viendrait pas & I'esprit au-
jourd'hui de baptiser une institution : La-

dies” College.

Ce college, fondé en 1854, est un nouveau
ations pé-

Ladies’ College et d’autres semblables qui
surgirent peu & peu ont joué un rdle capital
dans D'édification de 1'Angleterre contempo-
raine.

1l eut la bonne fortune inappréciable
davoir miére _directrice  une

litre que ceux d’un petit nombre de dir
teurs d'écoles hors pair, véritables héros de
la profession.

Notre rencontre dans cette ville est donc
justifiée puisque nombre de choses nous y
Tappellent que de méme qu'il y eut de grands
capitaines avant Agamemnon, il a existé des
penseurs soucieux d’éducation et préts & con-
sacrer aux problemes qu'elle pose leurs ef-
Torts les plus dévoués avant méme que n’eut
éé fondée la Ligue pour 1’Education nou-
velle.

Maic ie ne suis pas ici pour glorifier le

POUR L'ERE NOUVELLE

formidables
Mrs qui r'ont cessé de déchirer ce qui

formait peut-élre & un moment un univers
plus ou moins uni et d'en éparpiller les éé-
Thents, Celte satisfaction, nous la devons pour
In plus grande part & Mrs Ensor, car c'est elle
qui, 4 une époque des plus sombres, eut
Pide do fonder la Ligue et c'est 3 son en-
jasme i ble, 4 la

e
sa pensée, A sa remarquable puissance d'ob-
servation, & ses qualités morales qu’est di le
succds de ce mouvement.

Aprés avoir donné libre cours 2 notre joie,
jelons un regard sur le travail des vingl-et-
line années qui viennent de s'écouler. Il sem-
ble qu'il n'y ait pas lieu d'établir une distinc-
tion entre L'histoire de 'activité de la Ligue
et celle des progits, des réformes accomplis
en général dans le domaine éducatif.

11 serait exagéré de dire que le mouvement
en avant a élé dans ce domaine suscité et
entretenu par notre Ligue, mais ce serait

r la modestie de ne pas reconnaitre le
role considérable joué par nos membres dans
ce mouvement. La Ligue a €1é un centre de
force o sont venus puiser tous les amoureux
du progrés, les exaltés, désireux de rompre
tous liens avec le passé, les modérés atta-
chés aux traditions mais conscients des réfor-
mes nécessaires ; les éducateurs de toutes
nuances ont {rouvé un précieux réconfort et
une véritable source d'inspiration dans nos
réunions. Les Congrés régionaux semblent
avoir eu une influence remarquable sur les

impressionnante en Afri-
que du Sud ob tant d’éducateurs réunis pour
la premiére fois sans doute en nombre aussi
imposant, se sont rencontrés pour discuter
les problémes qui se posent & eux avec tant
d’acuité.

Le bien qui résulte de ces réunions ne peut
étre_consigné dans des statistiques, mais il
est hors de doute qu'il est considérable.

Dailleurs c’est dans le rapport de la Ligue
que so trouve reflétée I'image de ses activités
et elle est contenue également dans le trés
remarquable Programme qui est entre les
mains de chaque congressiste et qui peut
donner une idée de I'extraordinaire somme
de travail et d’efforts que représentent actuel-
lement les diverses branches de l'activilé de
la Ligue.

Et maintenant, aprds ce coup d'eeil jeté
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sur nous-mémes, permettez-moi de tourner
mes regards sur l'ensemble du mouvement
éducalif dans le monde. Qu'est-ce que 'Edu-
cation nouvelle ? En quoi est-elle nouvelle ?
11 s'est trouvé des sceptiques pour déclarer
quil wexisie pus didée nouvelle_dans le
de I'éducation et jaccorde qu'ils
onl mlson si on s'en tient A la lettre.
Vous pourrez toujours découvrir que 1 I'idée
neuve que vous exprimez, Platon l'a eue
avant vous et qu’entre |emps elle a rcpurn au
jour un certain nombre de fois ; mais la
caractéristique la plus lmpnrlanle d’une idée
pédagogique réside-t-elle dans sa nouveauté
historique ? Le sens qu'elle rectle peut étre
redécouvert, réaffirmé, examiné A nouveau.
On peut y trouver un rapport msaupg;nnné
avec les condilions actuelles et des aj
tions ielllem enl neuves A ces dlhons
Dans ce sens, il est justifié que ik ik
gﬂnernles qui’ constituent 1'Education nou-
velle sont neuves dans leur ensemble. Bien
que chacun
érudits, remonter & D
Vensemble spporte. quelque chose’ de
veau.

nou-

Qu'est-ce donc que cette nouveauté ? A
mes yeus, elle ressemble beaucoup & une
révolie. Et quel en est le sens ? Mme Ensor
nous a dit comment lidée de la Ligue avait

1g14, de
Ihomme est condamné & subir périodique-
ment de telles horreurs. C'est Ja sans nul
doute une des raisons puissantes qui_ont
poussé beaucoup d'entre mous 1 e joindre 3
la Ligue. Mais je crois que cette expllc:uon
de la raison d’étre de 1’Education nouvelle
n’est ni la seule ni la plus profonde, D'ail-
leurs, la plupart des zspcc!s caractéristiques
de I'Education nouvelle, tels qu'ils nous ap-
paraissent  actuellement, faisaient 'objet
d'études et de discussions dés la période
d’avant-guerre aux Btats-Unis, od il y a dans
le domaine de T’éducation un pelpMuel bouil-
lonnement d’idées neuves et méme dans
notre calme et conservatrice Angleterre.

Mr Holmes avait déji publié « Ce qui existe
et ce qui pourrait exister » (What is and What

may be) ; nous discutions les idées de Mme ~quait
Montessor conférence des New Ideals
awul mnumlré a Run ton la série de ses discipline imposée
Tén toujours
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Je ne veux pas dire, cependant, que dans
IEducation nouvelle tout provient “une ré-
e ce qui est ou ce qui fut et de
Insplnhon vers ce qui devrait dre.
causes qui firent naitre la révolte furent
nul doute multiples. Le fait seul de la
pénéralisation, do I'exlension a tous e l'en-
seignement dans de nombreux pays est une
de ces causes. Dans notre pays, par exemple,
s 1902 dans le
domaine de I'éducation une grande activité
administrative. Les écoles secondaires avaient
surgi de toute part. Les maitres recevaient
une formation de plus en plus poussée et
voyaient leurs idées s'élargir en conséquence.
Léducation devenait I'objet d'un intérdt in
temse qui devait forcément faito natre Ia cri
tique de I'état de choses existant et donner
Vimpulsion & de nouvelles i e
fut de méme pour la tendance qui s'affirmait
de plus en plus & considérer Ienseignement
non pas comme un pnvllege réservé a quel-
ques élus, mais comme o mus. b
dance qui modifia_bien dos idées. Pourtant,
el j'y insiste, le mouvement d'éducation nou-
vele cut & son origine bien plutdt le carac-
tare d'une révolte que celui é
"une évolution. Contre quoi était di-
ngée celle révolte ? Eh bien | sans nul doute,
contre la mécanisation toujours croissante de
a vie ; contre 1'extension au domaine de la
Vie des méthodes industriclles de catégories
physiques et chimiques.

Margaret Mac Millan, Ja_femme inspirée
envers laquelle notre Ecole Maternelle a une
si grande dette de reconmnaissance, dit un
jour qu'il suffisait de jeter un coup d'ceil sur
une école élémentaire d'une de nos villes
pour ¥ reconnaltre I'euvre du régime ind.

triel, ‘pour y voir en somme unc usine de
producuon en!:mlme Cette idée est toute
remplie de sens et de vérité et mérite qu'on
s’y arréte. Donc, en dépit de tout le dévoue-
ment consacré & 1'éducation élémentaire,
Margoret Mao Millsn avait discerné dans les

wodes une terrible faiblesse : la parenté
e AT ticola aven b qui
étaient a la base de notre grand systéme in-
dustricl de 1'époque victorienne. Et en effet,
il faut Lavouer, les principes qu'on appli-
t inconscieriment & Iusine, & I'école, so
ressemblaient étrangement : notion d’une
du dehols les idées psy-
plutdt grossidres dont nous avons

pr B tongis consecré i mouvement faon:
tessorien.

Certaines des idées mises en avant étaient
fort révolutionnaires alors et nous paraissent
banales @ présent. La révolte n’avait donc

as attendu la guerre pour éclater, elle dé-
buta avant la guerre et c’était bien une ré-
volte.

méme & présent tant de peine a nous débar-
rasser, procédant toutes de celte conception
que Ia grande affaire de 1'éducation est d'ai-
gulser les outils mte‘]eclunls de maniére a ce
qu'ils soient 4 la disposition de Jeur proprié-
taire quand les problémes de la vie se pose-
ront & lui.

La révolte dont je parle impliquait cette
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pensée que la vie dépasse la mesure des caté-
b "elle est une chose

gles propres et non pas en essayant
de la faire entrer dans des formules méca-
niques. En un mot, je que ce mouve-
ment se_placait du point 6 i biclogique
en matitre d’éducation, si je ne craignais
que ce mot fit mal interprété et ne vous
donnét I'impression que éducation nouvelle
assimile les étres humains aux animaux. Par
conception biologique nous entendons une

compréhension de la vie en tant que phéno-
méne doué d’une continuité qui lui est pro-

re, d’un procédé de développement spécial,

squels ne sauraient étre entiérement décrits
e \ekiniés 36 iliaaite O Gb Hiscanidtie. T
vie est un échange permanent entre les dons
innés de 1'étre vlvunl et le milieu qu'il ren-
contre et ou il agit. Bref, la poésie, les al’l!.
la philosophie, tout ce cerne 1'Am
Vesprit aussi bien que a vie physique dﬂb
vent étre considérés comme constituant un

oméne unique vécu par les dtres I'm-
mains et qui n’a pas d’existence en dehor:
deux. Tl me semble que c'est I claire s
cience de cette vérité que nous trouvons & la

base de notre mouvement. Et s'il vous plait

de penser que cela constitue un retour A I
conception des anciens Grecs, lesquels consi-
déraient 1a vie comme un tout, ce n’est pas
moi qui vous contredirai. Mais il me semble
qu’il y a ki plus qu’un simple retour 3 I'idée
85 13 7o e/ résiisant dans un bean oo corps et
dans un noble esprit, ot excluan\ toute trace
d’opposition ou d’inimitié entre ces deux
aspects de sa ‘mimitestation,

Nous retournons certainement vers celte
formule, mais c'est avec une compréhension
du
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une simple période préparatoire & la vie, nous
pensons maintenant qu'elle est un segment
de la courbe totale de la vie, un segment
ayant son caractere et sa_valeur propres.
Nous n'admettons pas que la ligne générale
de 1a courbe vitale soit déformée pendant la
période scolaire par les exigences des années
qui suivront.

Un_exemple frappant de cet élat d’esprit
cest le profond souci que nous inspire 1'exa-
men imposé & nos enfants anglais vers I'ige
de 16 ans, examen dont le résultat exerce une
influence si grande sur leur avenir.

sommes nomhrenx A craindre que 1’ ediitance
de cet examen ne fausse puissamment 1'édu-

la pression qu’exe
secmmdaira los exigencés de Ta formation uni-
versitaire.

Tout ceci manifeste notre désir de voir
P'éducation recevoir son caractére des lois
propres & I période de Ia vie correspondant

i Vige scolaire.

Cela ne signifie pas que lu vie scolaire
doit étre isolée de ce qui lui succhdera. La
vie et pa essénce une synthese uide, mou-
passé, du présent ct de I'aven
Mais nous devors éviter que I’avenir y soit
roprésenté par un procédé mécanique, Pour
autant qu’il s’y méle, Vavenir doit former
part intégrante de la vie spontanée du pré-
sent. 11 me semble que c’est Ja un idéal que
nous pressentons tous, nuqnel nous cmyons
jusqu'a un certain_point et que beaucoup
dntre nous considérent. comme iy
trém et c'est 1a, je le répite,

nouvelle de
ccmpréhenswn élurge gl i

prés de deux mille ans d’expérience e
Bty mats enoiire ek sle gprasilysrog:id
dans Pordre scientifique. A la base de notre
mouvement il y aurait & mon avis cette idée
bien simple_en elle-méme, mais que nous
avons enrichie d’un sens nnque! n’avaient pas
pensé les éducateurs, nos prédécesseurs,
[3a8 qus Siesbit it vie qus. v’ vons
affaire.

Nous_commenons, par_exemple, A étre
moins & L'aise & I'égard d'un principe_jus-
qu'a présent si familier, si évident, si jusle,
si essentil, en apparence, & savoir que Ien
seignement _scolaire, la vie scolaire lout en-
tiére, sont ln préparation & In vie qui com-
mence a la sortie "école. ‘un certain

wue, ¢’est une chose évldenle, ‘mais
Jewenté. quelio recile A nos yeux est bien
différente de celle qu’y voyait une époque
antérieure.

Cette vie scolaire, considérée alors comme

Miiie 04 b exprimées dans notre mou-
vement, Le travail rélisé au cours des vingl-
et-une dernitres années a beaucoup contribué
3 I naissance ot au développement de sem-
blables conceptions. Songeons, par exem|

A toute l'aide apportée aux éducat
les psychologues pour la compréhension de
I croissance de Ja vie chez I'enfant. Et les
études plutdt austires, celles dont mon ami
le Professeur Spearman fut I'initiateur, sont
les plus importantes concemun! les Himita-
tions des facultés humi 1y a aussi le
VA Sodintnd Mot TR Rut o] preriles 3
prendre possession et que ses éléves et ses
contradicteurs continuent — non sans quel-
que tapage parfols — & explorer. 1l n'est pas
dans ma pensée d’affirmer la pérennité de
toutes les notions que nous aseocions aves le
nom du célebre_professeur. Je me suis ri
qué, jadis, & mdlquer que ol sort fath Frend
par lapostérité pourrait étre le méme que
celui réservé & Darwin ; que ses doctrines
pourraient étre mises en doute ou modifiées
dans leur presque totalité, mais qu’en dépit
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de cela Freud conlinuerait @ étre respecté en
tant que pionnier dont I'cuvre exerca une
influence capitale en orientant de fagon toute
nouvelle les recherches concernant le do-
maine si important du développement des
étres humains.

Nul doute que le changement d’attitude au
regard des problémes de Ja vie enfantine pro-
voqué par les enseignements o Froud n'sit
modifié profondément le point de
chteuts voneesagnt Ios-dolesoents.
les recherches se sont porlées sur le cdlé
physique de I'éducation. Nous sommes ac-
tuellement fort préoccupés de cette question
La physiologio glandulaire csl vene mor

233

encore, plus ou moins dérivées de la pre-
mitre, comme le 'phn Dalton, et tant d’au-
tres. Mais nous ne pouvons ici entm dans

ces détails d’\mporlance secondai;
Un fait qui me semble, lui, trés unpomm ne
tre atten-

pourra non plus retenir longhemps
tion. C’est I'extension énorme du amme
scolaire @ laquelle nous assistons. Cette

extension est sans nul doute en rapport avec
la découverte moderne de I'ancien concept
de la vie en tant que tout. La vie telle qu'elle
nous apparait dans les sociétés humaines s'est
exprimée sous bien des formes diverses. Les
expériences résullant de la vie en com

ont donné maissance & des types mulhples
sociale et politique. Le s

= e BT questions -
régime’ alimentaire sont A I'ordre du jour.
Un_éditeur me disait I'autre semaine : "« le
régime se vend & présent ». EL pourquoi
gelle avidité du public pour ce qui touche
a I'hygiéne alimentaire ? Sans doute, il y a
pour L'expliquer de multiples raisons, mais
1'une delles, qui nous intéresse tout spécia-
lement, pourr: tre labonne. Une fois
de plus, un aspect différent de I'idéal grec
nous éclaire de sa splendeur. Nous senlons
que pendant le sitcle é muu nous avons n
gligé de donner au corps et 4 son dévelop-
o e R e R

Ne déduisez pas de 13 que nous nous dé-
sintéresserons dorénavant des aspects intlles-
tucls de V'éducation ; non, no £
lons simpleme T hationes % imte
de la vie, du o qu'elle forme et nous usons
avec empressement de tous les moyens qui
tendent A compléter harmonieusement ce
tout.

Cette conception fondamentale a modifié
I'intérét que nous portions & 1'éducation.
Gelui-ci est devenu de I'intérét pour le déve-
existence. De

loppement de certains modes d’
Tttt sentimental appelé nul,refo:s étude
de I'enfant, nous avons passé a un point de

wue neltement scientifique.

Le concept de la vie de I'enfant comme
fragment de I'ensemble créateur de la vie,
et celui de la vie comme phénoméne essen-
tiellement. dynamique ont conduit au déve-
Ioppement de ce qu'on nomme I'école active.
En examinant les sujets de toutes nos discus-
sions, nous trouverions qu'ils sont en rap-
ports’ avec ce que j'ai appelé notre concep-
tion centrale.

Certains d’entre nous s'intéressent spécia-
lement & 'aspect technique de la pratique de
Penscignement, ils recherchent le moyen
dappliquer dans Ia routine journalite Vidée

o la

créateur de 1'dtre humain s’est mnmles(:
dans tous les domaines, artistique, scienti-
fique, littéraire, et notre compréhension ac-
tuelle de la vie nous impose I'obligation de
fournir 2 la vie en dévcloppemenl de I'enfant
T'occasion de contacts nombrer féconds
avec toutes les expressions de e humame
Glest ce qui différencie totalement les pro-
grammes d’aujourd’hui de ceux en usage il
¥ a vingt-cing ans.

ICe sujet qui mériterait d’étre développé,
je ne puis que 1'elfleurer en passant et vous
indiquer un autre probleme, 1'un de ceux
auxquels nous nous sommes, dans la Ligue,
constammentefforcés de trouver une solu-
tion.

Notre Présidente, dans son discours, a fait
allusion A cette vérité que la vie bien qu'elle
ne se rencontre que dans les individus, n’est
pas un phénoméne individuel mais bien un
phénoméne social. C'est en nous basant sur
ce principe que nous avons, au cours des
vingt-et-une années d'activité de la Ligue,
attaqué sous toutes ses faces dans nos écoles
le probléme de la_transformation de I'école
en authentique société. Au lieu d’étre comme
actuellement un growpement d'enfants néunis
pour s'assimiler I'enseignemen n leur
propose, Técole deviendrat une soéts récllo
formée de membres d'dges différents réunis
pour mener une vie commune.

Un chapitre des plus intéressants de I'his-
toire de notre Ligue pourrait avoir pour sujet
Ies efforts instructifs bien qu'anonymes et
inconnus vers la solution de ce problime et
c'est & cetle occasion que se pose tout parti-
culi¢rement la question de la liberté.

Nous savons tous que certaines de nos
eoles, S'inspirant d'un esprit tris evancé,
admettent une solution radicale
bleme, d’autres ne vont pas si sl
n'est certes pas une école dans toute 1'Angle-
terre et lus dans les

Ces réflexions aboutissent & des méthodes
comme celle de Mme Montessori, par exem-
S (doat Tinence. st i larse, & dlealsos

pas nor
autres pays, ol la_conception nouvelle de
Técole ou de la société n'ait exercé une in-
fluence profonde sur 1'éducation qu'on y
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donne et ol la question de savoir jusqu’
quel point la liberté est indispensable comme
&ément de santé et de progrés A I'école ou
dans la soriété n'ait fait I'objet d'anxicuses
recherches.

Quelques-uns_des essais tentés en vue de
résoudre ce problome seront présentés et dis-
cutés devant vous au cours ongres, aussi
me bornerai-je, en terminant cet exposé déja
trop long, & une simple remarque complé-
‘mentaire.

Pour nous tous, un probléme demeure non
résolu. Nous sommes assemblés ici, pleins de
zéle, convamcux que la vraie voie de 1
cation n'a pas encore &6 découverte, doutant
peut-dtre que celle voie soil une et nous
demandant si des voies multiples n’existent
pas, différant peu ou beaucoup les unes des
autres de pays & pays selon la forme sociale,
si des solutions parfaitement légitimes du
probléme posd par Iéducation ne perr vent
exister qui s’écartent sensiblement
qui_s'imposent & 1'esprit de ce qu o
plait, do nommer le peuple amoureux de 1i-

Mais il est un point oit je suis certain que
nous nous rencontrons tous : c’est dans le
sentiment qu'il est nécessaire de trouver la
formule qui concilie notre marche en avant
et les traditions du passé. Je ne sais si vous
partagez la conviction profonde avec laquelle
je sens le danger qu'il y aurait & négliger la
Vaste expérience acoumulée au cours des dges
?ar I’humanité. A mon avis, nombreuses sont
les aventures tentées par de hardis explora-
itres années qui étaient con-
damnées A 1'échec qu'elles n'ont pas man-
qué de aubir parce que les exploralours
avaient négligé de jeter les bases d’une en
lente préalable aves les traditions éducatives
de leurs prédees

teurs ces derni

da ns Ia conception tradition-
Sl e e L v e aspects
divers, que dans l'antique et noble concep-
tion de la discipline aussi il reste des forces
qui nous sont indispensables.
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Lorsqu'il y a quelque temps j'entendis un
grand educaiour améticain ne veux
e omnar ar il parlait dans. on serlo
privé — exprimer ses doutes sur le point
BiTai1.  chltare eropéenn powalt o
moins du monde servir de milieu  la forma-
tion des jeunes citoyens améric:
au fond de moi-méme quelque chose — peut-
étre n'élallce que le préjugé du citoyen
d’une vieille nation, — quelque chose qui
fproles(al! En tout cas, je ne m’embarquerais

s dans une aventure de ce genre, basée sur
Pidée que Toxpérience des peuples anciens
est sans valeur, que les arts, les lettres, les
sciences et toutes les nuh‘cs expressions de
Ia vie que nous nous sommes assimilés de-
puis I'aube de la clvxhsnlwn ne sont pas con-
Sidérés comme gardant un message & trans-
Shative t Uimanifé meme pour It période 1s
plus actuelle de son développement. Et quand
dantre part on propose de jeter par dessus
bord. tonls notion da diselpiine, Jo ne puis
m’empécher de penser que nous i

eine besoin d'ajouter que par
le mot_discipline je ne désigne pas I'action
de maintenir L'ordre parmi nos éleves. Ce
serait prostituer le mot en question. J'ai dans

esprit un caractere inhérent A toute ceuvre
artistique digne de ce nom, A tout travail
scientifique. Ce sens de l'ordre et de la me-
sure sans lequel nul effort humain ne peut
donner de résultat précis ni vzlahl

1l me vient parfois la pensé:
Vdugation nowyalle 1a pius grande Aitfisulté
sera peut-dtre de n'étre pas trop nouvelle ;
il faut cependant qu’elle le soit dans toute
la mesure oi elle sent pouvoir 'étre, mais
e persiste & oroire qu'elle ne pourra pas o
porier auc maux actuels do Thumanite 1o
Retro d’amétioration quiespére d'ele notre
Présidente si elle ne sefforce de mettre en
harmonie les aspirations du_temps présent
veo les traditons e les inspirations du pas-
sé.
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La formation de la personnalité libre
(Symposium) — Président : D* Carson Ryan U. S. A.

1 n'est peut-étre dans notre théme géné-
ral Education et liberté, pas de chapitre plus
important_que_celui que nous allons étu-
dier ce soir : la formation de la personna-
1ité libre.

Les personnes qui ont suivi les Congrés
succesaify de Ja Ligue ont pu remarquer
V'attention qui y fut toujours consacrée aux
qualités spmluelles b

il n'en était pas de méme &
Vasterior da 14 Ligod T tin. rappelle le cas
d'un maitre d’école qui, il n’y a pas telle-
ment longlemps, fut cité devant le tribunal

e a|~
léguant qu’un enfant de cet dge n’a pas de
personnalité & laquelle on peut faire fort.
‘un des caractbres les plus encourageants
de notre époque est peut-ttre la préoccup:
tion sctuclle. de In 'selence. consernant. Ia
personnalité_humaine, préoccupation qui a
toujours existé chez les philosophes et les
esprits rehgleu
Au_cours de V'année passée, il m'a ét6
donins, B Tasiates) Tepries Vontidce ik
hommes dont 1'éducation avait été scienti-
fique, mellons mécaniste, affirmer que les
usplrznons et les acquisitions purement mé-
caniques de la_ science. deviendrajent une
menace si la science ne tournait égaleme
Som:Stiution yers 1o sble ds s, pasonnelils
humaine.

1

D J. Hadfield
Maitre de Conférences
(Psychopathologie et Hygitne mentale)
& PUniversité de Londres

Ces années dernitres ont va seffectue
une grande transformation en Dhvoholcns
dans la manitre de concevoir I'esprit hu-
maih. Jadie, celni-el étail Sonsidére comme
un ensemble d’impressions, de sensations et
de perceptions, ensemble édifié petit A pelit,
ce qui revensit 3 faire de lu porsonnalté
tout entiére un_édifice composé
vers éléments. 11 était donc perpéluellemnnl
question de perceptions, d'associations et
autres choses semblables.

ansformalion que nous pouvons ob-

server dane o fomabie eot dne pour une
nde part & Iaotivité d’hommes. tels,que

]e Préudent d Congrts et aux elforis e

ont quelque peu perdu de leur actualité, les
impulsions et les tendances sont a I'ordre du
jour.

Ceci représente un énormechangement
sur le terrain éducatif. Car jadis la tiche de

*éducateur consistait & s’emparer de 'en-
fant, & lo considérer comme privé de toute
personnalité, en somme comme une cire
molle, dans laquelle il s’agissait de faire
pénérer le plus grand nombre possible d'im-
pressions. L'enfant, noyé dans des classes
nombreuses, recevait ces impressions avec la
plus grande passivité. Lors des exameps, il
était capable de reproduire les impressions
regues. Les dloves les plus aples & les rete-
nir et 3 les Teproduire a I'occasion des exa-
mens élaient grahﬁés de bourses d’études
et devenaient professeurs ou arrivaient &
quelque autre résulat facheux !

L'enfant nous apparait i présen( comme
un souci vivant. Dés sa naissance, il apporte

avec lui I'ensemble des tendances et des
besolns de so personnalié, besoins et ten-
dances qui_demandent & pouvoir se déve-

lopper. Léducahon moderne Seorce den-

u jour et de dévelop-
per ces tendances ERE e S
vie humaine. Tel est le grand changement
que notre génération a vu se produire en
psychologie.

1 est vrai que certains chercheurs sont
tellement frappés de l'importance du libre
jeu des impulsions, qu'ils le considérent
comme la seule condition nécessaire au libre
développement de la personnalité. 1l en ré-
sulle que nous vovans des peychologucs ad-
mettre qu'il suffit de laisser aux enfants
la liberté sans limite quant 4 la manifesta-
tion de leurs impulsions et de leurs instincts,
instinéts combalifs, instincts sexuels et lous
ceux qu’ils ont pu apporter i leur nais-
sance.

Cette manitre de voir a pour conséquence
une expérimentation d'un intérét extruord-
naire. J'avoue que pour ma part, je préfire
y assister R o i © e e
propres enfants | L’un des résultals curieux
de ces expériences est que, lorsqu’un en-
fant est autorisé A agir hsolumant 3 20
guise, il éprouve la privation d’un_certain
sentiment de protection et de sécurité et il
tombe dans un état d’anxiété.

Un personnage fort connu se rendit ré-
cemment & l'une des écoles ob est appliqué

luellemunt Vesprit mmme une force s

ci, et apris avoir frappé plusieurs fois & la
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une nouvelle tenlative, la porte souvrit et
Ia téte d’un pel g parut : Que diable
voulez-vous noble pair fut u
interloqué qu .1 \iosia « Moo, Dieu | e

Izn‘ répcndll : Connais pas ! et claqua la

por

Peut-‘elre dira-t-on que c’est la la liberté,

tre exemple. A peu de

temps de la, jinvilai deux éleves de la
méms école & passer quelques jours avec
Is el moi 4 la campagne. C'élail un
samedi soir el nous nous disposions a écou-
fer par T.SF. les nouvelles sportives, L'un
des visiteurs ‘tait un_garcon de seize ans.
Au nt oi les résultats de son équipe
favorile do fool-ball allaient dire proclams,
Vappareil eut une panne. Ce fut 'occasion
d’un accés de rage indescriptible. Lorsqu’il
oL calinditle jnias fiotame. cbacrva. -« Tout
a Pheure, j'élais fatigué, maintenant,
une terrible migraine ». Cela aussi, on peut
le qualifier de liberté et c'est le résultat de
Ia latitude laissée 4 I'enfant de faire tout ce
qui lui

10 est évident pour qui stocoupe de la san-
16 mentale de Ienfant que ce genre de ma-
nilés{atio: pure ‘et simple des_impulsions
n'est pas le moyen d’arriver 4 la liberté. Il
me semble qu'une des plus grandes diffi-
cultés de la discussion dans celle question
de la liberté humaine réside dans le fail de
ne pas établir_une frontiére suffisamment
nette entre la liberté des instincts personnels
et la liberté de la personnalité_elle-méme.

Les deux choses sont contradictoires. Pour
arriver a libérer la personnalité dans son
ensemble, il est indispensable de coordonner
les instincts el les impulsions, de les har-
moniser et de les diriger vers un but com-

Nous savons que le bon fonclionnement
de chacun de nos organes me sul
s ime. somalite santé 3 ‘motre Corps.
11 faut encore que les fonctions des divers
organes soient coordonnées en vue d’un ob-
jel commun. Clest le role du svstt\me ner-
Veux de conslituer I'ensemble de la_person-
nalité physique par le jeu harmonieux des
fonclions "organiques el Ia sanié physique

nt de méme de la san-
Le; |mpu|5|ons, les tendances
t'la matitre premitre du_ carac-
pmssmn ne_prive pas seule-
i d'une partie de ses forces, mais
elle offre le danger do voir reparaitrg les
impulsions sous une forme anormale. On
donc, soit des tendances Teitds sation-
naires, qui demeurent plxénleﬂ et enfantines,
soit des désordres nerve

1l y a plus. Pour urnvcr a une liberté
réelle’ de Vensemble de la personnalité, il
faut donner aux m'rpulsnons et aux tendances
un but commun. Nous reconnaissons de plus
e el e 12 Nhartdt vidld N

237

lenfml n'est pas la liberté objective, exté-

Il ne suffit pas, bien que cela soit
nécossaire, d¢ donner & V'enfant dds son dge
le plus tendre V'occasion de se_développer,
de manifester ses tendances innées, nous
conslatons que c’est du dedans que vient la
vraie libert

Les ps\cl\opalhcs observent chaque jour,
4 propos des cas qu'il leur est donné d'étu-
dier, que les liens ot sc débattent les en-
fanis difficiles ne viennen. pas de limitations
imposées par le monde extérieur, mais bie
de quelque conflit intérieur.

Voici deux cas tirés de mon expérience ré-
cente, L'un, celui d'une fillette qui souffre
Qaccés de colére si violents qu'a ces mo-
ments elle lance des assiettes 3 la 8te de sa
mére. Celle-ci est cardiaque et menacée de
Mouiis d'un moment & Lauire, La Alatte
peut étre dite libre, mais c'est inexact, elle
est_absolument prisonnitre de ses crises de
colire el lorsque celles-ci sont. passées, elle
éprouve de terribles remor

Prenons un autre cas : une fillelle de
quinze ans que je soigne et qui souffre de
dépression. De famille riche, rien ne pése
sur sa liberté matérielle. Elle a ses poneys,
elle vorsge, Pourtant elle est constamment
sous Vempire de celle_dépression qui la
prive de loute jote de vivre, de toute spon-
lanéité et paralyse sa vitalité.

D'autres sont prisonniers de la peur. Tel
co gargon do 5 ens que J'si vu récemment,
qui va jusquia craindre de froler qui_que
ce soit. Lorsqu'il prnc!re dans une piéce.
il se glisse le long des murs, il n'ose s'as-
seoir sur une chaise, il se perche sur le
bord extréme du sitge. Sa vie n'est qu'un
tourment causé par a peur, peur des cor-
tagions pendant le jour et de nuit, peur des
horribles cauchemars qui Fassaiont. et
enfant, lui aussi, a tout ce qu'il peut dési-
rer, toutes les possibilités de s'instruire et
de 'se développer, il est prisonnier de son
conflit interne.

Iy a les étres dominés par la jalousie,
par les soupgons, torturés par la limidité
qui fail de leur 'vie une souffrance perpé-

uelle.

"R Fait dotic faire plus que de permetire
anx enfants de s’exprimer librement ; il faut
essayer de_trouser un moven d‘empicher
que se tissent & Pintéricur de 1 enom\n
it les liens qui 'empichent Wetre. réclle-
ment

Yi Shiesiaica stioebide e und des aihsh
les plus puissantes et les plus répandues
desclavage intérieur. Cerlaines gens se
sentent obligés d’agir en tout avee une con-
science, un scrupule, une attention exagé-
rés. Celle obsession engendre une vbnlable
incapacité de vivre, d’dtre libre. Dans ce cas,
et la_conscience qui est Te grand tyran.
Done, pour libérer la_personnalité, il faut
B e 1oV TATAd sh b ulets
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tion, mais trouver une méthode apte A em-

her de se produire dans la vie de l'en-
fant les causes qui sont a la source de ces
troubles.

Ce n'est pas le lieu de parler du traite-
ment des cas que j'ai cités. Vous savez fous
qu'il consiste en fermes généraux dans la
fechercho ds causes de 1'élat morbide et
dans Veffort fait_pour libérer les tendances
refouléesafin de leur permetire de se déve-
Iopper el de faire partic intégrante de la
personnalité libre et compléte. On est ame-
né a constater que c’est au cours de la petite
enfance qu'il faut remonter pour trouver le
point de départ des élats considérés
Prenons un enfant qui a souflcrl, étant
bébé, d'un manque d'affection, soit du fait
de In naissance d'un second bébé, ou pour
foute autre cause, il eroit n'étre pus almé.
Lune de ses réactions sera de dire : « Je
qu'on m’aime ». 1 deviendra un

Rl aura Vesprit do contradiction,
sera_asocial, ce qu'on appelle
méchant Pum, son sens de I'injustice et
son besoin d’affection ne feront que grandir,
il deviendra,plus agresif of finglement o3
rendra peut-éire coupable d'un déli

Autre_cas. L'enfant agrcsslf et incompris

sans
. Celui-la est ligoté par le désir
droblenir Yapprobation de ses parents.
Dans les deux cas, il y a une tendance ré-
primc’c et une réaction en sens contraire.
Nou

i déja en face d’un enfant en proie
& dibu, da doubla persomiatiey abn
conflit de forces contradicloires. Le déve-
loppement de I'enfant est arrdté, car d'une
part la.tendanco répriméo ne s développe
pas, et de l'autre, la tendance de réacti

est dans le cas du_gedlier, lequel & force
de surveiller son prisonnier est presque au-
fant que lui privé de liberté. Dans cet élat
de conflit intérieur, il ne saurait dtre ques-
tion d’expansion ni de liberté d’aucune sorte.

A mon avis, la premiére condition essen-
tielle pour prévenir la formation de ¢
« complexes » est d'entourer l'enfant dés
le début de sa vie d'une atmosphire de pro-
tection, de sécurité, d’amour. parle
souvent d’enfants alleints de névrose parce
qu'ils sont_trop aimés et choyés ; je n’en
erois rien. 11y a bien des méres trop fendres
t méme sensuelles, l'enfant se dégage de
ces ‘manifestations exagérées, de ces Coit
qui Texchdent. Mais priver un enfant de la
sensation de vprolecllon et de sécurité, c'est
le priver de ce qui est le plus indispensable,
de T'atmosphere dans laquelle il peut se dé-
velopper, faire des expériences sans crainte
qu'il lui'arrive du mal. Cest ainsi qu'il ac-
quiert le courage de vivre, de regarder la
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vie en face, et qu'il prend confiance en lui-
méme. Cetle sécurité en face de la vie, c'est
lapersonnalité.

J'ai connu des parents qui, dés le début,
avaient essayé de rendre leur enfant m:lépen
dant. Vous connaissez ce genre de pire d'al-
lure militaire, qui jette son fils en l'air Lien
haut pour lui donner du courage, qui le
prnit dans méme but. Finalement,
Venfant devient peureux, et le pire de se
demander comment cela peut se faire sans
voir qu'il en est la cause.

La seconde condition est Ia liberté et L'oc-
casion pour I'enfant d'étre lui- mLm sans
refoulement. Cela ne signifie
T glatonia. e dotvant pas ftre, Liinubition

est toute dxﬂ‘érenle dy ¢ contrsle ». Lors
quun_enfant daffection dit ; « Je
n’ai pas iy qu ‘on m’aim¢ réprime,

refoule son besoin d'affection, un PR
Drivagea sts: désirs par-Ix pout.

Pour atleindre 3 la liberté de sa person-
nalité, I'enfant doit apprendre A controler
ses lendances, et le moyen d’y parvenir est
davoir un but, des ambitions, des projets
c'est cela seul qui peut faire de
I personnalité un tout harmonicux.

Ce principe de_fusion, d’harmonisation
existe dans 'esprit enfanlin ; il sc mani-
Toile 7ors e e trois e, 1ibntant aden.
tffe alors avec les personnes qui Tentourent.
I dit : « Jo vais faire ung conférence,
comme Papa », ou : « Je suis le jardinier »,
il cradhe ding Lallée,

Clest ainsi qu'il débute ; par cette mé-
thode spontanée d'identification. 11 absorbe
les_personnalités _environnantes, c’est en

quelque sorte un idéal qu'il s'assimile et si
on le luise libre de se former ainsi 4 Laide

s gens qui U'entourent son propre idéal,
il tatEilind ponva. £on F Uerie
dra_par la suite un guide el un but pour
la vie. Clest ma conviction que la santé
mentale de V'enfant exige qu'il ait ces am-
bitions el ces projels, et aussi que ces choses
sont. mdlspensahlc i Téducation. J'appelle
e mes vooux mps ol les éducateurs
it r el v
main avec les psychopathes.

Toutes les perversions, inhibitions,
frayours el angoisses onl leur origine au
cours des {rois ou quatre_premitres années
de Ia vie. J'affirme que si nous étions seu-
lement capables d'dlever les enfants pendant
cette période de telle sorte qu'ils aient des
aspirations saines et spontanées un idéal et
une a n bien & eux, nous aurions des
générations non seulement libres
reuses, mais  1'abri de celte malédiction de
e F qu'est le déséquilibre
iy

t heu-
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Ui
M. Georges Bertier
Mesdames,
Messieurs,

Récemment, P'éminent Ministre de Tché-
cosovaquie en France, M. Osusky, présidail
féte que nous avons coutume
un peu pompeusement

of il montrait aux jeunes éléves
qui Staient devant lui ce qu’est le « Miracle
de homme », le miracle de cet étre, disait-
il, qui court le monde sur ses deux pieds,
el qui s'appelle « I’homme », el il prenait
une série de prévisions faites, soit pendant
la grande guerre, soit depuis, dans les pé-
riodes heureuses au point de vue écono-
miqus ou dans les crises économiques ; il
‘montzait les productions qu’avaient faites les
hommes de gouvernement, les financiers, les
éconamistes, les gens tris compélents, et il
montrail tout cela bouleversé par le miracle
la_personnalité de 1'homme:
Et il continuait en montrant & mes éléves
que c2 miracle n’était pas seulement un mi-
racle extérieur bouleversant le déterminisme
des lois physiques, mais que c'était un mi-
racle intérieur, le plus beau miracle qu’ait
réalisé ’homme, élant I'euvre d'art de sa
personnalité: libre.

Sans doute, il y aura dans ce miracle
quelques sinuosités, puisque, aussi bien, il
ne dure pas seulement pendant Ienfance,
Tadolescence, mais que la création d’une

personnalité libre dure toute une vie. Mais
si, comme j'ess le montrer toul i
Ttheure, cetle personnalité libre a réussi a

s'incorporer I'idéal qui est en elle comme
celte dme de fr tendue dans une corde sou-
il raidit son activité qui_devient ainsi
tout entiére tendue vers le mieux.

La grandeur de D'histoire humaine, c’est
grandeur des personnes libres qui I'ont
faite, beaucoup moins celle des grands hom-
mes, des grands conquérants, plus dominés
par leurs passions que_dominateurs, mais
surtout celle des ames d’élite qui ont su se
libérer, celle des saints, des savants, des tra-
es ouvriers silencieux,

avant Ta richesse et qui ont su garder, méme
dans des positions subalternes, la fierté de
Jeur indépendance et I'honneur de leur li-
berté.

P’ame, de la pensée, du sen-
timent et de I'idéal, voild la vraie grandeur
de I'homme, Ta seule qui Jui donne sa di-
gnité, la seule qui donne A la vie humaine
son prix el sa beauté.

Aucune éducation ne vaut si elle n’a pas
ce but et celte conclusion. Aucune organisa-

(1) Notes mon revues par V'orateur.
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tion sociale ne vaut si elle ne se donne pas
comme postulat I'incomparable valeur de la
liberté des ames.

Toute personnalité qui veut devenir libre
doit d’abord conquérir sa liberté sur elle-
méme. Le premier devoir c’est : sois libre
vis-d-vis de toi-méme.

Quest-ce & dire ? C'est-i-dire que cet ado-
lescent qui ne se refuse aucune joie sensuelle
est un esclave. Esclave, le riche qui veut tou-
jours plus d’or ; esclave le chef de peuple
que son ambition entraine vers de croissants
Succis; esclave, le partisan qui juge le monde
suivant ses préjugés ; esclave, ’homme de

ine pour qui toute une moitié de I'huma-
nité est vouée & la détestation.

11 faut done d’abord se libérer vis-d-vis de
soi-méme, se libérer vis-d-vis de son corps.
Le malade est un esclave, le sensuel en est
un autre. Ni trop, ni trop peu ; il faut que
nous donnions au corps sa_juste mesure,
que nous en fassions un allié ‘solide, souple
el toujours prét & l'action, el ne jamais se
laisser dominer par lui.

Pour rester libre, il faut donc le maitriser
et 'ayoir toujours en mains, comme un cour-
sier bien dressé, maitriser ses instincls, les
connaitre, les réduire, les diriger.

S'il est un travail génial de la psychologie
actuelle, dont les conséquences ou les con-
clusions pratiques n'ont pas toujours peut-
étre été heureuses, c'est celui de Freud mon-
trant. quelle importance capitale peut avoir
sur toute une vie d’homme Pinfluence sen-
timentale subie pendant 1'enfance et 'adoles-
cence.

Ces influences sentimentales subics pen-
dant V'enfance ou I'adolescence, chacun de
nous doit les analyser en soi, les retrouver,
les reconnaitre, non pas pour se faire l'es-
clave de cette psychologic tatillonne, mais
au_contraire_pour s'en libérer.

10 doit se libérer aussi vis-i-vis de ses pas-
sions, non pas pour étouffer en Iui 'enthou-
siasme qui doil toujours rester vivant et
jeune, mais pour le diriger par la raison.

Un 'vieux dicton francais disait : « II faut
toujours raison garder ». C’est extrémement
vrai

2

iCombien de jeunes gichent leur jeunesse
et peut-tire toule leur vie en se faisant les
esclaves de leur passion ! Combien de vieil-
Yards gichent la fin de leur vie et jettent um
voile sur tout le reste en se faisant les escla-
ves de leur passion |

t je ne parle pas seulement de l'amour,
mais ‘aussi de ’ambition et de I'amour des
richesses.

L'autre jour, j'entendais un membre de
’Académie frangaise parler avec humour des
candidatures qui_se montraient autour de
lui, qui se faisaient violentes, ambitieuses
ferventes, et il me disait : 1l y en a qui en
crévent | Je vous demande pardon de 1'ex-
pression, mais il voulait indiquer ainsi le
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danger terrible de 1'ambition de la vedette.

Esclaves aussi tant d’hommes qui sont des
ratatings, qui n'ont pu développer en eux
qu'une partie de leur personnalilé, car s'il
y a parfois une éducation qui_développe et

ui épanouit, il y a tant d'éducations qui
rapetissent, qul ralalmenl et qui, a leur
manire aussi font des esclaves.

11 faut, pour qu'une personnalité soit vrai-
ment_libre, e soil entiérement déve-
loppée ; il faut que I'éducation que nous
donnons & un enfant, & un adolescent, voire

méme & un adulte si I'éducation se continue
toujours, trouve toujours le moyen d’dtre
assez riche, assez diverse pour développer
toutes les virtualités de la nature humaine.

Que de défauts physiques ou psychiques
restent pendant toule une vie i cause de cetle
insuffisance de développement : Maladresse
physique, absence d’intérét pour une grande
parte dés connaissances humaines, séche-

e occur, inaptitude sociale. Voila au-
tant de défauls, ot beaucoup d'autres, que
développe une éducation 1l faut
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Mais ne peut-on pas penser que des per-
sonnalités si vigoureuses, si elles se multi-
plient, vont se heurter el qu'en cherchant i
faire {rop bien
ainsi le monde
en sommes loin, car elles sont peu nom-
Heeniss. mtia méie o il-faut que s persn-
nalités comprennent que le respect qu'eles
méritent et que, sans doule, elles exigerant,
elles le doivent aux autres et qu'il n'y a pa
de monde moral ,imssxble sans ce respect mu-
tuel, sans la double loi de justice et d’amour,
suns o espeot du droit du voisin, sans un
cemm sacrifice d ¢

'un nouveau conflit ? Neus

4 I'épanouissement
des autres, sans la recherche du bien com-
man, sane Ia volonté du coude a coude
Nous avons si peu d’années A vivre e; tel-
lement de soullrances & atlendre des ciozes
que l'on ne compren comment _les
hommes ne cherchent pas tous 4 s’entr'aider
et & s'unir pour vaincre le déterminisme
d’un monde indifférent ou hostile. La géné-
rosité n’est pas seulement beauté morale,
grandeur humaine, appel divin ;
tout.

ue 1'éducation soit intégrale pour gy
personnalité soit libre, complitement elle-
méme, sans ces imilations qui Lenserrent si
souvent aujourd’ faut qu’elle s'adresse
lout Tatrs ot lut permelle d'épanouir toutes
ses virtualités. 11 faut aussi qu'elle soit har-
‘monieusement devcloppée hlerarchlsée que
chacune de ses act t 4 sa place, ait
B s It inmartiont, B smle nersur
le domaine des autres et obéisse a 1'idée di-
rectrice.

1l y a des hommes qui sont esclaves de
leur profcsslon et qui ne connaissent rien A

cdté. 11 y a des enfants et des hommes qui
sont eiclzvcs d’une manie, que ce soit la ra-
dio, les timbres, le violon, la chasse.

Je retrouvais récemment un de mes an-
ciens éléves et je lui dis : Est-ce que tu vas
toujours voir Iés locomotives ? Est-ce que tu
transformes toujours les graphiques de che-
mins de fer en horaires et les horaires en
graphiques ? Et il alla me chercher dans son
pardessus les types des derniéres locomotives,
des derniers bateaux & vapeur et aussi des
horaires do chemin do fer, dont il venait de
retrouver les graphiques. Je n'ai pas été trés
fier. J'avais fail tous mes efforts pour épa-
nouir ce rebelle ; il était resté le Lt e
restera toute sa vie le méme.

rsonnalité se libbre vraiment en s
choisissant un idéal aussi large qu'il se peut,
aussi humain, aussi social, aussi généreux
que possile. Plus (8t I'idéal st choisi, plus
16t la personne se libérera ; plus il est élevé,
plus elle se rendra indépendante des mesqui-
Reries ot dos peliesses inséparables do nos
vies, Quand une per ne fait plus qu'un
2ves son 10éal of quele a organicd s vio par
rapport & lui, elle devient un caractére, et
clest Ia le but d’une éducation totale.

e profonde du
monde prise par une pemnmhm libre,

omme le monde n'est pas fait, hélas,
A b que, pour
permelire une vie normale, il faudra non
seulement_conseiller_mais exiger des sacri-
fices, I'ordre devra étre en partic imposé &
tous les membres des_diverses associations

nalurellcs et nécessa

Bu)o\ud hui trop oubliée:
maine n’a de bonté et de beauté que si elle
rcnclhe lu maximum d’ordre avec le ma-
ximum de liberté.

La création de personnalités libres est le
but supréme de la morale et celui aussi de
toute éducation bien comprise, et pourtant
ce but final de toute activité humaine est
oublié la plupart du temps par la famille,
par I'éeole, par la cit

Dans la famille d’abord. Les choses que
je vais dire sembleront pcull,h'c un peu
des lieux communs lo-Saxons qui

m’écoutent, mais je suis str's que les Latins
les dront " mieux et en trouveront
Tutilité. Dans nos familles, surtout nos fa-
milles latines, on oscille sans cesse
deux manires de faire aussi déplerzbles
T'une que I'autre, tantdt entre une autorité
lourde et mmuueuse qui s'étend A tous les
détails de la vie et qui prélend imposer &
Teokol B ok emnts pour lesquels
on invoque, d'une part, le droit au comman-
dement, d’autre part, les lecons de 1'expé-
rience ; tantét entre une attitude que l'on
(rouve assez souvent aujourd’hui et qui passe

moderne, un laisser-aller total. Sous
prélcxle de liberté, on laisse l'enfant obéir
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nsuglémen! A ses instincts, & ses velléités, &

* bins le premier cas, I'autoritarisme exces-
sif, il est écrasé du dehors ; dans le second
as, il et forasé duy dcdans, Ces deux all-
tudes

2k

méme, i faut I laisser vivre sa vie & luf
dans son monde & lui, loin des impressions
des adultes qui ne sont pas faites pour lui.
Je me trouve rien de plus absurde que de
jeter Ienfant dans nos vies d'adulles et de
Tui dire + « Ne prends pas cela ;

tale du devoir parentul et de la notion d’au-
torits, Commander d ses enfants, cela ne
veut o dire les obliger de l'extérieur et
comme par une force étrangére & eux i se
coumetize 3 la Toi morale, cela veut dire les
aider & comprendre et & aimer celte loi afin

‘elle devienne immanente 3 eux el qu'elle
les libere.

D’autre part, laisser & des enfants de la
spontanéité et de l'initiative, cela ne veul
pas dire du tout leur laisser le pouvoir de
tout faire, de tout essayer & 1'aveuglette el
d installer en eux et autour d’eux le désor-

dre ; cela veut dire les mettre dans des con-
ditions telles qu'ils soient invilés & bien faire,
c’est aussi les guider, discrétement, leur &
ter les faux-pas et les conduire avec ami
sur le droit chemin.

Les autoritaires ont tort, les abandonnistes
ont tort. La vérité, cesl : autorité libéra
frice. Elle doit, bien eniendn, s'adapter
Tige d i

i

nature et gardent la direction et le frein. i
y a I'age de I'habitude, oit par une évolution
constante, l'enfant est amené peu & peu i
se délerminer lui-méme et donnera d'autent
plus de stabilité a sa vie morale qu'il aura
contribué davantage & l'organiser. Il y a
enfin I'dge de la liberté, o Ses parents s'ef-
facent de plus en plus, interviennent le
moins possible, mais continuent & veiller
soit pour écarler de l'adolescent des in-
fluences étrangeres el dangereuses, soil pour
T'sidsr  mallniser des instiels nouveax el
4 orienter ses sentiments les plus puissants.
L’ 6dumlxon libératrice ne demande pas
oins de (emps, mi moins d’attention que
Péducation autorilaire ; elle exige infiniment
plus d’intelligence, de tact, de science et
damour. Elle doit se marquer ds les pre-
miers jours de I'existence ou les méres avee
ties laissent au corps une liberté que ren-
daient impossible les pelites prisons d’autre-
L'éveluhon du malllol du tout petit
elle seule, une éloquente histoire
de la’ hberatlen de D'enfant.

Dis qu'il peut jouer, qu'on lui donne sa
place, sinon cette nursery des familles anglo-
saxonnes, qui est parfois une sorte de luxe,
mais du mofns un espace ot il soit chez lui,
ou il crée ses jouets, ou il laisse s'épanouir
son corps et son imagination naissante. Ha-
bituons-le pendant les vacances & se méler &
Vorganisation de ces vacances, parlons-en

vec lui ; nous serons, la plupart du temps,
émerveillés de la sireié de son jugement ef
de I'4-propos de ses remarques. Pour per-
mettre & un enfant d’étre pleinement lui-

tu vas briser ce vase ; laisse cetle Tampe ;
tu n'as pas le droit de frotler ces allumetles,
ete... », Cctlc morale du « to do not » que
T'on oppﬂsc a la morale du « to do » et qui
waurail pas s ralson dtre si, encore une
fois, Ienfant avait son monde i

Dans le choix de sa carritre, e ool
méme de ses éludes, laissons]le intervenir ;
il nous révélera toute une série de virtualités
qui sont en lui, toute une série de mouve-
ments et de tendances qui, si nous savons
nous approcher de lui, nous aideront beau-
coup a les connaitre et & Vorienter.

Des Anglo-Saxons ne comprendront gutre
que je_parle du respect de lo liberté des
jeuncs hommes et des jeunes filles dans la
question capitale de leur mariage. C'est si
naturel chez eux. C'est si peu naturel, hélas,
dans beaucoup de familles latines ot les deux
ourants se remarquent, que j'indiquais tout
a I'heure, celui du désintéressement total :
« Fais ce que tu veux, tu es libre », et celui
de I'autoritarisme intégral : « Je t'ordonne
de faire cela », alors que seule est bienfai-
sante Pattitude des parents qui savent & la
fois respecter et aimer : « i ce que nous
orovons bon, mais décids tolméme ».

Le but de lautorité a 1'Ecole n'est
différent de celui de l'autorité parentale. 1l
est toujours de faire s'épanouir la_personna-
lité de Tenfant et non pas de la subordonner
A une autorilé plus puissante. Dans nos éco-
les, tout devrait tendre & ce but. Que nous
en sommes encore loin, devant souvent nous
estimer heureux lorsqu'une école ne lui
toumme pas lo dos délibérément.

Nous disons que foutes les organisations
et tous les délails de la vie scolaire doivent
concourir 4 I'émancipation de la personna-
lité. Rien ne doit la géner, tout doit la per-
meitre et la faciliter.

Iy a une éducation physique qui éerase
la personnalité et une autre qui la libire. La
gymnastique faite en rangs serrés et qui s
compose de mouvements rigides exécutés sur
commandement, asservit L'enfant et en fait
un automate. Je n’ai qu’une admiration mi-
tigée pour ces grands mouvements de masse
qui constituent aujourd'hui tant de fétes
gymniques. Elles semblent exprimer, d'une
part, le désir dune autorité qui nivelle et
rate, daulre part, Ia rocherohe d'un e
de masse qui réduise A rien la pocseminlje
naissante et la mette définitivement en som-
m

eil.
Jappelle éducation physique libératrice,
celle qui permet & Venfant dbire complite

ent lui-méme, d’aller & son ry Elle
se compose de mouvements naturels groupés
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dans_un cycle de gestes souples et vivants,
et laissant & I'enfant conduil par un cama-
rade plus habile, Vinitiative de ses évolu-
tions et la liberté de son mhme

Je ne connais rien de plus formateur A cet
égard que la gymnastique naturelle d’Hebert,
Ajoutons-y les applications sportives et ce:
grands jeux que notre moyen dge francais a
pratiqués en équipes, qui ont passé la Man-
che el sont de\cnus, dans les pays britan-
niques, puis grice A eux, dans le monde en-
tier, ces admirables spous qui ont le pri
lége de développer la personnalité la_ plus
vigoureuse et de lui donner, en méme temps,
le sens social le mieux dirigé.
Nous attachons également une grande im-
portance aux travaux manuels, non seule-
ment parce qu'ils rendent Venfunt plus
adroit, plus intelligent, mais parce qu'ils
lm periuetlent d’épanouir toute une gerbe
ualités qui, sans eux, n’apparaitraient
‘| Que de cancres seraient suuvés par
e abet on par un élau

Plus que jamais les lmvau‘( manuels s'im-
posent & nos coles, particuliérement & nos
écolcs semndmm 1 ‘i faudra tout de méme
dése ne devront garder que
e qm um interdt ot profit & recevoir une
culture générale.

y a une éducation intellectuelle qui
asservit : ¢’est celle qui plie tous les enfants
i la méme discipline de Iesprit, qui donne
A lons la méme tache, qui commence et con-
tinue par I'abstraction el se lermine par ce
chef-d’cuvre de nos plus hautes classes
frangaises : un professeur éloquent faisant un
cours trés travaillé & des éleves passifs qui

i con&lammenl sans toujours com-

écrivent
endre, et qui devront conformer leur pen-
sée personnldlc 4 celle du maitre.

Ici encore, Vive la liberté ! aussi bien celle
du petit bonhomme de la « Casa dei bam-
bini » qui va ot il lui plait, au boulier, aux
kubes ou aux letres, que celle de lapprenll
philosophe & qui le maftre sait donner I'im-
pression qu'il collabore 2 la solution des
grands problemes qui se posent devant lui
comme ils se sont posés & tous les hommes
depuis qu'l y a des lommes el qu'ls pen-
sen!

Tunt de rapports préciseront, dans ce Con-
grds, comment 'enfant se libére, soit par le
travail individuel, soit par le travail d'équipe,
que je me ferais strupule d’insister.

Toutes les disciplines, toukes les sciences et
toutes les leltres peuvent ajouter quelque

chose & la personnalité qui bourgeonne, étre
créalrmc& de liberté o\x devenir instruments
d'asservissement. Et si, en passant,
' Phistoire », ¢t comment 1 som aide, on
forme ou on déforme des esprits et des ames,
tous me comprendront.

L’éducation artistique n’est pas pour nous
distraction pure ; elle permet, elle aussi, je
dirai presque : elle surtout, aux tendances
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les plus secrétes d'un enfant de se révéler ot

o s'dpanouir. Celui qui n'a jamais dessiné,

micux encore exprimé par la couleur, ses

sentinfents ou ses sensations, culm qui n’a
jamais chanté, celui qui n'a jamais éerit un
poéme, i informe qu'il sot, celui-a ne sera
ja qu’une moitié d’hom:

T vie 't s Taite de rlnﬂ'rb ou d'ab-
stractions, mais de fenliments qui passent
lout charges de iisattons ersoonelloni'uns
dme dans une autre

Etnous arrivons au sommet de I'éduca-
tion.
qui Tait de I'homm 8
vent pour la vie, tout dé
toute initialive, clest I'éducation en silence,
en rangs serrés, en punilions et sanctions,
moule (out fait ol toule dme doit entrer
comme dans un lit de Procuste, en suppri-
mant loule une partie d’clle-méme. Educa-
tion qui, non seulement étouffe la person-
malité, miais, reposant sur I méflance, crée
elle-méme le me ont ‘elle souffre.
une u.lucahon morale et sociale

S Vet et multiplie pour lui les occasions
daller el venir, o
qui lui remet hi\s e &
Hanco ot qui sagpriynt dan louts o ie-
sure possible, toute autorilé extérieure, confie
4 des enfants le soin de leurs compagnons.
On a critiqué celle formation morale en
ui reprochant d'étre une éducation de chefs
et & ne viser quid déceler et pamchever une
élite. C’est absolument faux.
Une expérience de 36 ans m’a convaincu
auelle dait aussi utile au plus pelit, su
modeste, au moins doué dune école
q’u'zu plus brillant, au plus épanoui et
qu'elle pouvait, sans dommage el avee un
immense_avaniage, s'élendre A toutes les
deoles ot & tous s enfnts, d'ois qu’ls vien-

ani]k- et école secondent le développe-

t et 1'épanouissement tola person-

nalité, mais c'est la personnalité qui se forme

elleméme, il faul que cela soil dit claire-
ment et formulé une fois pour toutes.

Nous ayons & intervenir pour faire tomber
les barriéres, pour multiplier les occasions
dactivité libre et pour aider I'enfant & com-
prendre toutes les richesses dont son dme est
Bleine et dont il doil prendre posteston le
plus 1 ible. Mais c'est lui qui fait son
l‘zraclérc, ui dor le ses instincts, choisit
ses habitudes, dirige ses sentiments, organise
son travail, crée son idéal et se Dincorpore.

Dis quil s Thie de rasson, il doft som
mencer celle lene el incessante formation

e sa personnalité. Disons-nous bien qu'elle
dure toute la vie.

On a dit que les habitudes essentielles se
prennent avant vingt ans. C'est vrai. Mais
on peut toujours monter quand on entrevoit
un idéal plus haut placé et qu'on s'efforce
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de V'atteindre. On peut aussi descendre hé-
las | La vie est un effort continu et le carac-
tére est une création jamais achevée.

Jarrive au moment le plus délicat de cette
causerie, au role de la cité dans la création
de la personnalité libre.

1l y a des élats qui asservissent et ce sont
ceux ‘qui veulent soumettre les enfants i la
méme éducation, les hommes a la méme doc-
mne et leur imposer, aux uns et aux autres,

idéal unique, un sentiment unique, unc
|ens e unique, qui fabriquent des éleves et
des citoyens comme on fabrique des ma-
chines ou des autos, en série. Clest bien
Téollement ‘du travail A la. chatne, ot I
chaine, dans le monde moral, cela veut dire
esclavage.
e progrés matériel n’est pas une excuse i
un tel asservissement. Il n'y a richesse que
d’hommes, et de progrés que d'dmes. Aucun
bien matériel ne vaut s'il est acquis aux dé-
pens des personnes, s'il est payé de leur ser-
vitude.

Qu'on ne nous dise pas non plus que la vie
‘méme d’une nation exige un tel nivellement,
un tel écrasement des caractéres pour aboulir
2 une unité d'idéal, @ une unanimité de vo-
lontés. La vie d’une nation n’est spontanée
et riche que si elle est faite de diversité. Elle
n'est grande que si la nation se compose de
personnalités vigoureuses. Elle n'est paci-
fique que si elle apprend, dans le respect
méme de ses nationaux, ]e |e>pec! de Iétran-
ger, le respect de

el libisaivlosient ool qui permet
4 la valeur individuelle de chacun de ses
membres de se développer dans sa pléni-
tude ; c'est celle qui laisse aux personnes
une diversité indéfinic par le respect de leur
pensée ; c'est celle qui maintient la pro-
priété_individuelle, prolongement et condi-
tion de la personne, en exigeant seulement
delle qu'elle s’emploie au bien commun ;
clest celle qui laisse se créer le plus grand
nombre d'associations libres, mais en obte-
nant d'elles qu'elles se respectent les unes
les autres et qu'elles coopbrent au progris de
toutes ; c'est celle qui respecte la liberté du
travail en s'efforgant de concilier I'organisa-
uon la meilleure et la plus effective, I'ordre

plus heureux, avec I'épanouissement des
inifiatives les plus nombreuses.

Elle tend au plus grand bonheur de tous
dans la vie la plus souple et la plus libre.
Elle ne se fait aulontaue que quand il s'agit
de briser les mauvaises volontés et de faire
tomber les barridres qui arrdtent le progrés
social. Elle s’efforce de créer et de maintenir
entre tous ses citoyens un lien fraternel et
aie aulres nations une main pleine
d est encore le sentiment de
cette hberlé pmvonae que nous respirons au-

en France; c'est celui que je
trouvais en allant récemment en Suisse, que
je trouvais encore en Belgique, et dés que,

243

Frangais, nous avons passé la Manche et mis
le pied sur le sol anglais, c'est ce senlunenl
profond du_ respect de la liberté et des
B illay s e meniditreuvoRs. e 7o
Chére Grande Bretagne, — (Applaudisse-
ments.

Mesdames,
Messieurs,

o sotte réunion do Cheltontam serait
bienfaisante i chacun de nous la quittait
aveo Ia. résclution Sinstauror dans sa. fe-
saille; flans son ¢oole, dans. sa-cilé; 1o phus
Jrge. développienant da ersonalitds Hiress
heureuses el pacifiques |

v
D* Fritz Redl
Directear
des Cliniques d’Orientation Paychologique
pour Enfants, Vienne (Autriche)

Mesdames, Messieurs,

M, Hadfield vous a exposé bien mieux que
je n'aurais pu le faire moi-méme tout ce que
je voulais dire. Je ne vous présenterai donc
que quelques remarques.

Nous nous efforcerons tout d'abord de nous
transporter du point de vue du psychologue
4 colui de I'éducateur, du maitre, puis en
guise de conclusion 4 celle premitre journée
de travail il ne serait peut-tlre pas inutile de
tenler quelques définitions de termes qui
pourraient elles-mémes servir de bases & des

ions ultéricures. A étudier deux
idées : celle de personnalité et celle de
berté.

Le probléme de la personnalité peut évi-
demment étre vu sous divers aspects. Le fait
que j’en choisirai un ne signifie nullement
que je considére Tes autres comme négli-
geables, mais que j’altache au premier une
importance toute spéciale. Je partirai done de
Tattitude psychologique dont Freud a été le
promoteur.

De I'avis de tous les chercheurs dans le
domaine do In_ psycho-thérapie, 1o porson-
nalité ne saurait étre envisagée me une
simple accumulation de qualités, Sosia il faut
voir en clle un terrain d'échange dynamique
de forces pouvant étre parfois en conflit. I
convient de distinguer particulitrement trois
aspects de da personnalité qui, selon les cas,
peuvent se combiner en un tout ou rester
isolés.

Tout d’abord, voici ce qu'on peut appeler
le systéme impulsif, fait d'instincts, d'im-
pulsions, do cos forces qui dirigent o pelit
enfant avant qu'il puisse recevoir une
Sntion. Dol ok e mimaie 0 A
& ces forces. C'est un élat qui ne saurait se
P iy

i-
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Le_second systéme de forces s'organise
peu & peu dans I'ime humaine. Nous le dé-
Fiind d'in ot il Sinbresis sd fonolion
principale : la raison. La fonction de la rai-
son est de poser les régles el les bornes de la
réalité. Le jeume enfant commence
essayer de toudher le feu du doigl, mais il
finil par s'apercevoir que ce n'est pas un
geste recommandable & faire.

Le troisitme ensemble auquel nous avons
affaire dans I'dme humaine peut dtre désigné
grossitrement sous le nom de conscience ;
le terme psychanalytique est : super ego. La
tache de la conscience est montrer A 1'enfant
les limites que lui impose la morale hu-
maine.

Impulsions, raison el conscience, telles
sont Tes 1roie forces ol régissent notre vie
intérieure. Les deux dernitres agissent plus
ou moins dans le sens de I'éducation et de la
culture. 11 reste donc finalement deux grou-
pes en présence : d'une part les tendances
instinctives, de l'autre, la raison et la cons-
cience, et ces deux groupes lentent chacun
@arriver A la plus grande puissance dans la
e Inérieure. Lo niviau ucatf, 1e point
de culture auquel peut accéder I'individu dé-
pend plus ou moins du rapport d xmpnrlnnw
entre ces deux forces.

Passons maintenant & Iidée de liberté.

Ladjectif « libre » est relatif, il est indis-
pensable de le préciser a 'aide de trois cons-
tatations complémentaires. 11 faut élablir,
quand il sagit de libertd, qui cst libre, cc

1 la personne en question est libérée et
e jusqua quel point elle st libre, car
chacun de nous attache un sens différent &
ce mot de liberté.

Dans le cas qui nous occupe, ces distin
tions nous aménent & considérer des powb
lités diverses.
ind e e Had(‘eld it e
rence entre Ja fiberté de la personne et celle
de I pcrsonnalllé. Cetle dernitre expression
désigne lo rapport des forces agistant dans
o Immamc cl ne tient aucun comple de
lu vie extérieure.

11 me semble que la distinction entre ces
denx conzeptions de la liberté est d’une im-
porlance primordiale_pour I'éducateur. Si
I'on n’en tient pas compte, on court le ris-
que de compliquer grandement toute discus-
sion relative a ce sujet.

Voici une autre application du terme de
liberté. L'on peut dire que la conscience et
Ya raison doivent étre laissées libres d'agir
et que les instincts doivent leur étre subor-
donnés, Ln liberté peut dlors tre poussée
trés loin ; si elle va trop loin, nous en arri-
ks wi BOLHE it 16cuel e s fkisler.

La_ possibilité d’obéir aux impulsions ins-
tinctives d'une part et celle de leur imposer
certaines rigles ne sont pas contradicloires
et il faut 'efforcer de les faire agir paralldle-
otk
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Nous voyons donc que le mot liberté rectle
deux sens totalement différents. 1l y a d
termes que nous pouvons opposer A ces denx
significations.

Pour la liberté des impulsions et des ins-
tinets, le contraire sera exprimé par « inhi-
bition ». Un individu auquel s'applique ce
terme n'est pas capable de laiser libre cours
a ses instincts méme C: 0 il devrait
: une dme qui est si-
lencieuse et immobile volontairement a une
l)unne conduite, mais si celle attitude est
sée, elle entraine une inhibition des
fendances naturells des enfanis. Conxeci ne
peuvent pas étre libre

Le second sens du mut Jiberts et loence.

Cest la liberté abso X ten-
dances instinotives d'ob résulls Vesclavage
absolu de la raison et de la conscience. Cest
état au’ ‘on Lléngne habituellement sous le
nom de licen:

L'un des ob,eclm principaux de 1'éduca-
tion sera donc d'éviter ces deux dangers :
inhibition, licence.

Léducateur se trouve ici aux prises avec
deux difficultés redoutables. Tl lui faut se
arder d’exagérer le principe de « I’éduca
tion ancienne », de la méthode de cwxhsz-
tion 3 outrance, Jaquelle tend 4 négliger le
besoin impérieux qu’a 1'individu de jouir
dune certaine liberté, méme en ce qui re-
garde ses instincts et Ses impulsions, liberté
qui est la condition essentielle d'un Glat d’es-

prit sain.

D’autre part, 1'éducateur devra éviter
Vécueil de la licence, auquel peut mener la
(‘ram'c exagérée de « 'éducation nouvelle »

e provoquer Tinkibition ohez les enfants.
En ne voyant ique le danger d’annihiler les
lendances naturelles de Tenfant en impo-
sant & celles-ci certaines limites, on obtient
un résulat lout ausst préjudiciable que lo
pres

Thuiile doric & men avis d' opposer & I'édu-
cation nouvelle, I’éducation ancienne, la dif-
férence réside bien plutol dans la personna-
lité de I'éducateur que dans le systéme pé-
dzgogxq .

ne pense pas que I'éducation orientée
vers da liberl puise 8iro céaiste avant qus
les éducateurs aient eux-mémes réussi
Frind nombve'i Gonerieris T AibeHs 0 Tetrs
personnalités.

il v a trois problémes essen-
tiels & résoudre : Tout d’abord, connaitre le
rapport A établir enlm la Tiberté exhéri re el
la liberté personnelle de I'enfant, soit
Tibte. snireTe, Tharse S'ackion o 1a Tibaste
intérieure. Puis connaitre le rapport qui doit
exister entre les forces impulsives et celles
e Ia raiton et de 14 consclence dans 1a vie
intérieure. Ce qui peut étre bon pour un en-
fant, & un dge délerminé et dans certaines

dmom, ipeut étre mzuvnu dans d ‘autres

St T g
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ne distinguons pas encore assez sirement les
cas particulirs.

troisitme enfin, c'est d'élablir, outre
15 Bnsohminnet s Chifs & de Jous devd lop
permnt, los méthodes fropres & exercer wae
influence sur ce développement.
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Pour en revenir A 1a liberté, il semble que
dans le sens le plus fréquemment employé
ce mot désigne e juste équilibre entre le
Sou des forces instinblives el des foross oivi-
Tisdtrices tant chez lindividu que dans la
race humaine en général.

L'Imprimerie

PEcole

par C. Freinet

M. le ProFESSEUR WALLON, Président (1)

Mesdames,
Messieurs,

Je n'aurai pas besoin de beaucoup de mols
pour vous présenter M. Freinel. Vous avez
tous entendu parler de I'Imprimerie & I'école.
M. Freinet va_profiter du Congris pour vous

ntrer par des démonstrations praliques ce
que T'on peut oblenir el, en parello matiare,
jlestime que Uessentiel réside dans des ques-
tions techniques.

Je voudrais cependant vous dire le trés
grand. 8 gus Vimprimeria 2 1 ole joue

n France. Liimprimerie 3 ' ire
dimains b oos B liation seee
nous savons m ue c'est la partie
essentielle, pourrait-on dire, de la nouvelle
éducation’ que de rendre I'enfant actif en
classe, mais Vimprimerie 3 Iécole o cet inté
rét de rendre Uenfant actif & propos des no-
tions mémes qu'il a A apprendre ; l'enfant
devient Vartisan, pour ainsi dire, de ses
propres instruments de travail, il commence
par discutr et par composer lui-méme ce
qu'il aura & lire.

L'imprimerie 3 'école a également cel in-
térét que Uenfant est amené a s’exprimer li-
brement.

M. Freinel vous dira comment, grice &
Vimprimerie & école, il est arrivé & consti-
tuer une littérature pour enfants, qui est faite

par les enfants eux-mémes. Les enfants sont
Sollicités do racontor ce qui a pu les intéres-
ser dans leur vie personnelle, dans la vie
de leur village ; ils en parlent entre eux,

entre les enfants, et
les enfants auront discuté,
d'un enfant, texte revu spDnldnémenl par ses
camarades, qui_sera i

Vous voyez déja qu'il y a R om effort extrt.

mement intéressant pour donner la parole &
Tenfant lui-méme et pour faire que I'enfant
commence & se rendre compte de ce que © est
qu'un texte éeri

L'adulte, habnluellemenl met Venfant de-

Ir.ure de critiquer systématiquement, ou en-
fin, plus souvent, rester indifférent,
aﬂcclnemenl Indlﬁércnl

Lorsque, au contraire, 'enfant a établi son
texte hu méme, il se rend comple que tout
texte écrit commence par étre d’abord quel-
que chose d’extrémement vivant, qu'un texte
écrit n’est pas, pour ainsi dire, une matitre
inchangée ; il a vu que ce texte a été critiqué
par ses cmarades, qu'il a_pu étre changé,
quil y a eu toute une collaboration qui a
fnalement donné au texte une figure diffé:
rente de celle qu'il avait initialement, et il
en résulte que plus tard, Jorsque 'enfant est
mis devant des textes, i se rend comple que
ces textes représentent également de la vie,
mais que ce ne sont pas des formules ou
des formulaires auxquels il n'y aurait rien
a changer.

On développe par | méme, A la fois I'inté-
rét de Nenfant pour ce qui est doril el ses
possibilités Tespri critique visd-vis de

qui est

Je voudms altirer également volre allen-
tion sur un auirc avantage. M. Freinet a eu
cette idée, que je crois exmmemenz impor-
ante, do lawser les enfants libres du choix
des thémes sur lesquels ils Geivent, ot il
est arrivé parfois que les enfants émettaient
des idées qui semhLuznl blamables ou scan-
daleuses méme pour les adultes.

T dvallil duct de 4l & ce, e TEnlant
<o libre d'exprimer ce qu'l aurail dit peut-

ses camarades et ce qu'il n'aurail pas
st dire devant lo mattre, & ce qu'l dise quel-
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sorte d'expression publique qui fait que tout
sentiment doit se contrler lui-méme par cet
assentiment qu’il requiert d'autrui. 11y a la
une question extrémement importante.

il autre chose encore, c'est que le
travail fait & 1'dcole ne reste pas enfermé &
4 I'école ; les parents sonl invilés & s'y inté-
resser el par conséquent 1'école déborde sur
ie milien social, qui connait ce que pensent
les enfants, ce qu'on fait A l'école, el il
une sorte d’éducation mutuelle enfre les pa-
renls el les enfants, et ce rayonnement que
Uimprimerie 4 école donne & I'ime, aux
curiosités de U'enfant, ne s borne pas au
milieu du village ou du quartier o se trouve
Véeole.
reinel a organisé avec les différentes
écoles ot on pralique 1'imprimerie a I'école
des échanges, si. bien que des enfants qui
appartiennent, par exemple, aux. Alpes-Mari-
times, obl il a son école, el des enfants qui
A lamnmnt o el A départe-
ment du Nord, dans les environs de Lille,
échangent entre cux des textes. Iis arrivent
ainsi 4 se faire part, les uns aux autres, des
détals de leur existence, do co qui les inté
resse. 1l y a les enfants de la Beauce qui
e o issons telles qu'on les fait
dans cette région, la asse aux oiseaux, et
4 qui des enfants d’ A régions raconfent
le passage des oiseaux migraleurs et leur
chasse, el vous voyez qu'il y a ld une sorte
Qenseignenient Jmatudl w3 Jes shosess ol
enseignement aussi sur les sentimenis ; co
qui fail le lien des enfants d'un pays  I'au-
ire, ce n'est pas ce que les adultes lear diront
d'une région sur une autre, c'est ce que les
enfants se diront entre eux. 1l s'élablit une
sorte de communion entre les enfants d’un
méme pays.

o dis : les enfants d'un méme pays. A
lepoquu oinous sommes, est-ce qu'il n'y
aurait pas un_intérét considérable a ce qu'il
¥ it dans. diftérents pays tria 41dignés au
point de vue géographique, quelquelois plus
&loignés encore au point de vue des meeurs,
des xmpnmnrlcs qux permellrzxcnt ces échan-
ges de vues ? S'il y avait eu des échanges
de cette sorte, nvcc lous les moyens qu on
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simple, si elle_pouvait s généraliser, s'il
dans_différents pays des

ces textes pouvaient étre échangés, non seu-
lement entre les provinces d’un méme pays,
mais entre différents pays, rendrail, dans
la mesure oit cela est possible, plus difficile
celle sorte d’antagonisme et d’animosité dont
notre monde est_ menacé en ce moment de
voir les funestes sultats.

Tai voulu seulement vous indiquer un cer-
tain nombre des intéréts d'ordre général qui
s'altachent 2 cetle idée pour moi extréme-
ment heureuse que M. Freinet a cu de faire
que les enfanls pmssem 'penser eux-mémes.
et donner une public e qui est I'expres-
qui les |nlér:5sc, de ce qui les

vers le but donl
e malin qui est de faire que si un
enfant doit étre le citoyen de son pays, il
faudrait aussi qu'a bien des égards il sente
qu'il est citoyen du monde. (Applaudisse-
ments.)

Je donne la parole & M.

Freinet.
e

Mesdames et Messieurs,
les chers Camarades,

Le fait seul qu'on m'ait fait 1'honneur
d'exposer devant une si importante assem-
blée le_résultat de nos expériences prouve
que celleyi commencent 4 s'imposer au

onde pédagogique el qu'on considere A
Tosle Utrs notes wow EnanL ariene o s
plus originaux et des plus féconds, en France
i moins, sinon dans le monde.

A vrai dire, nous prélons nous-mémes &
Soiliuion qusyd Hosk sarions fs Hourmeat
d’Imprimerie 4 'école, car il ne saurait plus
sagir aujourdhui & imprimerie 3 1'école,

mais bien d’une technique nouvelle d’édu
cation nouvelle basés sur Vexpression libre
par I'lmprimerie A 1'écols

Baril b ondiaus s sy 0
troduire & Iécole une imprimerie pius ou
est

peut_employer, au_moyen
Dritait nicssaive, domis A438 s 1oRg s ci-
nées entre les enfants de France et les enfants
d’Allemagne, je ne sais régimes
que les pn)s se donnent. mamlenum nuu-
Taient pas interrompu ces écha

Crois qu-il aurat 616 plus difiele, plos ek,
e dire & ces enfanis devenus des adultes,
d'un coté et de l'autre de la frontitre, ce
qu'on peut leur dire pour établir des dis-
tinctions entre les peuples et les races, dis-
unclxons qu'on veul accentuer de lelle sorle

e le seul recours serait qu'une race 1'em

Sorle rur s sufeea,

moins
employée pour imprimer des devoirs, des ré-
sumés de lecons, des podsies d’adulles ou
des plans détudes Glablis par les éducateurs,
elle n'est ni plus ni moins qu'un moyen nou:
T0, ion s somsating o'aillenrs, Wine:
truire lenl':m! de lui_imposer, en_ jouant
peut-dlre, Wil connaisse, de
Vassirric . M soanis. s’ autess ot oo, Ia
rendre faible et trébuchant avec sa propre

pensée.
1l ne suffit méme pas, comme cela so

réalise dans certaines écoles nouvelles

autres, dinstaler dans une salle do Técole

Je crois donc que 1 1'école,
qui est d'un fonctionnement extrémement

ui permet de
e DEC SO LORICe R permat L
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et libre des enfants, mais qui resle une cuvre
4 cdté, en dehors de I'école, comme vos clubs
de_basket-ball ou de football, ce qui ne su
prime mullement celte séparation. ancestrale
entre 1'école et la vie, ce dédoublement re-
doutable que les techniques habituelles con-
servent malgré elles : d'une part la vie, avec
son rythme, ses joies el ses peines, et d'autre
part école, avec ses traditions, son rythme
spécial, ses habitudes et ses commandements.

Nous avons, nous, placé 1'lmprimerie i
Vécole au centre des classes, Cest elle qui
permet, qui motive 1'expression libre enfan-
tine, l'expression libre dont nous faisons en-
SIHME romme 1’élément vital de notre activilé
scol

celle vivification rﬂdvcalc qui n’avait
Jamain 616 réalisée Jusqu’a ce
ans les écoles, ‘méme les plus Tibérales,
directement ou non, 1'éducateur imposait sa
volonté. Méme 1 oii le self-government élait
établi, ¢'est toujours I'adulte qui imposait la
logique adulte, Te rythme adulte, les conclu-
sions adultes. Or, il ne suffit pas de laisser
la hl)rrlr_ pour ainsi dire formelle qui est
1és effectivement dans les écoles on on
a Tnslitué %o sl government, oii les enfants
e gouvernent eux-mémes, si vous les obligez
A éludier des textes élablis par les adulles,
i réciter des résumés, a étudier des récita-
tions, & apprendre par oceur, a faire des pro-
blémes qui leur sont imposés par la nucessllc
de se préparer & des examens el non par
v|e car & ce moment ils ont bien la hhme
arler de ce qu'ils veulent, mais ils n'ont
pas la liberté de faire ce qu’ils voudraient
faire. Vous avez bien réservé une sorte de
liberté physique, mais vous n’avez nullems
donné la liberté psychique, la liberté imel-
lectuelle.
On se rendait bien compte pourtant, sur-
tout dans les milieux d’éducalion nouvelle,
wil n'y avait véritablement ¢ducation que
lorsque le chemin s'ouvrait sans réserve en-
tre adultes et enfants, lorsqu’il y avait adap-
tation compléte
Et c'est cette adaptation que poursuivent
toutes les méthodes existantes, que croient
réaliser les manuels scolaires nouveaux. Mais
Idme de Uenfant est trop subtile et trop gé-
néralement simple pour étre retrouvée tota-
lement par ceux qui ont déji vécu et qui
ont perdu inévitablement cel élan vers la
vie, celte confiance el celle pureté qui sont
malgré tout les éléments cncnllels sur les-
quels doit s'appuyer notre éducs
Nous avons pris le iy par Pautre
bout. Nous nous sommes plongés hardiment
i el daraneith) s vonfianes sta'eien
vital des enfants. Et, en partant de cette base
sﬂrc, de cette base_dynamique, nous avons
deboul un systéme nouveau d'éducation
mieux conforme aux données el aux exigen-
ces de la pédagogic nouvelle.
Nous avons, & T'origine, mhsé dans nos

EsruesptPpriit

suffit pas pour cela de répéter aux enfants :
Dites librement ce qui vous intéresse, racon-
tez votre vie | Si I'enfant sent que cetle
expression libre que nous sollicitons n'est
pas autre chose qu'un devoir scolaire d'u
genre nouveau ; si sa pensée devenue fexto
Cafantin arréle 13 sa destinée ; <, tout au
long du jour, c'est votre parole, ce sont vos
manuels, qui imposent A enfant ce que vous
prétendez ére sa_pro e, cest une
Reréato do parler do texte 1hre, o'est dem

4 o posomnier ds shantes Ja. Tiberté par-
a fait sans surveillance directe quel-

res tours de promenade dans la cour de sa
prison.

11 faut que la pensée de l'enfant devienne
vraiment maitresse, qu'elle domine la_pensée
qu'elle poursuive ses fins
buts, crée de la vie el de la joie sans, et
et parfois malgré L'adulte,

Tintiata sur csile diférance pares’ ue, &

En fait de liberté, suriont do liberté p

— el quand il s'agit d’enfants —
c'est tout ou rien. Ou bmn on est libre de
dire ce que 'on veut sans craindre la censure
adulte, et on Saffirme, on se libére... ou bien
on se sent surveillé et domind et il ne saurait
iberté.

Cest parce quon disait jusqu’d ce jour :
Gerivez librement, mais que, le temps de la
rédaction libre passé, I'oppression recommen-
cait, que la rédaction libre n'a_jamais rien
donné de définitif. Dans toutes les écoles on
Taisse les enfants faire de la rédaction libre,
mais pendant ce temps les enfanls ne pen-
sent pas comme les nélres : esl-ce que nos
camarades scron, intéresés par co texte ? Tl
se disent : Qui sai si le m:
bonne nole & celle rédaction, sl ne me

punira pas ? Gela ne peul pas s'appeler ré-
Saction Hbee, Amisi, les institatesrs qui
n’avaient jamais pratiqué cette rédaction li-
bre étaient frappés par ce fait que les enfants
étaient toujours incapables de sortir quelque
chose de leur cerveau, et c'est ce qui explique
que_lorsque_nous avons commencé
expérience, il y a_dix ans, on nous assurait
avec lant d’autorité que jamais les textes
denfants n’auraient le moindre intérét, ni
pour les du-'lles ni pour les enfants.

Par matériel, par notre technique,
ous réallzons pratighament e miliey noe:
veau dans lequel Ienfant pent s'épanouir. Le
miracle s'optro radicalement dans toutes les
éooles qui se Jolﬂnenl 4 notre groupe.

Vos enfants ont lu des journaux scolaires
édités par d.u(m écoles, "ils ont senti tout
ce quiil y avail l-dedans de sain dyna-
Tisme ; ils ont Gprouré 1o besob d’entrer
cux aussi dans la ronde, d’exprimer pour
dautres enfants ce qu ’ils sentent sourdre en

ux. 1ls ont réuni a_grand’peine les 350
frnncs frangais nécessaires 4 I'achat du ma-
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Ce matériel arrive ; d'instinet I'enfant sent
quil st & lui et sen saisil, Etiguter la
casse, classer les letres
mer n’est pour
supérieur. Pour étre imprimés, les plus ti-
mides se mettent & I'ouvrage ; 4 1'épreuve de
Texpérience, on comprend qu'il faut aban-
donner désormais le ton éeolier pour con-
quérir la vie

t ces s textes, quelle victoire | Et
quelle Jole[ Toos ls soriaus adbesents
nous disent leur satisfaction et leur étonne-
ment devant cette vie nouvelle qui anime
leur classe.

Que sont ces fextes ?

En voici quelques exemples parmi les quel-
que cont mille qui s'éerivent toule 'annde
dans nos écol

Yoiki un cnram qui éerit librement ce
qu'il pense de I'école :

« Ma classe : Je ne U'sime pas !

« Je waime pas Iéeole.

« u.m heures sonnent. Un coup de sifflet don-
« né par lo maitre se i entendre. 1 faut entree

o N enirons irisement, ~bien, on
« rangs, sclon ondre du matie

¢ Les'tables alignées on rang, comme pour une
« pevue, les cablors, les encricrs, anoncent qu'il
« favdra u ¥ plusicurs heures asant
élas | on nest pas snirt en
c pour S'amuser majs pour travailler. fn
ité, nous sommes aussi malheureux que dans
« une prison. Les trois tableaux sont couverts
« d’éeriture. Les petits ont des opérations el nous
« les grands, d»ux problames. Quel travail acca-
« blant | L
 somimes oulermés Jusqud Ia récréation. ou plu-
« 161 jusqud mid

« Un globe terrestre, posé sur une armoire, me
« fait penser que X
raphic. Der

nidi cest I legon de
itre moi, un tabl

ir
« pour en recommencer un autre, Ah |
« tant, il ferait beau étre debors par ce soleil

mai ol les oiseaux cluml

tre mble & une cage. Dans une

« cage, nous Selions \oulca mirlas 45 hiaed pour.

« plaire & Voiscau. lei on a mis des affiches et
o dos cadres qui counront,les murs.

des fle sées. Sur le plafond une

pclnle I\el‘mémmenl. notre maitre a

« Malgré u':u;‘ la classe sera toujours une pri-
con pour moi ».
Le texte est assez caractéristique.
Certains sinspirent parfois de I'entrée su-
bite d’un étranger dans la classe, et cet étran-
souvent I'Inspecteur. Or il y a des
fextes d’éléves qui rendent comple de cetle
visite. En voici un :

« M. Vlnspecteur est venu nous voir vendredi

s Bome s 1 gros, con gilot
« S trop. ettt Rl arct b e
« beaucoup,

POUR L'ERE NOUVELLE

« 11 s’habille en noir. Certains ont vu du bleu,
«du_violet, du marron, Il est beau, il a I'air
« gitwe rioh. T de grindes luneles, I n's pas
« beaucoup de cheveux ; au milieu il n'y en a
 phis. Noea avons raconié Doy histoires,

« Pendant ce temps, M. VInspecteur éait as-
« sis au bureau sur la chaise du maitre et Pollet

it au maitre de
« nous faire chanter le tisserand et nous a
« une paire d'explications.
nbus & falt Melire e mains derribre
I nous a interrogis en caleul. Nous
« devions lui répondre tout bas i son orcille. Col
« lin trouve quil ne parle pas d'une. voix ten-
dre.

2Ol i el enies, ks regndt be

« I.ll(vn
e grimace. 1l

« casse d‘mv
& Wavait. pas Tabr content n,

Go toxt vient d'une doole de Roubaix,

Voici un autre texte. Nous 'avons imprimé
dineTa Beche, T aneht 18 Parein das s
Geole de_Sainte-Eugénie-de-Villeneuve et il
était d’ailleurs Icuvre de la fille méme de
Vlnstituteur. A\anl de reproduire ce fexte
dans notre revue, j'ai écrit A I'Instituteur
g6 voir Wil ne oyl pas dinconveénient
dans cetle publication. 1l m’a r

pore bien g non, Les Tasectours seraiont
Bikn igauas vils o8 forimalasisnt pour wins
publication semblable.

u : Jes-

« Les trois inspecteurs.

« Hier soir, la porte s'ouvrit brusquement et
«Mnspecienr_primalve spparit, muivl_do Lins-
« pecteur général et de lin: académie,

¥ Nous ous somimes tous lovés F Hous arons

« dit_bonjour.
« Llinspecteur général s'assit sur une_chaise
@ devant fn table du maftre et demanda  Vins

« pecteur primaie ol il éa

« 11 aurait bien di u'd Pentrée du vil-

s
%
5
?
i

« ne voyage jomais sang say
« teur_général prit son carnet ot deri-
e hmumup de choses.
« Nous une legon, dhisloire tandis que
« la troisitme division dessinait. Puis Iinspecte
« général it venir les éldves de la troj
« vision pour qu'ils lui montrent leurs dossins.
« Pendant ce temps, Vinspecteur primaire et
« Vinspectour d'acadéimic regurdaient les « Ger-
« bes », quelques eshiers of oo quo nos corres
« pm\dinh allemands nous avaient envoy
Liingpecteur d'académie avait des mains blan-
« ches, il ne doit pas souvent ramoner les poi-

«les.
« Ensuite I'inspecteur général nous fit réciter.
« 1 trowait que. nous alions trop il et il ne

« Puis, il a regardd les cahiors on mous rele-
« yons nos compasitions francaises en les illue-

« trant. Je n'ai pas montré le mien car je
« sine trop mal,
¢ En parlant il trongait lo nex t ses luneties

« montaient et descendai
Puis les trois msl)ocieun tont parts,
« On aurait dit les trois ours
« Liioapeoteur géadral suraih 616 Tours le plus
«
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« Liinspecteur ducadému lo moyen, et ine-
« pecteur primaire le plus

« Llinspecteur général émt "le plus petit, mais
« il éuit le plus important

J'aurais pu vous apporter d’autres textes
humoristiques sur des instituteurs, parce que
nous avons assez souvent des textes ol 1’en-
fant releve des travers de son instituteur, et
cest une grande force de notre technique
d’avoir appris aux instituteurs a supporter la
critique. Maintenant, les instituteurs de notre
groupe admettent parfailement la critique, et
nous trouvons trés souvent des lexles aussi
acides que celui-ci, par rapport aux mailres.

Voici un texte :

Un dréle denfant de cheur.

« Hier aprés-midi, nous avons joué  la
« dans Ia cour de Ia Rabotine. Les cocaliers o a
« chambre servaient d’aut

« Albert était I'enfant de chaur, Suzanne, Ro-
« ger, Maurics ot Marguerite étaient les fideles
« el moi, j'étais le pré

e N dvet habie e Kyrie, le Credo, puis
« yiat [Oftetoire et il fallait dcs bureltes e dis
«@ Albert : Tu vois ce honbon, et bien ce sera
ke bisie

« Justement, j'avais des bonbons dans ma bou-

« ubm prit le bonbon, le porta A ma bouche,
uis d’un mou\'emenl brusque, il le mit dans
la_sienne et se

« Quel drédle d’ tnhnl de cheeur 1 n.

Pourquoi de tels documents étajent-ils in-
connus jusqu's ce Jour dans la grande masee
de_nos ‘écoles publique

Pour vous le faire comprendre le mieux,
me semble-t-il, est de vous faire pénétrer
dans lintimité de vie d’une école travaillant
a Limprimerie :

Les enfants arrivent & I'école le matin.
C'est dans la rue, aux abords de I'école ou
dans la cour, un incessant pépiement tout i
fait comparable au gazouillement des moi-
neaux_dans le platane. Et-quelles expres-
sions ? Chacun se donne Ia tout entier selon
sa nafure.

Dans Jes classes traditionnelles, qu'appa-
raisse Iinstituteur ou que sonne la cloche et
tout se tait, une vie se ferme, la vie si riche
et si naturelle qm remuait si intimement tous
les individus. Une vie nouvelle commence
qui nécessite le s ot pdtsrio, n fut

refouler s vraie nature, repousser Rt
conscient toat 66 qul tanibt animait tant s
ol et tant de vie pour commencer le travail
scol

fait des chevreaux ; un accident, un réve. 1
¥ a tant d’événements passionnants dans la
vie des enfants.

On entre & léocle, et cest la vie qui y
entre avec les enfanls, avec son propre
rythme, et c’est trés important. Lorsque I'en-
fant entre dans 1'école, c’est un rythme qui
finit, c’est le rythme de sa vie, de sa pensée
enfantine et c’est un rythme nouveau qui
commence ; vous en souffrez d'ailleurs suffi-
samment de ce rythme, parce qu'il faut que
vous ayez loujours la montre sous les yeux.

Quand 1’ Inspecleur n’est pas I, passe en-
core ; mais quand il vient, s'il esl un peu
exigeant, vous savez qu'il ne faut pas §'écar-
ter de quelques lignes.

Cetle prise de contact de 1'éducateur avec
le m|l|eu enfantin dans toute sa splendeur
et son imprévu est un des éléments nouveaux
et mdlspensahles de notre nouvelle vie. Un
de nos amis, qui est instituteur dans le Var,
nous a dil bien souvent : 11 y a un bon mo-
ment que je passe, c'est le Thatin quand les
enfants rentrent et que pendant un quart
d'heure ils me racontent toute leur vie et
i vlllage cela_c'est impayable
j e je cesse 'imprimerie, je le
renreucrm lcu ujours.

us : en rentrant, je vais
i parler e enlanlx pendant un quart
eure ; mais il faul que vous vous con-
vamqmzz que ces bavardul'es ne seront que
vardages si, le quart d’heure passé,
Tand 1o entenli on) Pongoemant pans: e
leur vie, vous leur dites : Maintenant, assez :
lecon de morale. Parce que, en France, on
commence _habituellement par la_lecon de
morale ou la legon d'instruction civique qui
n’est guére plus amusante. Si vous leur dites
cela, voila la vie qui se ferme el une autre
qui ‘commence.

(Chez nous, il n’en est pas ainsi. Nous
avons appris, dans notre groupe, A tirer la
morale de la vie enfantine ; ¢’est parfois un
peu délicat, mais on y arrive el celte morale
adela . Si, par hasard, c’est trop dif-
ficile de tirer un enseignement moral des
lextes enfanting, nous laissons faire el nous
tirons la_morale un autre jow
Personnellement, pour lowrner Ia difficulte,
je fais copier aux enfants uneformule de sug”
gestion que j'éeris au tableau noir. Cela
avait cel avaniage que je pouvais dire a I'Ins-
teur : Legon de morale, on a fait ceci et
D Bt ol i o Tour fabsalt s do Pisen
cela ne leur faisat pas de mal.
nous leur faisons de la

Véanouistement des mdlvndus que prélend
parfois réaliser 1

Dans nos chsses, Cest exactement Iin-
verse.

Quand lmsmmeur parait, le nouveau (ra-
vail commes tant de choses a ra-
“ontee. En venkat A Sne, on o e it un
arbre rosir les premieres cerises * la chavre a

igale appuyée sur la vie de U'enfant, et
cetle vie de J'enfant, nous la reprenons avee
nos fextes d’imprimeric.

Imprimerie :

On s'installe. Quelques enfants reclassent
es caractires composés la. veille, 1'un fait un
rapide petit dessin qui est aussi une tranche

Imirable de vi nendant ane d’antres ré.
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digent en hite un texte exprimant quelque
événement important de 'actualité, que
d’autres relisent le texte écrit & la maison et
qu'ils vont lire tout A 1'heure.

(Chaque éléve lit son texte & ses camarades,
et il faul voir Ieffort que demande aux ti-
mides et aux indécis la nécessité qu'ils
sentent pourtant d’exprimer leur pensée. Bal-
butiements, rouge aux joues, tout l'étre est
tendu_par V'eflort. On parle parfois d’exer-
cices vivants a 1'école ; nous ne croyons pas
quil y en ait de plus Aaturels ni de phis sa-
lutaires.

Les enfants décident librement du fexte
qui semn imprimé. Nous pensons qus c'est
une chose importante et nous disons aux ins-
tituteurs : gardez-vous de muuu,r les textes
aussitot qu'on les a lus e les
verrai un peu mieux a la e je vous
dirai lequel est le plus intéressant, car il ar-
rive souvent que Uinstituteur décide que ¢’

ui-la le plus intéressant et presque jamais
ce n'est celui que les enfants choisissent
parce que la pensée de l'adulte est & cent
lieues de la pensée enfantine ; nous avons
beau croire que nous sommes capables de
comprendre les enfants, de savoir comment
ils réagissent : c'est absolument faux, nous
n'y comprenons rien et la preuve c'est que
tous ceux qui ont fail cetle expérience se
gont apergu que 1> choix de 'enfant déroute
bien souve

Nous dlsons que toujours on doit faire
cetle confiance & 'enfant et laisser les enfants
fibres de choisir le texte qui leur plait, si-
non tout notre échafaudage est par terre.

Tai dt me rotiror e 1'scole publique ot
'on m'a fait la vie assez dure, mais il y a
en France 4 ou 500 écoles qui travaillent avec
Iimprimerie e il ne faut pas croire que c'est
quelque_chose de facile ; il faut contenter
o3 partisans du curé, les nationalisis ot les
communistes car vous risquez des dénoncia-
tions. Il arrive qu'un enfant apporte un texte
qui passionne ses camarades ; par exemple,
il ya un texte qui rappelle an défilé avec
drapeau rouge, mais il y a « drapeau rouge s
et « communistes » dans un texte. Nous pen-
Sons quiil vaut mieux n'en pas parler parce
que la réaction pourrait venir et nous pour-
rions étre assez gravement atteints, et nous
expliquons cela aux enfants et nous leur di-

sons : il vaul mieux ne pas mettre cela,
parce qu'il y aurait tel inconvénient : choi-
sissez d'autres textes. Ils le comprennent.
Clest le seul cas ou nous devons faire obs-
tacle & la pensée enfantine.

L'école traditionnelle a_tellement vidé le
travail scolaire de toute finalité que I'enfant

placé devant une feuille de papier sentait un
Srand vido s Taire daris on esprit. Que
Tenfant sente le besoin d’éerire, et rien ne
Larréte plus : 'il n'a pas de papier, il eri-
Ta sur un vieux carnet hulleux ; ¢'il n'a pas
d’encre, il écrira au crayon. Et s'il ne sait
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pas suffisamment écrire, direz-vous ? 1l se
débrouillera et il apprendra.

On a trop négligé la puissance de ce dyna-
misme, on a trop oublié P
apprenant des rigles de’ grammaire qu'on
apprend la langue ; ’est en éorivant qu'on
apprend & éerire el A exprimer sa pensée.
Nous sommes méme, sur ce point, en (rain
de bouleverser quelque peu des principes pé-
dagogiques communément adiis. Je ne fe-

ai_que n e réservant d’en tirer plus
md les conclusluns qui s'imposent, un fait
étonnant

Ma propre flltte a 7 ans. Nous Iavons te
nue le plus possible 4 l'écart de la pen:
ordonnée ot igde, 4 1'écart do Vécole sl des
livres parce que nous sentons en elle avant
tout un &tre d'instinct et de vie. Or, cette fil-
letle n'a pas encore éprouvé la curiosité de
lire I pensée adulte qu'elle dédaigne onté-
mm-nl Cependant, comme elle a depuis
oujours enie do <'exprimer, elo erit des

mlm. ell des_lextes que nous com-
prenons mrfax(emcnl. que nous lisons et
qu'elle |

Oui, cete fllette a appris i derire
lire.

sans savoir
Dans notre école, clle f; artic d’une
équipe de travail. Lorsque z.uu Lqulpe était
dhargée de I'imprimerie, une tra
vail s'opérait, et les autres lettes disaient
4 ma fille : Nous, nous allons balayer... toi,
va faire le texte. Et ma fille avait éerit sa
page en un clin d’il parce qu'elle sentait la
vie surgir en elle, qu'elle sentait le besoin
3 1a projoter an dohors ot islle e i
san 4 merveille de I'instrument d’expression.
Un autre exemple encore qui montre & quel
point la rédaction devient un besoin dans
nos classes
Un enfant est sur un cerisier en train de
manger des coriscs. Son pére Io yoil tout d'un
descendre de I'arbre et s’en relourner
en courant. Il lui dit
— Oi vas-tu, Eugéne ?
— Je vais faire un texte sur les cerises.
Avec les tout-pelits des écoles maternelles
et enfantines, la lechnique recommande lou-
jours la ‘méshe recherche des intéréts essen-
iels des enfants, mais la pratique change
nnlurellemcnl
marade du Var fait une classe avec

quand c’est leur tour de parler, . par
Gradence, I ekl of das Chefsen Bevant oo,

rce qu'ils veulent tous parler plus fort
que les autres et s’approchent fellement
qu'ils m’éloufferaient. Et cest un babillage
4 n'en plus finir et d’un intérdt étonnant.

Voici e journal scolaire d'une de ces
cole:

« Maurice s'est fait mal & Ia jambe, il pleure »,
¢ Priolelts 4 tiangs i boudln ;I vtk il
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« réve .

« Huguetle ne mange pas sa soupe, elle veut
« une orange ».

« Jeanne n'est pas venue en classe, sa jolie mar-
« raine est venue », ¢

Hyaun dcgn un peu plus élevé, et quand
on a des enfants de 6 ou 7 ans, on a des pe-
mes é zcllons dl: ce genre :

Courage
« Jai Ihabitude d'avoir une Jampe allumée

« dans ma chambre pour me coucher, Pa

« o'est pas la question d'a

el la ques:
plus respirer o 1 iy

« tion qu'on ne peut p
« a pas de lumidre.

« Pap: pas allumer hier soir. Alors,
« maman Fa allumée cn cachette el papa ne I'a

« pas vue parce que leur chambre est derribre.
« Ce matin, maman a ouvert les volels et I'a
« soufflée ».

Voici ce texte écrit par un pelit Parisien :

A 4 heures, il y avait une grande féte hier,
« derritre ches mous, . la Cilé universitaire, J'af
« vu le Président de la Républigue, oeui qui yem-
« place le Roi. habillé pirel que nous,

ormens m omslee o8 ot soldats
 Vatienduient & la_porto, ils nous faisaient re-
« culer. On entendail une grosse voix, houp,
« houp, pour lever et baisser les baionnettes. Tout
« le monde rigolait et tapait des main

Voici encore ce lexte délicieux de pelite
fille :

La maitresee : « Quias-tn, Marie ? Estu fati

guée ? Pourquoi estu lide

Mauricette : « Clest qu'on a LN
s, Marie gest mise 3 pleurer.

Mauricetie : « I ux quelle soit par-

« e, Blle aurait crevé sous.tes Few, ele fait

lad

e
Marie  « 1l me sembla_quslle pleursit quand
« elle & quilté la maison. B o it G6 ches nous
« avant que je sois née. Elle me tenait bien com-
« pagnie. Tout le pays la connaissai

Nous avons 1, cnlre les mains, un vér\-

T Pt ok b
qué nous drvdoppons notre technique. Nous
ne disons allons intéresser les en-
fants et B iiteiner e ropre vie en
ropres expressions, si nous
: maintenant que vous avez im-
est le tour de la lecon de calcul,
legon de sciences ou de géographie, ce serait
cnore Ta vie pédagogiane qui reprendrait le
dessus.

Avec la technique que nous avons réalisée,
nous sommes en mesure de permettre A
Vécole le développement méthodique d'un
centre d’intérét pendant tout le jour. Nous
avons adopté des fiches de caleul qui_per-
mettent & 'instituteur et aux enfants de ti-
ver du centre d’intérét véritable des sujets
de caleul, des probitmes. s risolvent ensuite
ces problémes, ils pourront ensuite faire des
Solitng WhEtlie i mflorer car
taine technique qu'ils ne possedent pas suffic

b1

samment. Mais actuellement, nous avons la
possibilité dsdnpler nos lecons de caleul au
centre d'intérd

Pour les sclences, notre centre d'intérét
permet. des éludes approfondies que nous
transformons en legons de sciences grice
nos fiches, car nous sommes placés Aovsnl
cetle nécessilé.

Lorsque nous arrivons dans nos classes,
le malin, nous ne savons pas quel sera notre
centre d’intérét. Avec les autres méthodes,
vous précisez en octobre quel sera le centre
d'intérét le premier mars. Chez nous, nous
avons établi tout un mnlénel ms souple qui
permel & Uinstituteur, en un rien de temps,
de donmer & l'enfant les matériaux qui lui
permeltent d’approfondir ce centre d’inté-

c’est notre fichier scolaire, c’est le fi-
chler de calcul, c’est ensuile le cinéma, la
radio, que nous tichons de raccorder & ce
centre d'intérd

Nous sommes dans ma classe, en train de
faire une expérience pour développer encore
cette chose-la, car nous n’avons pas encore
réussi tolalement, nous commengons seule-
ment, mais nous voyons la nécessité délar-
gir pendant tout le jour le centre d'intérét.

jour ol nous aurons le matériel absolu-
ment nécessaire, nous pourrons dire aux ins-
tituteurs : maintenant, il n'est pas néces-
entres d’intérét, il
e des legons, le
i vous trouvea voire ceniro d'imtérti et
en procédant comme ceci el comme gela vos
enfants seront intéressés et feront un frés bon
travail.

Clest une question qul Lo approfondie
pendant les cours que je

Une autre cumclénslxquc iy R
térét, clest que o canizes o sont paa abso-
lument logiques. Les instituteurs aiment
beaucoup que & édagogues aient écrit des
livres et fait des recherches, qu'ils aient écrit
des vérités auxquelles ils ne comprennent
souvent rien.

Cest un beau spectacle pour la logique
d’établir un ordre crmul qui vous évile de
enser el dapter, de définir i

vance quelles SO 198 pitiatas ot los Hhodes
qui_doivent précéder telles autres.

Oui, mais la vie se joue de vos arrange-
ments.

s avons souvent comparé I'acquisition
selon notre méthode au processus d’acquisi-
tion du langage chez le pelit enfant

Qu'arriverail-il si les mamans s’avisaient
d’établir une progression dans cette acqui-
sition du langage, si elles décidaient que
Penfant ne dira pas cheval avant davoir
étudié sse, puis e peut dire
Ao wnit & ol élngxé la syllabe au ?

Le résultat, nous le supposons : I'enfant
resterait muel.

Que fait_instinctivement la maman ? Elle
laisse la vie présenter tout globalement aux
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enfants, elle laisse ceux-ci s'essayer cent fois
4 vaincre une difficulté avant d’en triom-
pher, elle laisse I'enfant vivre son langage.

Nous procédons do méme. Notre éducs-
tion désor-
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autres, les enfants regoivent leur correspon-
dance, et c'est ainsi que nous sommes en
correspondance permanente avec les cnfants.

méme si Vinstituteur est ade, cela
; méme si la classe est presque

est
donnée. Lenfant peu! exprimer, ferire, lire,
composer des pensées profondes et 'com
plexes & un dge ol on s’en lient d' ordmnlre
aux principes quon eroit essentils et qui ne

nt que des dléments morts de Ja grande
cmuon synthétiqy

Nous sommes devanl une nécessité. Jus-
qud ce jour, on vous a présenté I'enfant
comme nous, pédagogues, nous le voudrions
pour notre commodilé ; c'est trés bien si
Lenfant a telle ou telle logique, mais il ne
Sagit pas de cela, il s'agit de partir de l'en-
fant tel quil est, avee ses défauts, ses qua-
lités, sa logique et son rythme et il ne nous
appartient pas de dire ; cela n'est ps. Nous

mmes profondément réalistes ; nous pre-
Hon3 les: enfants comie ils sout. et Th-demus
nous construisons cetle pédagogie.

Une autre chose, c'est la question de cor-
respondance interscolaire. Un enfant éerit
rarement pour lui seul ; il éerit pour ses
voisins el ceux qui sont éloignés, et c'est
V'avantage de notre technique d'imprimerie
a I'école que, par les journaux scolaires im-
primés dans nos classes, les enfants entrent
en relations avec quinze ou vingt écoles de
France et de I'étranger, c’est-i-dire avec des
centaines d’enfants.

Ce jour-la, la rédaction est motivée, c’est-
a-dire que, lorsqu'il éerit, I'enfant n'éerit
pas parce que le maitre va lui mettre une
note, mais parce qu'il a quelque chose d

ire.

Les avantages de cet échange sont consi-
dérables et pour ceux qui croient que nous

vons rien innové, je dirai que nous

vons pas innové le mot mais que nous
avons innové la chose. Jusqu'a présent,
jlavais pratiqué la correspondance intersco-
Jaire qui se fait par lettres adressées a telle
école ou par 1'échange d’albums ou de pa-
guets réalisé & travers Ia France ou & travers
I'Europe ; je que cela doit étre
négligé, mais foadly Gocth, 31 atlend qu'on

nde ; la letire met quelques jours, et
pendant huit ou quinze jours 'enfant dit :
quest-ce qu'il fait, il né répond pas. 11 at-

ne répond plus. Et C'est ainsi que finissent
les correspondances interscolaires.

Nous, nous avons pour ainsi dire mécanisé
Ja_correspondance. Elle s fit par Venvoi
ges imprimes ot des journaux. Au début do
DfE ke s canlisiods Tos Sitbien
Adetgaoas Teafant qut sers ohargs ds faire
ces expditions, et automatiquement, régu-
lidrement, tous Tes deux ou trois jours pour
o Gl tous Tex ol Bovr et let

vide, cela fonctionne.
o pense que s'l 'y avait par posibilité
d'édhange, L'imprimerie & I'école perdrait
99 % de son intérét ; c'est pour cela qu'a
fous s éducateurs drangers. qui vevlent
tenter 1'expérience de 1'imprimerie & I'école,
je dis : débrouillez-vous.
Si un seul instituteur prend I'imprimerie
ans sa, classe, ce n'est pas inéressnt, II
faut qu'en Belgique, en Suisse, en Norvige,
il'y ait un groupe ds quatre ou cmq e
uteurs qui pronnent Vimprimerie et prati-
quent I'échange, et alors I'imprimerie donne
cent pour cent.
vous disais que nous avons dans nos
archives des centaines de milliers de docu-
ments libres d'enfants ; or, que cherchent
tous les pédagogues depuis longtemps ? Ils
posent des questions el font des enquétes
pour essayer de savoir ce qu’est I'enfant. J'ai
Gentve des enquétes trés compliquées,
mais je pense qu’elles pchent par la base,
parce que vous interrogez I'enfant ; il y en
a qui sont plus ou moins timides, leur es-
prit se vide et ils ne savent pas quoi ré-
pondre. Pour répondre, U'enfant a besoin
d'étre libre devant un bout de papier quel-
conque et de parler librement.
Nous perdons des possibilités immenses.

archives qus rious loar Guvrigons volontiers
et faire des recherches capables de boule:
verser la pédagogic acluelle

Nous n i de I'harmoni-
sation' o L'indrvida ohi Ios enfents, puisgus
notre technique est I'expression libre
I'enfant et le contraire du refoulement. Pour
coux qui sont au courant du_freudisme, ils
connaissent I'importance considérable du re-
foulement de Iindividu, de celui qui ne
peut pas s’exprimer et qui se rataline. Les
Eafanis prennent Ihabitude ds sextéricriser
et cela leur fait perdre un grand nombre
de défauts.

Taurais voulu vous lire quelques textes
qui montrent & quel point notre mchmque
permet d'entrer dans la vie. Il y a des en-
fants qui vwem dans des mlllenx ouvtiers
et paysal

obligés o ire du leiies do grands écrivains
qui ne parlent jamais de leur propre vio &

iz ot jamais U leurs maux. Ces entanis
an—mnt dans nos classes en nous apportant

I'expression toute nue de leur mistre et de
leur vie et c'est dans ce sens que notre tech-
nique est un Elément de celte libération des
éeoles prolétariennes, parce que les enfants
apportent ce qui leur est propre et font de
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0s écoles, qui étaient vraiment des écoles
clpltlhsle!, des écoles d'une classe, tout
autre chose ; nous, aulomuuquemenl. nous
rendons, sans aucun parti pris I'école aux
enfants, nous rendons 1’école au peuple pour
la libération de ses enfants et de ce peuple.
(Applaudissements).

Je m’attacherai & bien vous faire sentir
pourquoi et comment 1'élaboration de notre
technique marquera une date dans U'histoire

e la pédagogie.

La pédagogie nouvelle, et notre Ligue in-
ternationale plus spécialement, ont fait beau-
coup pour dégager el préciser les principes
d'une " éducation_rénovée. Jean Dewey, no-

tamment, a impiloyablement critiqué les no-
tions courantes d'intérét et d’attention ; il
a mis en lumidre cetle pusslbllllé de Ven-
fant de partager son atten

ravaux_scolaires us

de donner
n m)mmum dat-

cessilés vilales

Bovet et Clapurcdc ont montré la néces-
sité d'une école fonctionnelle ; mais la Li-
gue internationale pour I'éducation nouvelle
el tous ses pédagogues méme ne pouvaient
pas mordre s e publique, parce que
e g g e qu'on
n’avait pas encore trouvé le moyen pratique
de les réaliser. C'est celte réalisation que
nous avons entreprise.

L'instituteur qui avait été enthousiasmé
par vos découvertes, qui, & volre contact,
s'étail persuadé de la vérité de vos démons:
trations, et qui voulait essayer d’introduire
la_pédagogie nouvelle dans ses classes, se
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subanalyliques. B, ait paradoxal, mous con-
tentons ’1 inspecteurs les plus fé-
roces et les plus Teras de vieille pédagogie,
et nos enfants triomphent dans les examens
du Certificat d'Etudes pnmalres, A la grande
satisfaction des parent:

Notre ceuvre est la léalxsuuun prauq\l
dans les classes populaires des de
nos maitres en pédagogie ; elle oy
la matérialisation et la divulgation des ef-
forts de la Ligue, elle est la premiére réali-
sation systématique qui jetle enfin un pont
e 1oy thBbriotens ot 6a praticiens.

Nous nous réclamons de tous les cher-
cheurs ; nous profitons de tous vos efforts,
mais nous {rayaillons dans un domaine en-
core vierge oi il y a tout & faire, mais ou
nous avons déjd beaucoup réalisé. Et nous
pouyons yous dire_aujourd’hui avec fierté :

d’hui_en France el dan
gy e e L R
pauvres écoles rurales nagubre sams hori-
zon et sans vie, qui sont désormais de véri-
it LR AL i
active et créatrice, ot se forment les hom-
mes actifs qui feront demain la société libre
et libératrice.

1l faut que notre effort soit soutenu et il
faut que V'élite des éducateurs s'attache plus
spécialement 4 cette besogne, plus maté-
vielle, plus terre & terre aussi, mais combien
utile, du perfectionnement des techniques.
L'école nouvelle ne se fera pas sas oulils
nouveaux. Nous forgerons ces outils et la
Coopérative des Instituteurs francais qui a
eniropris cette tiche appelle & “collaborer
tous les éducateurs du monde qui_com-
preunent lurgence de celte cuvre libéra-
e

heurtait & des barritres qui
le décourageaient.

Vous éiez jusqua ce jour, vous, les théo-
riciens de la pédagogie, comme les réveurs
qui, & travers les siecles, affirmaient que
lhommc pourrait voler comme les oiseaux,

Lo gérant : Mllo Fuator, Groupe
frangais d'Education nouvelle. Musée

plans, es
Buissances et len réisiences.

n toit, mais ont monté péniblement des
appareils qui ont permis de vélover peu &

4 peu. Nous, nous avons fait pour la péda-
gogie oo méme travall,

Nous réalisons la grande idée de Decroly :
le centre d’intérét et la concentration des
efforts. Nous créons un matériel d’enfants
pour enfants, permettant le travail littéraire,
artistique et scientifique des enfants, réali-
sant ainsi la pensée générale de Mme Mon-
tessori. Par D'expression libre, nous libérons
de facon insoupgonnée le subconscient des
enfants et nous touchons méme les théories

ag, rue d'Ulm, Paris-Ve.

L’ECOLE VIVANTE

30, Avenue Victor-Hugo
BOURG-1a-REINE (en face I8 lyee)
Regoit les Enfants jusqu’a 9 ans
Meéthodes nouvelles (Montessori,

rythmique, solfége, piano)
Pavillon — Brand jardin — Soins maternels

Téléph. Bourg-la-Reine 806.
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VOYAGES EN SUISSE

« Tout homme, en tout pays, méme s'il n’y est
jamais venu, garde un coin de Suisse dans son ceur »
HEeNRI LAVEDAN, de I'Académie Frangaise
dans les Annales du 20 avril 1924.
POUR TOUS RENSEIGNEMENTS SUR LA SUISSE
ET LES MOYENSIDE S'Y RENDRE, S’ADRESSER AUX

Agences Offcielles des Chemins de for Fédéraux

PARIS — 37, Boulevard des Capucines.
LONDRES — 11b, Regent Street, Waterloo Place.
NEW-YORK — 475, Fifth Avenue.

BERLIN — 47, Unter den Linden.

VIENNE — 20, Kérntnerstrasse.

ROME — 177, Corso-Umberto I.

11,
CAIRO (Le Caire) — 22, Kasr el Nil Street.
VENTE DE BILLETS

L' ECOLE-FOYER

Les PLEIADES, s/BLONAY, Vaud (Suisse)
Altitude 1100 m. (& 11 heures de Paris)

Vie saine et active dans l'air pur et la paix de la montagne.
Préparation 4 la vie par la formation du caractére, par la culture de
Pintelligence, par les études, Douze a quinze éléves seulement.
L’ECOLE-FOYER, fondée en 1911, recoit des garcons et adolescents
de I'age de 6 & 18 ans.

Téléph. Blonay 53.497 Directeur : R, NUSSBAUM.

“ASENDD

FABRICATION de JEUX EDUCATIFS et de MATERIEL D’ENSEIGNEMENT

Jeux Audemars et Lafendel Jeux Educatifs Descoeudres
de d’apres M. le D" O. Decroly
U'Institut ].-J. Rousseau pour petits enfants et arriérés
PROSPECTUS SUR DEMANDE

13, Rue du Jura, 13. — GENEVE (Suisse}
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Institut MONNIER
Ecolenouvelle ilacampagne
Education et Instruction pour garcons
et jeunes filles de tous les dges
Introduction & la langue et & la culture
frangaise et allemande
PONT-CEARD-sur-VERSOIX
Canton de Genéve — SUISSE)
Direction : W. GUNNING et Paul GEHEEB

(Fondateur deI'Ecole:de Odenmald)

La Nouvelle Education

Rorae Nonsuels s 1a Pidagogio Nowwlle o France

péclaux pour les Parents
pour Enfants

Artl
Listes de Livr

Cotisation : France, 20 fr. ; Etranger, 25 fr.
Administration : 10, rae de I'Elysée
PARIS, VIII' =———

Tél. Anjou 5371, Ghéques postaux: Paris 1502-69

(Prospectus ot informations sur demande)

L’UNIVERSITE NOUVELLE

Nouvell

Bulletin des

Fournit 4 tous ceux qui s'intéressent i la_question de I'Ecole Unique en
France et & I'Etranger, une documentation étendue ; exposés de la doctrine

Prix d'un numéro simple
S’adresser : M.
Viroflay (Seine-et-Oise). — C

des ete.
Abonnement annuel : 18 francs ; Etranger, 25 francs.
Cotisation_annuelle & I'Association des Compagnons (do
Service du Bulletin) : France, 16 francs ; Etranger, 23 fran
: France, § franes ;
Weber, Secrétaire général,
Jompte postal Paris : 831-57.

nnant droit au
oS-

Etranger, 6 francs.
5, rue des Prés-aux-Bois,
1-57.

Directrices :

ECOLE DE BEAUVALLON
DIEULEFIT (Dréme)

Ecole active de plein air pour enfants de 34 12 ans 4 500 métres

d’altitude. Enfants délicats et nerveux spécialement surveillés par

infirmiére diplomée. Préparation au certificat d’études, aux bourses
et aux examens d’entrée pour les classes des lycées

C. KRAFFT et M. SOUBEYRAN Tél. 40

Téléphone : Molitor 23-51

“ LA JOYEUSE ECOLE ”

13, Quai du 4 Septembre, a BOULOGNE-SUR-SEINE
Méthode MONTESSORI pour enfants de 3 & 10 ans
EXTERNAT ET INTERNAT
JARDIN D’ENFANTS
Pour tous renseignements et inscriptions, s’adresser a I’école & Mme
Ragettly, Directrice, de 10 4 12 heures et de 14 4 16 heures.

Service Automobile & domizile
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®

LIBRAIRIE FERNAND NATHAN

18, rue Mousienr-le-Prince, PARIS, (VI)

& 1936
Demusder nctre catalogue spéeial a° 1 eavoré giatuitoment sur simple démande

BLOQUES NOUVEAUTES :

CARTES DECROLY

(Format 21 x 24)
I DERAPEORTS 1 OCIqURS
1are sério — Les obiets de la mi 2.
u-mz—z:_.:...— TR w—
llumeat. vilett, 2
h:ux Dndertiriakioh g0 SUPERPOSITION
etrie do 4 cartes (2 avec texte. 2 sane texte)
n:ux DE RAFPOR‘I‘S SPATIAUX
No 1705 3

LE MATERIEL TREVIERES

(Matériel de gran ensions)
BOIS NATUREL : Pynmm-, 14.5 — Pynm ides & degrés, 12.> —
Gone, > — s dogrée, 1 T Soulee_décrolssantes, 8.5 —

2.
el s on botte bordée, 5t

BOIS mquﬁ Pyrnmlda, u » — Pyramide & deg rés, 16. » — Cone, 14. >
Cono & degrés, 16. » — Boules décroissantes, 12. »
Les 5 éléments en bolte Skyto imprimée or, 72. »

LE ‘MATERIEL SAVIGNAC

BOIS NATUREL : 6 plancheties carréos, — 6 romielle!, 4. —
6 anneaux, 6. » 6 solides Aul’ l.lgc
Les 4 éléments en boite bordée, 24. »

BOIS LAQU& : 4 jeux de 6 pllnchallas. 28. » — A joux de 6 rondelles, 24. »
eu de 6 anneauz, 8.50 jeu do 6 solides P tiges, 16.

Les 10 éléments hqubn en boite Skyto, 75. »

L’AQUARELLE DES PETITS
4 séries différentes de 22 modsles, sur papier aquarelle, & colorier
chaque série, sous pochette cristal : 1
SUR CES PRIX, IL FAUT NOTER UNE HAUSSE DE 15 I

L'EDUCATION ENFANTINK - NOUVELLE SERIE RENOVEE -
LE MEILLEUR GUIDE PRATIQUE, s I mre ot I jrlisee disfune
PARAIT 10US LES VINGT JOURS. n ¢ Le numéro: 1,40 (Spisiamn gratut)

AVIS IMPORTANT. — Tout ¢ qui concerne Péducation nouvelle intéresse la librai-
rio Fernand NATHAN. Son comité de lecture examinera aveo plaisir les manuscrits
ou méthodes originales qui li seront adressis. Les meilleurs pourront btre reteaus,
aprés entente, en vue d'édition,

Imp. S.ABLP., 6, rue Pardessus, Bloir Le Gérant : Mllo E. Fiavor
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