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TRAVAUX DE LA COMMISSION DE PSYCHOLOGIE

PREMIERE PARTIE

TESTS ET

EXAMENS

1

La méthode des tests et l'étude du caractére

par le D° Henri

éthode des tests a pour ler

La
gine colui des aptitudes, Elle est expres

ment faile_pour les déceler Vaide de
tiches choisies en conséquence. Elle peut en
fixer avee plus ou moins de prLuslon le de-
gré en comparant le résultal obtenu par le
Sujel en expérience ave I'échelle des e
tais obtenus dans le groupe entier de ceux
chez qui l'aplitude en question peut étre
rencontrée.

ans 1'étude d’un individu déterminé, elle
permet de réunir par une courbe les notes
obtenues pour chaque aplitude particulidre
el d’établir ainsi son « profil_psychologi-
que », c'est-i-dire une courbe qui a bien des
chanses de n'éire & nulle autre semblable et

i devrait ainsi exprimer une physionomic
{htellectuelle tout & fait personnelle, s'il n'i
tervenait pas dans la réussite de chaque Icst
une certaine part d’influences contingentes
qui peuvent en faire plus ou moins fluc-
fuer les résulats d'wn jour 3 Lautre. Du
moins les grosses différel ersistent-elles
el permettent-elles de classer lea profls par
familles ou par types.

Watro (France)

Si Pétude porte sur les aptitudes elles-mé-
mes, la techerche des corrélations montre
cellés qui varient simultanément q.mm nous
relevons les notes obtenue: ous les su-
jets du groupe examiné. Ainsi pm nt-elles
Gtre rapprochées ou distinguées suivant leurs
affnilés ou leur indépendunce réciprogues.
La question a pu se poser de savoir s'il n'y
en a pas qui relevent an méme factear fon-
damental et de chercher & dénombrer les
facteurs fondamentaux de la vie psychique.
Ce probleme trés difficile a exigé 1'emploi
de calculs plus compliqués, comme celui des
tétrades imaginé par Spearman. Quelle que
soit la certitude des résultats oblenus jusqu'a
jour, cetle question de structure est une
des plus essentielles qui puissent se poser a
propos de L'activité_intellectuell

Une si belle réusite de Ja méthode devait

maines. Clest ainsi qu’elle est praliqué .1 ans
Vétude du caractire. Mais umc les ap“ludm
qui, de quelque nature qu’e

trice ou intellectuelle, ont ajonrs
équivalent des tiches bien définies, ot 16 on
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ractire, la différence saute aux yeux. Donner
une_définition directe du_ caractére est ma-
Injs. Dan la sésolution du test le plus speé-
cial et le mieux adlimité, W. Ster u sou-

nt noté que la pensmmahlc tout entidre
Satarvisnt

Autrement dit, l'aptitude n’est
ite ou dans 1'échec.
2 dlle qui est la
du és particu-
ities, Ceat o8 qul répondralt 4 ron Saras
fagon plus précise, mais en-
Cest la différence de leur
xpliquerait qu'en présence
d'une situation identique, deux sujels dispo-
sant des mémes aptitudes ou des mémes
moyens réagissent diftéremment. Le caruc-
tere, c'est ce qui devrait étre ajouté aux cir-
constances objectives pour expliquer la cori-
duite du sujet. Ce sont les circonstances aux-
quelles il a eu a réagir dans le passé, les
influences quil a subies et Ia manitre dont
a su les subir. Ce sont, plus profondément,
I dispositions qui peuvent. répercuter suf
le plan psychique sa structure et son
libre physiologiques. Dans le caractére s'in-
tegrent des actions d'origine bien diverse.
Et pourtant il a son unité propre, méme
lorsque celte unité se traduit par de la dys-
harmonie mentale ou de I'instabilité psy
chique.
Pour étudier le caractire d l'aide de tests,
il faut nécessairement résoudre son unité en
traits ou en manifestations bien distincts.
Certains tests cherchent & meltre en évi
dence les conditions psycho-physiologiques
qui sous-tendent la vie mentale, q\lclles qu'en
soient les

ou de mentir, d’empiéter sur les droits ou
sur la_part d’autrui, de cé I sugges-
decoumgcmenl

quer le but de I'épreuve sont-clles souvent
des plus ingénieuses. Mais outre que leur
réussite n'est pas certaine, le

pa
renseignement _ainsi
rive qu'il n'ajoute rien A ce qu'apprend
simple observation dans des conditions e
coup, moins atifcelles. — Du moins est

t qui est u n jeu par
Sia-sarte dobservation prosoqués:

D'autres tests se bornent & explorer les no-
tions morales ou le fugement du sujel. I doit
apprécier les situalions qui lui sont propo-
sées, choisir entre plusieurs actions celle qui
iui parait la plus recommandable, classer des
fautes ou des crimes suivant leur degré de
gravité, marquer sa préférence entre des plai-

sirs ou_des objets qui appartiennent i des
oatégories do valeur trés. diverse. 1l n's

3
g
53
]
2 g

est
cerles pas sans intérét de reconnaitre ainsi
la finesse de son discernement ou le degré
de sa délicalesse morale. Mais sa réponse pu-
rement verbale n’implique évidemment pas
que sa conduite y aurail été conforme.
D’autres questionnaires ont un caractére
plus personnel. Ils tiennent du fest
T'usage qui y est fait de la statistique, de
Venquéte par la sorte de renseignements qui
sont_demandés au sujet sur lui-méme, mais
aussi d’une autre méthode qui se rattache de

plus ou moins prés aux principes de la psy-
chana X types de ces questionnaires
so connus. Tis ont 1'un et

rythme, pemsm nce ou mutabilité des réac-
Hons ; divessild dp 1exeitabiLils visdovia,des
excitations d'origine extérieure ou d’origine
intime ; rapporls mutuels des différent:
élages ot des différentes formes de Vactivité :
automatismes el actes intentionnels, sensil
lité et réflexion, gestes d'efficience ou d'ex
pression el impressions sensibles ou élabora-
Bien souvent ce genre de
d avec les procédés de me-
sure, instrumentale ou non, qui appartien-
nent en prnprp a la psycho-physiologie.
Mais il y a d'autres tests qui s'attaquent
aux effets immédiatement visibles du carac-
tere. Ils sont diis & des psychologues tels que
Voclker, Cady, Decroly, Raubenheimer, Hen-
ning, Hatshorne et May. Il y a des lests de
persévérance et de patience, de suggestibi
lité, d’inhibition volontaire, de dévouement
et de désintéressement, de loyauté. C
en limite Vapplication, c’est que
en est faussé pour peu que le sujet sou
conne que c'est son caractire qui est mis &
Pépreuve. Alors il se gardera bien de tricher

Veiia Simnd T différentes adaptations
ou imitations. Ce sont de
Woodworth et de Pres: mier est
cxsentiellement destiné 3 décoursir les per-
sonualités névropathiues; Je second st de
tendance plus strictement. psyehologique.
Le questionnaire de Woodworth a été
drabord étalonng sur. dex aliénés : lex ques
i é1é choisie sclon la oo
5 qu donnaient.
el oy heouae g coriain
omption. . d'anomalic mentale. . Pour
Woodworth, qui estime plus objective I
méthode purement_statistique, le degré de
cette anomalie est donné par le nombre des
réponses positives qui sont oblenues dans
chaque cas. D'autres auteurs ont cherché i
tiver de I’épreuve des résultats plus diserimi-
natifs. Ils ont essayé de reconnaitre quel est
Véquivalent pathologique de chaque ques-

profon :
chaque trait pathologique des chances égales
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de s’y manifester, ce qui exigerait un exact
dénombrement de ces trails el en rapport
avec chacun d’eux, non seulement un nom-
bre semblable de questions, mais des ques-
tions donl Ia puissance do révélation soft 1a

méme. Ces deux conditions sont ne el
Vaulre des plus diffciles 8. remplir.. Pour
tirer du test lou ce qu'il peut donner, il faut

donc renoncer & 1'objectivité statistique el en
chercher une autre : celle qui consiste &
partr de chaque indication oblenue pour en
vérifier la portée & l'aide d'un examen por-
tant directement V'individu lui-méme.
" Le questionnaira de Woodworth fait sur-
tout, appel aux souvenirs du sujet. Il porte
sur diverses particularités de ses godls ou de
ses répugnances aux différentes époques de
vie. Celui de Pressey s'apparente plutot
1i métheds de Jung qul dharohe & décout
vrir sous les associations verbales des com-
plexes affectifs. Mais les associations provo-
quées par les mots inducteurs de Jung doi-
vent élre aus: il
critére de leur spontanéit
. Elles ont ainsi plus de_chance

ce
enirs, des
travaillent

de refléter quelque chose des souv
impressions ou des désirs ‘qui
nt

Clest un mode
vcsllg.whon ) point de départ neltement
individuel. Pressey, au contraire, a fon

Vilabotation. g 'wy Mhstionnsics tur des
comparaisons étendues, sur ung sorte d'éla-
lonnage, & la manidre des as de
comparaison, possible si les réponses sont
sbsolument libres, Lo sujel s dono pas i
mots lui sont

« sujel.

évoquer lui-méme un mot. Des

ui lui sont
désagréables.
courle liste celui qui o #aghls avolr
de rapport avec le mot inducteur.
prétation_de: ltats peut étre elle-méme
ou purement stalistique ou subordonnée i
Pexamen direct du sujel.

Ainsi s'affrontent jusque dans I'emploi des
méthodes fondées sur la statistique, comme
sont les mithode plus ou moins apparentées
3 celle des tests, les tendances & consi
soit I'ensemble des individus, soit I'ind:
dans son ensemble. Assurément la_premiére
peut séduire
d'objectivité, car la_sign
trail examiné s’exprime par un nombre qui
relate avee quelle fréquence il se rencontre
ches, me cesaine varété dindipidus. on, e
méme lemps que tels ou tels autres traits de

caractére, Mais s'il s'agit de recomposer le
tut original que constitue I'individu ou seu-
lement le type particulier auquel il peut étre

ramené celle mise en corrélation des trails
entre eux risque de s'élendre indéfiniment
sans jamais donner la certitude que 'indi
vidu ou son Lype sont définis dans ce qu'ils
ont d'essentiel. Si le caractére est ce qui
constilue, en regard des aplitudes diverses,
le principe qui donne aux réactions et A la
conduite du sujet leur unité mIrmséque,
celle unilé ne saurait élre recomposée trail
par trait & moins nous ne soyions sirs
d’avoir rassemblé Ia totalité de ces
d'avoir imaginé exactement les épreuves qui
scnt propres & révéler ces traits en leur don-
nant & chacun sa valeur relative, Car il y a
aussi une question de structure qui se pose

propos du_caractére. Pour une collection
Qaplitudes il est possible d’en donner des
profils plus ou moins partiels. Quand il s'agit
de la personnalité globale c'est I'ensemble
mporte ; c’est de I'ensemble aux détails

Comme jo Lai fail valoir allleurs ), il
faul aussi se demander s'il n'y a pas incom-
patbiits entre 1a méthode shhshque ol
sité qui parait s'imposer & la caracté-
Ficlogie do realier des discontinus
entre_lesquels puissent étre distribués les
individus. Assurément ces types constitués,
ification de leur contenu suppose I'em.
ploi des comparaisons statistiques au moyen
do test. Ainst done Lemploi des tests pourra
:erur allcrnzhvemcnl .l tude
G chrable, on indlncd el
quel ensemble e trait il sévile fait par-
lie, et & l'inventaire comparé de son con-
I(-nu.

s P'étude de U'enfant les tests psycho-
plnﬂologlques tiendront la premitre place
el "pour tre_employés dés le premier
Sge; Tls cépondent aveo préfilection & Ta.pé.
riode ofi les réactions du sujet sont comman-
dées davantage par ses dispositions ives
que par ses expériences. Les fests de juge-
ment moral permeiront de reconnaitre par
quelles élapes il arrive d'dge en dge i s'assi-
miler les distinctions de la morale ambu-
lante. Quant aux fests du type Woodworth
el Pressey, ils exigent des aptitudes de ré-
flexion, d'introspection, qui ne se rencon-
trent guére avant la puberté.

Henri WALLO:

D La loi hologie dans le recueil
oi », Paris, Alcan, 1934, pp. 131169
et 'Etude du Caraetere chez UEnfant ‘el Orienia-
tion_professionnelle. Rev. Philos., m: 1935,
bp. 304-320.

o Bey
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Ce que nous a enseigné la pratique des tests

par le D" G

On a demandé au D* Virgile E. Dickson,
Elseneur un role actif dans
enquéte sur les examens, desquisser le
développement de la_pratique des tests aux
Elals-Unis ces dernidres années. Ses occupn:
tions 'ont_empéché de donner suite
Yo Mk joi§s A6 catiant;de Ta¥g neatiba
tant par ¢ D" Dickson Iui-méme que par
le_ rapport sur les examens, présenté par le
D Wodel) '’ songrés da. Folkeatorig“en

1934
Le D" Dickson m’a dit récemment : « Nous
aurions besoin, en &ducation, de gens qui

t des connaissances précises dans I'art
by passer des fests. » Les expériences
considérables que nous avons faites aux
BlatsUnis nous ant conduits & la convistion
que la seule faon légitime et f
e e e
duelle et non pas & I'éliminer. 11 fant envi-
sager le but du test comme d'ordre éducalif,
couvrir tout ce qu’on
pcuL savoir d’un enfant & fin de lui venir en
aide.

Per l\'hp dans d’autres pays a-f-on com-
pris cela plus 1ot que nous, aux Etats-Unis,
Fi1 avons sonsscrd dix bonnes abnées & fairs
passer des fests. Des hommes excellents, tels
que Rugg el Curtis, & Détroit, nous avaient
mis en garde dés le début, déclarant que la
grande affaire n'est pos fant d’examiner un
enfant ou un adulte, mais d'aider aux gens
& avoir un destin meilleur, Leurs conseils ont
peu & peu élé écoutés et il est probable que
du bien est en train de sortir des crreurs
que nous avons commiscs.

Pour sélectionner les éducatew uti-
1556 Jes: tasts & intalligance; les taaty 0o con:
naissances scolaires et les fests plus récents
el re moins sirs portant sur le carac-
{re, L'Institut national d'Hygiéne mentale
s'est attaché non seulement & déceler quelle

présence d'enfants, mais aussi
éducateurs déji en fonction A améliorer leur
personnalité. Voici deux exemples qui mon-
trent I'utilisation constructive des tests. Le
premier est dit A une expérience faite par le
D" Dickson lui-méme dés 1932. A Berkeley,

rson Ryax (Efals-Unis).

on a divisé des écoliers en trois groupes
dans le but de procéder & des recherches.
Le premier groupe se composait de
enfants qui avaient ét confiés & une clini-
que de comporlement pour molifs de con-
duite ond comptail également rog
enfants suppom normaux, de méme sexe,
e niveau scolai e méme quotient
intellectuel ; le dernier groupe éfait un
groupe de contrdle de 5o enfants qui pré-
sentait des cas de conduite, mais pour lequel
traitement spécial n’était indiqué.
Le premier groupe fut soumis & des soins
altentifs dans une clinique d'orientation pé.
dagogique recut. I'enseignement
Sl s I s
usage, el le troisitme, aucun traitement &
part le programme scolaire habituel. Aprés
deux ans, on a pu établir que Iappui apporté
au premier groupe a produit des effets réels
(Ia différence, entre o premior et lo dernier
test établissani le niveau de la conduile, a
montré que celubei  passé du simple au
triple, par rapporl aux normes elnblles)
second groupe différait du premier dans une
mesure considérable ; le troisiéme, incalcu-

e st

La scconde expérience a été faite & la
Pointe au Locuste, & Baltimore, Maryland.
— P l\ iller a pne la clinique de John

Hop t Phipps, en 1915, d’enquéter sur
Jes enfants du digtrict entlor. On mit & part
un groupo ds 105 enfants qul étaient & ce
point retardés mentalement, el de conduite

si peu stable, que les ulquLleuls prévoyaient

Henn st ives que_des buveurs, des
prostituées ou_des vauriens. epl_ans
plus tard, Ia clinique John Hopkins fut invi-
tée & tester & nouveau ces enfants. On en

122 sur 166, pour les lests de
1932. 11 convient de rappeler que ce ful

Vet 45, ivee s de 1 ceise: Ca sapond
10 seulement sur les 122
ndant

|eet a révélé que

fait. En réalité, ce fut un test trés soigneuse-
ment fait, un des plus complets qui eussent




POUR LES ETRENNES
QUELQUES NOUVEAUX ALBUMS DU PERE CASTOR

Bourru ’'Ours Brun.
_—
Scaf le Phoque.
deux charmants albums, de Lida et Rojan, continuent la série

inaugurée avec tant de succés par Panache UEcureuil.
éeit et il i é remplis d’ani de vie, de vérité
é sau-

profonde et de poésie, a créer | ¢re de la
“age (Bourru) ou de la mysiérieuse banquise (Scaf).
Pour les enfants de 6 & 12 ans. Chaque album ............ 8 fr.

Histoire de Perlette, Goutte d’Eau.

La simple histoire d'une goulte d'eau qui descend de son nuage pour
visiter Ia terre, contée par Marie Colmont (Prix Jeunesse 1935), et illustrée
par Béatrice Appia avee une fantaisie charmante.

Pour les enfants de 5 & 10 ans

Calendrier des Enfants.

5 fr.

s d’Yvonne Lacdte, sur les douze

Recueil de délicieux petits poé
é ions en 9 couleurs de

mois de I'année, accompagnés de spirituelles illus
Rojan.
Pour les enfants de 5 & TUEHS sowvsmvarmusnmmns szt 71

A. B. C. du Pére Castor.

Ce west pas seulement un_ alphabet accompagné de 26 merveilleux
portraits de bétes par Rojan. Cest une série de jeux combinés, avec des
Bitres et des mots sur cartons mobiles, qui sont 4 la fois une initiation &
Ia lecture et au classement alphabétique.

Pour les enfants de 4 4 10 ans .......... i 2 B 12 fr.

Mon Jardin.

Ce magnifique album d’Alexandra Exter contient le frais décor d’un
jardin & découper et a Planle\".
Jeu manuel et jeu d'observation pour les enfants de 74 12ans. 18 fr.

Théatre d’ombres du Pére Castor (2° série)

Au répertoire du Théatre d’Ombres du Pére Castor, qui connut un si
grand succes Pannée derniére, viennent sajouter deux charmantes féeries,
Gidaptées des contes de Perrault : Cendrillon et La Belle au bois dormanl.

Jou manuel, jeu d'expression et jeu d'imagination, pour les enfants
de 82 14 ans.

L'album contenant un th

Lalbum seul ..

LIBRAIRIE FLAMMARION, 26, rue Racine, Paris (69

D dez le Catal spécial de la Collecti

14 fr.
9 fr.

— Envoi gratuit
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jamais é¢ pris, un véritable chef d'uvre
en son genre. Mais le but poursuivi avaif
éte de discerner quel programme d'éduca-

nt I'hygitne, le
thiques, les places de jou, de telle sorte que
ces enfants dont, basant. sur les. tests,

on prévoyait la chute & la charge de I'Etat,
sonl devenus aussi normaux que fout autre
groupe d'enfanis.

ux Eats-Unis nous testons désormais
uniquement dans le but de chercher a dé-
celes les besoins individuels ot oeci afin do
pourvoir les enfants d'une meilleure édu-
cation.

m

Quelques causes d’erreur
en matiére de tests mentaux

par le D Ph

ip Vervon (Angleterre)

Le D Wallon nous a donné I'occasion de
jeler, & mon avis, un coup d’eil ensemble
Si admirable sur lé champ entier des moyens
de tester la personnalité, que je ne puis son-
ger, durant le peu de temps dont je dispose,
i développer longuement le théme des. fests
du caractére. 11 a dit la plupart des choses
que jaurais pu vous dire aussi, J’ai donc
changé le titre de mon exposé el vous par-
lerai des causes d'erreurs el des lacunes que
T'on peut rencontrer dans le domaine des tests
mentaux. Mais je fiens a souligner fout
d’abord que je ne suis pas un adversaire des
tests en général. Si j'assume aujourd’hui le
rdle cal du diable, c'est uniquement
afin d'évite e mouvement des tesls
mentaux soi discrédité par notre ignorance
de ses limiles ou par nolre refus i les re-
connattre.

A mon sens, nous sommes beaucoup trop
portés & croire que le quotient intellectuel
d'un enfant est tel ou tel et d’admelire que
c'est la une mesure absolue de son intel-
Hgence innde, auusi fixe et Inaltérable, di-
ons, que la couleur de ses yeux. Sur la base
e ot | Hlis u. zhoins: valabla
nous le av alifions pour sa vie durant de
normal, de médiocre ou d'inapte. Toutefois,
bien qu il soft vrai qu'un quotient intel-
lectuel oblenu par un bon enquéteur utili-

aréme bien établi pum

oins entre les

X ans, il n'en reste pas
moins que la mesure de l'intelligence de
I'enfant ne présente pas la méme précision
que celle, par exemple, de sa taille. Il peut

arriver qu'en procédant & un_second test,
puisse varier de cing points ou méme

de davantage, Bt Ton s prouyé que si I'en-
fant, lors du premier fest, n'avait pas l'es-
prit présent et actif, ou se trouvait sous I'in-
fluence d’un état émolif, le Q. I. pouvait se
trouver modifié de dix et parfois méme,
dans des cas rares, de plus de vingt poinis.

Si I’épreuve n'est pas conduite par un psy-
chologuc duement compélent, et si o
fois & 'autre, on modific les conditions de
la_ procédure 's on peul moins encore
se fier au résultat. J'ai oui récemment d'un
médecin qui prétendait wnnailu- ]m 1

el affirmail. que lel enfant ré
heureusement les parents non( demeurc
scepliques ; il onf fail faire un nouveau
test, el on’ découvril que l'enfant avait un

1. de 105.

Une des difficultés des tests de Binel con-
siste en ceci que la procédure & suivre el la
fagon d’apprécier les réponses de 1'enfant ne
sont pas absolument fixes et olfjectives. 11
y a une bonne marge pour les jugements
subjectifs, de sorte que des Lesteuts inexpé-
umv.nk.s sont conduits ien des bévues ou

es conclusions prémalurées 11 leur arrive
ditiee inDnepoks par des €léments exideiotrs
au tesl, lels que genhllesse de l'enfant ou
altitude déprimée, courtoisie ou fagons maus-
sades ; ou bien ils confondent f:

sence_ou

absence d'intelligence. Toulefis cete M-

6 de la procédure peut, en certains cas,

it grand avantage si I'on sail n'en
s abuser.
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JT'ai fait allusion jusqu'ici & une version
des tests de Binet qui serail appuyée sur un
baréme solide. Mais n'oublions pas qu'il ¢
existe plusieurs versions el qu’aucune

tre elles ne posside un baréme séricusement
fait pour toute la série des dges. Beaucoup
de psychologues anglais utilisent, je crois,
les tests revus par St anford qui manquenl
totalement de bartme dans ce pays-ci. Le
profemenr Burt & partiellament’ Siabli. un
nouveau bardme ; peu de psychologues 1'uti-
lisent, du fait qu'il n'a pas été publié ; or
il montre que bien des points du Stanford
donnent lie A des interprétations fausses.

Pour les enfants américains, ils ont Je degré
de difficulté Lon\umm IAgc mais, chez
s enfants anglais du méme dge, les uns

ou les autres dcwem &tre ou trop faciles ou
trop difficiles. Par ailleurs, il en existe bien
d’autres versions en Amérique, en Europe
e ailleurs. Je désire insister sur le fait qu'un
enfant aurs wn Q. 1. différent, suivant quil
est examiné au moyen de 1'une ou de l'autre
de ces versions. Cest. pourquoi nous ne de-
vons jamais prendre un Q. L. pour sa valeur
apparente, mais nous informer : quelle sorte
de tests on a utilisé et s'ils l'ont 616 par un
testeur compétent, sachant interpréter les ré-
sultats num
Car voici les difficultés que I'on rencontre
aux niveaux d'dge avaneés lorsque 1'on uti-
lise les différentes échelles de Binet. De fa-
con_générale les Q. I. normaux, el surlout
ra-normaux, se présentent trop rare-
mull chez les enfants et adolescents au des-
le 12 ans. (Prldmes versions ne_ son
pas. capable
de 120, pour les sujets de 1/ ans el au de
sus. De telle sorte quun enfant qui autat
montré un Q.1 de 140 d g ans, retests A
4 ans, témoignerait d’un Q.1. de 20 seu-
lement: EL le Q.I. adulle moyen, aveo les
revisions de Stanford ou de Burl-Stanford.
est, daprés mes propres recherches, plus
souvent prés de go que de 100. En d autres
termes, Il est assr faclle de biea mesurer
les ormale

ne pouvons en aucune fagon 4
bien il est sur-normal, car 1'échelle du Q. L.,
100 et au-dessus, e une signi
fication totalement différente de celle qu'elle
a quand il s'agit d'enfants au-dessous de
1

ans.

Des psychologues expérimentés semblent
estimer que loute la_conception des dges
mentaux el des quotients intellectuels, quoi
qu'extrémement utiles avee les enfants, pr
sente plus d’inconvénients que d'avantages

MENTAUX 9

quand il s'agit de personnes plus dgées. Ceci
apparaitrail, par exemple, de fagon beaucoup
plus sensible si I'on satlachait & établir d
normes percentiles séparées pour chaque n
veau d’dge an-dessus de 12 ans. Vous saver
limite de croissance pour
chague test d'intelligence et que les adultes
moyens ne les rénssisent pas micux quo
des’jeunes de 14, 16 ou 18 a heureu-
sement plusieurs lests ulluguu\l leur limite
A des dges différents. De telle sorte qu'il
stifié de prétendre que
telligence elle-méme s'aceroit de. fagon
constante jusqu'd I'dge de 4 ans ou de tel

dge ol cesse dés lors brusquement. Au
contiaie, il sl poobabiac/quells I

un ralenfissement gnduei et elle peut deve-
nir stationnaire dés I'ige de 12 ou 13 ans
pour un st el que celui de_Seguin-God-

dard, ou plus lard, par exemple & lige de
bt el et Sllentf woabl Skl

e Hista e\ piissions’ ey BaFiS.
nie A dhocuivelt- uné wolation simple pour
déceler Ia erolssance intellectuelle apris I'dge

e 13, ans; ot nos ol

considérablement du fai
npossible d’établir une

w'il
et presqu o
moyenne et normale pour la population qui

a quillé Uécole. Clest
porlé & recommander différents systémes
dmvexllgauon qui ne comporteraient pas
dliges mentaux 4 partir de 12 ans

On prétend aussi que, méme si le test de
Binet devient inadéquat pour les adolescents
el les adultes, o ser_encore cer-
{aiis, Gile} e lllilaqus e PigIEeiaion] i
pables de fournir de bonnes échelles de Q. I.
Il se_présente ici une cause d'erreur, asser
rare d’ailleurs : U'ampleur dans la répartition
des critéres d'un test collectif est beaucoup
s large e lorsqu'il yagit d'un indi-
viduel, tels e Iéchelle de Bin:

i i beaucoup, s

o
o
i
°
#
£
2

techniques, le standard de dérivation_du

de Binet est de 15 environ, celui d'un
lesl “collectif pent dépasser 5. Cela signifie
qu'un sujel qui aura par exemple un quo-
tlent de 130 avee I érhellc de Binet, en aura

n de 150 avec gullerm‘, inversement
un enfaniqui, st collectif, aura_un
de 70 (ce qui s.gmre quiil en serait &

I exhune lmnl Parriération ou méme

pomwcmmn arriéré), en donnerait un de 82
avec le Stanford Binet, ce qui marque une
on beaucoup. plus modérée, EL cotte
ion des criteres tend & différer pour
chaque test publié. C'est pourquoi je répéte
que le Q. I. en soi n’a pas de sens, s moins
que nous ne sachions quel test a servi pour
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Pétablir et quel est le standard de déviation
de ce test en particulics
“aborderai un terrain plus discuté en dé-
clarant que les tests collectifs ne devraient
jamais étre utilisés pour établir le Q. 1. 4'en-
fants ou d’adulles. A mon avis, les tesls
colletis sont exceliens pour procéder A des
psychologiques ou  éducatives

d’unindividu quiprésenterait
S e delies. o0 Gt
quil Sagirait de détourner du_suicide.
Luvantage de U'échele do Binet et qu'lls
présente, de facon générale, un grand nom-
bre d’aspects du (léveloppl'nwnl intelectuzt
et qu'on peut dirc, du fait du per-
Somncl 4o timntastyca 1o winil it pen
Tats sonfopme sses aplitadessi Ui tost ookt
eotitom contrsir, fournit une image bexu-
coup’ plus grossiére et il est impossible de
dire si le résultat oblenu avee tel enfant
et conforme & oe qu'il est dans lu vie de
tous les jours. J'admets toutefois que

ce point, Ies opinions peuvent différer et Jo
m’abstiens d’insister.

On prétend parfois que le Q.1. mesure
Thilelligeriod ihids pec-apponica sux Gapic
cités acquises par 'éducation. Au sens Jitté-
val, ceci est absurde : nous n'ayons jamais
pu el ne pourrons jamais mesurer une capa-
cité purement native, puisque nous ne pou-
vons la_connailre que pour autant_qu'elle
par le moyen de capacilés ac-
uvons faire est
de sélectionner des moyens de diagnostic por-
tant sur des acquisitions également répar-
ies sur V'ensemble de la population el d’évi-
X qui exigent un training conférant &
ins élémenls un avantage sur d’autres.
fail, nous ne sommes pas parvenus A dé-
couvrir un moyen d’invesligation qui s’ap-
pliguersit 3 tout le monde de fagon Ggale ;
le Q. I. mesuré par la plupart des tests stan.
dardisés varie selon les ressources éducatives
el le degré de culture du milieu. 11 est hors
de doute que des circonstances favorables
conduisent & un Q. I. d’environ 5 & 10 points
plus élevé que ne le feraient des ressources
intellectuelles inférieures. Un milieu  trés
inférieur, comme celui d'indigénes primitifs
ou d'indigents des bas-fonds, doit réduire
plus_ encore I'ntelligence apparente

M mons faut senonoer & onklodrer Lintal
comme une entité ogique
indi Sis rhoie e
ciples du Brifiasiar Shavman w jdlea &

t beaucoup de lumibre. Ces chercheurs
For amoniet quan test collectf verbal
ordinaire mesure I'aptitude verbale i
vient s'ajouter un facteur général d’a

B
g

appeh, « g »; que les lests non-verbaux ou
de rendement mesurent une espéce pratique
ol concréte d’aptitude aussi bien que « g » ;
que les tests de Binet Eolnprﬂmenl ces trois
éléments ; et qu'il existe de toute évidence
plusieurs autres facteurs de base lels que :
aptitudes spatiale, numérique, de raison-
nement logique, de dextérité mécanique et
manuelle. Peu d' enkee site peuvent dtre jus-
qu'ici mesurés 3 p s

Tagon sire, mais
I fait de grands progréa, Penl-tire ferons.
nous bien de nous garder de pousser {roo
loin celte analyse des aptitudes, ou fout aw
moins de nous souvenir que L nthise
i e De e i
les différentes aptitudes d'un enfant ne nows
apprendront pas grand’ chose de plus s
lui que la pratique scolaire habituelle ; ce
qui importe, c'est la parl que prend chaque
aplitude dans lapersonnalité considéréc
comme un tout, les liens qu'elle noue avec
ses intéréts et avec sa vie affective.

Un mot encore au sujet dautres mets -
tests non-verbaux et tests éducatifs — que
Yor e astoslloment, ds fagon générale,
Plusieurs d’entre les tests non-verbaux nous
viennent, ici en Angleterre, des Elats-Unis,
oL Gn'e’e jamats somgé & e revoir I harime
pour Iadapter au pays ; il est peu vraisem-
blable en effet, qu'ils sofent exactement aussi
faciles, qu'il 's'agisse d'enfants anglais ou
américains. 11 arrive que les dges mentaux

us obtenons pour des tesls non-ver-
Laux toat Inexicts, mRnNt G Gart
d'une année ou de deux. On commence
toutefois & parer A ce scandale,
pelons aussi qu'un test non-verbal ne
peut se substituer sans autre aux fests de
Binet, lorsqu'il sagil d'un sujel qui pré-
sente ‘des lacunes verbales : enfant sourd ou
étranger ; il mesure en effet un bon nombre
de facteurs pratiques, associés & bien des fac-
teurs spéciaux el quelque peu le facteur « g »,
tandis que le Binet dépend davantage du
facteur verb:

En matitre de fests éducalifs, nous
sommes trds en arritre des Ftats-Unis, car
a série admirable de tests publiés par Burt
~— el que nous utilisons surtoul — est défi
nitivement dépassée ;
sont_gudre plus récents.
procéier & une nourelle standardisstion de
ces derniers.

11 est & peine nécessaire de souligner qu'il
ne nous faut pas attendre trop de choses des
tests d’intelligence, tant comme diagnostics
que comme prédictions. Chez les enfants,
un bon test, comme 'échelle de Binel, appl-
qué de fagon correcls, permet do prid
parfaitement bien l'aplitude générale @un
u.lam pour le travail scolaire en général,
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en particulier chez les sujets chez qui
dominent les capacités verbales et abstraites.

évélera moins les capacités en arithmé-
tique, bien moins encore celles en doriture,
gymnastique, travail manuel, ete. Dans les
deoles ot el les universités, el pour
s el professions, il per-
pliludes avee beaucoup
moins de sucels qu’is Vécole primaire, bien

, pour des éducaleurs avertis el des con-
willorn Corientation, professionnelle. il peut
rendre des sery eux. Les apli
ciales deviennent de plus en plus im
tantes durant Uadolescence ; les résullats dé-
pendent d’ailleurs autant ou davantage des
facteurs affec a personmalité que de
capacités qu'il soitpossible de lester. A cel
égard, je dois signaler une erreur élémen-
laire, mais lrop générale, consistant A
attendre du Q. 1. une indication sur les
cleves quidoivent occuper le haut ou le
bas de la classe. C'est 1A se fourvoyer
leur dge mental qui indique leurs capacités
tellectuelles,

Pour finir, je désire m’arréter trés briéve-
went sur les jugements de tempérament. et
de type affectif que nous portons on apph
quant 'échelle de Binet on s de ron-
dement. Nous camplatony et o ea eflal,
par un inlerrogatoire plus ou moins syst
Eiatiie.ds iestant st oés oo ohiervaitons
plus ou moins occasionnelles portant sur sa
conduile & Lécole, dans e local de jeux do
Ta clinique, etc. Ces jugements portent ‘né-

ablement un caractére hautement subjec-
if, mais nous y sommes ol suite
des lacunes des lests de caractére ou de tem-
ament, lacunes que le D Wallon vous a

malées. Toutefols des recherches atten-
élerminer dans_quels

\Ire i
G 1ol ‘sorio quiil eot possible do , prendre
lon précautions swivanies. Toul t d'abord, ne
pos 2o fler B lous les signes que ‘manifes
i phmonomm sans doute T'expression fa-
ciale ou corporelle et les gestes révélent sou
Yerit In (omsdite; Ja conllanee; Veanciétd; eless
wiais il n'est cerlainement pas exact que les
yeux bleus soient signe d'innocence, les che-
Veux rouges d’instabilité, une téte petite de

e dintelligence, etc. Il arrive qu'un
enfant massif el rude Soit plus franc et plu
sociuble qu'un enfant long, pile el maigre ;
inais nous rencontrons i la régle tant d'ex-
ceplions qu'une généralsation de ce genre a
bien peu de valeur. En fail, il n'existe pas
de procédés simples el clairs permettant_de
connaitre le tempérament el actdre.
Celle condamnalion alleinl aussi_ 1'astrolo-
gie, la_chirologie et la phrénologie. En se-
cond lieu, nous sommes trés sujels & nous
laisser illusionner par ce qu'on appelle L'ef-
fet de halo ; certains traits de caractére nous
frappent vivement, ils déforment l'image
e st ioue isons de l'enfant et obscur-
Ui e

H
7
g
g
e

qui permellrait
Bar cxemple, il
une nous en inférons non pas
Senlement, qufl Lest dans s sutees clis;
mais aussi qu'il est généralemenl mou,
consistant, el nous en venons i négliger
induement toule manifestation qui ne cadr
pas avec celle impression. Or dans la réalit
des faits, la personnalité est rarement auss

un jugement
est paresseux

i
costarits ghic Ao I 6hpostmas Cal ifars
pent étre entitrement concret en dehors de
Pécole ou ingénieux dans les activités qui
Pintéressent. Par ailleurs, nous sommes trop

test est celle qu'il manifeste dans la vie de
tous les jours. Un enfant qui témoigne de

la confusion et du trac lors d'un_lest non.

verbal pat sane doue manquer dv_qulllbw
affectif, vant de nous arréter d cetle
l-um'luslan, il nous faut requérir o ilonca

plus grande, I'observer dans des situations
plus naturelles. Une autre manifestation de
la méme tendance consiste & confondre_une
bonne conduite en classe avec un équilibre
affectif général ; or le contraire ne se vérifie
que trop souvent. Il arrive que l'enfant
uille et docile souffre de timidité mala-

“un sentiment de culpabilité ou d’in-
ud

qua
nous pouvons espmv parvenir i le co
el ainsi & lui venir en aide.

que
nailre
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Le Test

Mme Sy

par

NOUVELLE

B. D.

Gexxano (Belgique)

Nous parlions hier de I'emploi des testa
pour I'établissement d'un qu telec
tuel, ou dans le but d'aider certains enfant
a surmonter des difficultés intellectuelles ou
psychologiques. Dans ces cas-la il est évi
dentque le test_ individuel 'impose, mais
dans une clas: res nécessités.
Rares sont les écolcs ot I'on peut faire de
I'enseignement sur mesure en permettant
chaque enfant de n'avaler des études que
e2 quiil peut. digérer. Il reste donc impor-
tant de faire des classes homogénes ou des
groupes homogénes. dans wno.mabme classe.

l’our avoir des groupes homogtaes il fut
dliminer les enfanls arriérés ; 2) trier les

. D'habitude, ce tringe s0 fail pénible.
ment au long de I'anée, of se termine par lo
doublage,de. u_elasse, par dey snfanls cxié:

dés et découragés. Liimportance du_depi
(age précoce des arnirés ae. comprend faci
lement : on pourra de ce fait leur appliquer
o s (08 o e A
calif,

Mais iL 'y o pas que les arv
des enfants 3 intelligence lente el d’auives
a Tintelligence vive. 11 a 6 prouvé par de
nombreuses ex; que l'ige opthnviry
auquel un mram apprend & lice o 6

4 me:

ourquoi plnner dans une’ premitre an-

née un enfant g aque 5 ans mental, ou
releni en Jardm denfants lo_ ok pedeors
i en a 6, alors que son ige chronologique
{ de 5 ans 6 mois ? Pourquoi, si a
(lcux classes paralldles de premidre ulmée,
wen pas fuir une qui apprendra i lire p
tard, et

o a5 1'.-u
U e Xaren

ntrée de

cas, ceux qui ont mquum Vil paiinte
gés de méme pour enfant

"W it done eV e standard;
permettant au professeur de conaltre avec
une certaine cxuclllude la valeu ses.
éléves. Les tests individuels dont on parlait
hier, sont hors de question parce que:
o) linstituteur n'a pas toujours I'habitude
des tests et serail un mauvais examinateur ;

2) parce e les tests individuels prennent
|mp de
resu les lesns collectifs, qui ont comme
adaut e me pas tester L'aplitude verbale des
enfants, et aussi de donner un résultat infé-
les

instables, inhibés par le travail collectif.

Mais rien n'empéche dans ce cas-ly d'exa-
miner tous les enfants qui ont obtenu un
résullat inférieur_par une méthode indivi-
duclle. Comme ils seront peu nombreux,
I'objection faite plus haut disparait.

Les fests peuvent dtre appliqués dos le
jardin d’enfa u permettent de faire un
triage avant l'entrée & 'école primair

ot cel ol que le laboratoire de
peycho-pédagogie du D Decroly, a fait une
revision du que je désire pré-
votre eritique compé-
B.D. ful congu comme une
adaplation de I'échelle Binet el Simon aux
techniques nouvelles. 11 utilise le plus pos-
sible les épreuves de Binet suceptibles de
Sadapler & une technique collec

Ce fest présentait d'assez s i
fauts. Cestpourquoi il n'a pas éé employé,
mais le laboratoire en a fail une revision
qui semble avoir éliminé les critiques anté-

res
1) En examinant un minimum de 50 su-
jets par dge ;
2) En  soumellanl tous les
lépreuve totale (100 questions) ;
in ne colant plus le test par dge, mais
par_ points
En lalsanl
des questions ;
5) Enfin, par une standardisation séricuse
rendre le test plus pratique, el par un éla-
lonnage suffsant le”rendre” exact au_point
dt. vue colation
o lest comprend vingl-six épreuves, clas-
6o par ordre de difficulté. Les épreuves
portent sur le vocabulaire : nom d’objets ;
termes relatifs & la_grandeur, & Vespace, &
orme ; sur la perception globale des quan-
tités ; su Vesthétique, la logique, la résis-
tance A une suggestion ; sur la génralisa-
uon, sur le jugen
Ges différentes épreuves donnent donc éga-

sujels &

une meilleure ordination
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lement des indications sur le caractére de
I'enfant, indications que le professeur pourra
retrouver puisque les lests seront conservés.
Pour chaque épreuve I'enfant devra barrer
quelque_chose, et la facon dont il fail le
trait, décidé, timide, barrant une chose,
puis 'autre en hésitant, sont autant d'indi-
cations utles

1l e our cerains lesls une .-pmxm
type i permet de voir i 'enfant a com-
pris ce qu'il doit faire. Cette éprcu\' vpe
permel également A V'instituteur de voir si
P'éléve a une compréhension rapide ou lente,
ou il manque d’attention.

Le test a été appliqué & r.14g enfants,
filles et gargons, dgés de & 7 ans
vais pas vous accabler de statistiques, mais
vous les trouverez en détail dans les Archives
Belges de Sciences de 'Education, du
1 avril 1936 J'ai appliqué le test en oc-
Iobre dans deux premitres années, I'une

arcons, 1'autre de filles, sans donner les

bl it professeurs. A la fin de 1'année,

des trois cas considérés comme fort au-
dessous du niveau normal, deux doivent dou-
blce Teur classe, Jo \roiaitane a quills 1'6ocle.
De méme, la corrélation a été parfaite pour
Ies mieux douds.

Aprés les essais d'a n_on peut con-
clure_qu'outre sa i ps\dmlogxque, le
test B.D. a une valeur e au
point de vue pédagogique pnur pmrrdor a
[3 Sélection e élbves du jardin dienfants
ot des doux premidres anntes d'études do
V'école prim: En vue de former des
groupes. homogioes, pavt Ta mide en évi-

e des cas exceplionnels, moins douds et
mieux doués, et enfin pour se rendre comple
du niveau mental d’une classe, el de juger
de Ta valeur du rendement scolaire par rap-
port & ce niveau.

La technique sera traduite en anglais d'ici
deux mois. A produire en

Elle est facile &
d’autres langues.

Je vais terminer en vous priant d’éludier
le test et de le mettre a I'épreuve.

A quoi servent les Examens

par le D” R. B. Garrecs, (Angleterre)

Voici la saison de I'année oi, A en juger
par les journaux, les maitres se réunissent
commun un hymne A la
damnation des examens. 11 est notoire que
les examens sont ridiculisés par les maitres,
déplorés par les parents et détestés par les
enfants qui en ont longlemps souffert. Un
étranger venu d'une auire planéte pourrail
bien, & nous écouter, conclure que nous par-
lons'de quelque maladie ou

de Padlescence, plutot que dun

usnge e s
Nous voici toutefois, dupu!a peu, e
4 une époque ol la majorité des éducateurs
sérieus onl pris au sérieus les examens ou
. Les récentes
publications du Comité de I'Enquéte sur les
dé par M. Michael Sadler,
en particulier « L’Examen des Examens »
de MM. Philip Hartog et le D" E. C. Rhodes

montrent que le moment est venu de tirer la
révérence h tout cela. Lcs indications four-
nies par les examinateurs les plus_compé-

fents "our des. réponscs. typiques faites. aux

examens

suffisent d convaincre qu'l serail
minel é

chacun " saif
mais_je
marrive toujours quand jo pense & ces expé-
viences sur les examens. 11 Sagit des com.
s de I'Université américaine qui ont
56 examinées par quatre professenrs. Luun
deux, pour se rendre compfe lui-méme du
travail et de la faon de le marquer, avait

suite d’une_inadvertance,
lée aux autres composit
omndidat Tt diement Teiequé par
Iogues examma eurs.
e de recherches psychologiques
portant o 1.. nature des aptitudes humaines
et sur leur mesure, les psychologues savent
dep\us lnnglcmpa que ce serail grossidr
nt se tromper que d'accorder quelque
orédit que oo seit aux examens. En 1gi8 dé.
&, M. Philip Harlog a attiré Tatention
Sur ces critiques. La valeur particulitre de
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Pauyre récente du Comité de I'Enquéte sur
Examens est qu'elle montre & quel point
il est absurde de se fier aux examens d’Etat,
en particulier & achol el & coux
des grades universitaires. Le secrel de Ta
[ulilité_des examens a cessé
lege d'un pelit nombre ;
des champs, de tello sorle que celle annéo
il 'y a g
cxamens qui 56 %oit privé da_plasir de
brandir devant le nez de son mailre le rap-
port sur les examens. Dans ces examens.a,
ce sont bien plus les examinateurs que les
examinés qui ont mordu la poussicre |
Tout cela, & mon sens, provient du fat
que noms n'avons:pas 66 ke (nerglos
o ‘mites handles pour oluniier noe
sur To bul el des examens, Sont.ils dealiné
& juger de la valenr du maitre, de L'art des
écoliers, des aplitudes de cenx-ci ou des ver-

truments aux ins(iluiious supérieures pour

i rogrammes des infé-
rieures ? Ou ohllger ot dlbres s teavadlles P
Ou_permetire aux maitres de trahir 1'édu-
cation_en Ja vendant aux hommes d’af-
fa s

; ons s des
trophées sportifs i collectionner par les direc-
teurs ddles, ou des moyens de rélribution
qu'on dispense & des éloves paresseux ?
Tacmets que mes auditeurs sont convain-
cus du fail que les examens ne sont pas un
prix desting 3 apporter au maitre crédit et
renommée et que leur_emploi_pour stimu-
ler les enfants au travail peut dre considéns
comme allant & fin conlr
I'éducation : développu intérél _intr
shque des dibves pour les sujels tudids. ¥n
o n e d’accord avec le principe
oclamé par le Ministire de 1'Education
Mo Jequel, pour le bacho, « I'examnen doit
suivre n pas le déter-
hindr 5 Te sl 1t plua Simishle e En
mens est sirement leur prétention de régen-
ter les et d' T'édu-

test, un interméde & fin de diagnostic, sans
répercussion aucune sur le cours de I'édu-
ation. Il faul que les procédés d'examen
soient sans lien aucun avec les méthodes
nseignement ou avec la forme que doil
prendre le fruit de I'étude. Ainsi, si nous
désirons juger de I'aptitude d'écrire une dis-
o ation on anglai, 11 Taut I Taire aams Gie
Péléve ail & écrire un seul mot & un exa-
men, mais en se basant sur les procédés
d'examen objestify indiqués par les D™ Bal-
el Winisch. Si le mailre objecte qa

i s e st pas A e
cices Jo répondrai que nous ne sommes pss
I pour faire faire des exercices, mais pour
tester, el que, puisque I'éléve a lout le reste
du trimesire pour s'exercer, on peut bien
meltre & part une de ses heures pour un
lest, comme on le fail pour les mensurations
physiques. Aucun médecin n'exigo de son
client qu'il interrompe sa respiration quand
e el e

un échantillon de son sang il néprouve pas
T ot e son oo dams hite
elon Inguelle c.-m saignée lui ferait du bien.

o5

| peut m: river que cerlains procédés
e e entrainent un dommage,
dailleurs toul & fait superficiel el tempo-

mre

i pas jusqud souteniz que lo mods
oleecl if d'e s . I ambitionne
d> tester Vintelligence, mais n'est pas encore
et compliteshent Alaboré que. s fesls
d'intelligence. Peut-dtre a-t-on fail de nou-
velles expériences depuis que Ballard a pu-
FAIg: o mouvel cxam nstenss T tormition
of intelligences ».
1l importe do_con deux points
dire dans quelle mesure
que vous voulez fesler ? —
&1 2) cohérerice ot shreld, Tandis que 1n sohé-
rence de I'examen ordinaire est de la frime,
celle du mode objectif est hors do doute.
Chaque_ éléve est sir d’obenir,

ation, Le D Ballad o récemment. ailiré
Vattention sur le dommage dont sont vi
iiois Jos enfunls o fonkia matirndlce) ie
fait de Vexamen spéctal qui doit survenie
A 11 ans ou plus tare
Venséiiement. secondaiin
tendu les maitres des classes primaires infé-
ures se plaindre que les éléves qui leur
arrivaient élaient trop faibles en arithmé-
tique et en langue maternelle et je n’hésite
pas @ ajouter que ces plaintes sonl la cause
directe des mesures prises dans les dooles
maternelles pour pousser les études de fagon
prématurée.
conclusion 4 laquelle nous sommes
conduits est que Uexamen doit n’élre qu’un

s méme marque, qml i soit
Iexaminatenr auquel il ait affa

Quant i la validité de cel examen, on ne
saurait_en dire aulanl. Quand un psycho-
technicien industricl choisit un fest pour
sélectionner les bons conducteurs d’autobus,
validité en comparant le
du laboratoire avec le verdicl des
istiques dsccidents s'dlendant sur plu-
curs quoi pouvons-nous  cor

er o résultat d5 L'eamon ? Quand on
critique le mode objectif d'examen, on ob-
jecle qu'il ne feste que les connaissanc
du_candidal, mais non son attitude & |

tion. Mais est-ce bien T lc bul auquel visc
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le test ? Est-ce la chose plus importante que
de construire un pont ou_d'organiser une
affaire 9 Disculer la validité des tests, ce se
rait nous engager sur la voie des consi-
dérations philosophiques. -Nous y revien-
drons tout

1 5a¢ pet qnc JE naie considé
€016 et e moindro de examen objectf en
faisant allusion & la composition écril
le moment je conviens que la compo
ernle est chose fort importante, mais il n'y

a pas de motif a priori d’admettre qu e
ne puisse élre leslée par un moyen aulre
que celui qui consiste & faite éorire une com-
position. On peut concevoir que le tact avec
lequel V'examiné choisit un simple mol en
réponse & une question standard suffise A ré-
véler & une personne assex sensible si le sujel
est assez doué pour crire une bonne compo-
sition. Mon ami, le professeur Pear, tout
comme le professeur de phonétique dans
« Pygmalion », posstde le don exiraordi-

i un simple mot prononcé, de
quantité de renseignements sur

on peut dire tout cela  V'oute dune nuance
infinitésimale dans 'accentuation d’w
voyelle, que n’est-il pas possible ' attendre
encore

11 arrive qu'on diagnostique une_ psycho-
logie excellente chez des sujets des plus
étranges. Cest ainsi qu'un certain Mainwa-

a 15, devinl un pirale 4 succds, ful sacré
chevalier, se vit confier la survelllanoe des
ports royaux. On peut assumer, a voir I'en-
bt i) preuve, que, chez lui, le
facteur G était & un niveau (rés élevé el que
celui-ci fut utilisé el récompensé i chacune
Ges élapes de collo cariore remarquable
L'expression : « examinar les examina
teurs » a semé Valarme, — en cerlains .
droils méme la_panique, — ce
i i une pmmph.- re-
o

traite vers les syslémes re
proposé par_exemple de reveni
Miemandselon lequel, au fieu de soumettre
les éleves & un examen, on les fail laxer de
fagon générale par leurs professeurs. Il se
peut que je m’abuse du fail de mes
riences personnelles de_jadis, de m
cts aux examens el du plaisir que j’ai éprou-
vé & bouleverser l'attente confianle mais

éléves soil entachée jusqu’a un certain point

AMENS 15

.1.- subjectivité ; toutes les recherches des

chologues démentent sa valour scienti-
hquo Sir Philip Hartog a tonlé une expé-
vience: il a réuni deux groupes d’exami-
nateurs Ires compélems el possédant une
longue expérience ; il a soumis a chacun
quelques Tots do candidats ; chaque groupe
levait dresser la liste de ces candidats selon
leur ordre de mérite. Le coeificient de cor-
rélation entre les deux listes s'est révélé trés
[mblc ().

Supposons un instant que nous acceptions
simplement 'examen & D'égal d'un test. De
quoi témoigne-L-il et qu’altendons-nous de
lui ? Au degré primaire, on lui demande
indiquer Ia_capacité mentale, subsidiaire-
meat Ihabileic el le caractére, de fago
toute oceasionnelle les connaissances ﬂcqulses
Au mn!mlm. au bachol_on insiste davan-
tage sur rl ini i
sances »:smulee\ el sur la compétence
acquise. On considére I'nelivité passée, tan-
egré primaire on regarde l'ave-
premiére chose & faire quand on
tudie divers modes d'examens est donc de
hacun & part, d'analyser leurs
Buis et lour importance quant aux diffé-
rentes quallés el acquisitions mentales & me-
sur

Prinons pour exemple  caractéristiqu
“examen de passage limilalif qui sélectionnc
s 11 ans les éleves des écoles primaires
Capbles. de s vouer & des Gludes secon-
daires. Puisque méme au bachot le niveu
du test d'intelligence permet le mieux de
prévoir lo succds futur du candidat, il en
tera insi & plus forle raison & un dge ot
Ja masse des connaissances acquises n’est
pac_aussi grande ot ol les erreurs peuvent
e écartées. Mais les profes-
oD soondaires objsotoront que nous avons
besoin de connaitre le caractére et Ihabi-
leté habituelle aussi bien que l'intelligence.
Révile-til le caractire, & supposer quil en
soil. capal bileté, aux dges de 8, g
et 10 ans pcul toul aussi bien &tre le symp-
osc qu'un signe de ce « ca-
directeurs d’éooles nous d
. Au début, le Q. 1. de
{ bien moins important &
re-plan familial.

ractire » que le

mandent de leste
I'école primaire
cel égard que larrie
A Leicester, nous avons fail une expé
rience. Al place de l'examen limitatif
tuel, nous avons fail passer un test d'
ligence el deux t(lz« d(' caractére :
vérance el s semblent avoir
Johne deq similtale mullehn que la forme
ancienne des examens, parce qu'ils excluent
T aanes, lant & In. maison qud Décole.
Chance ? 11 y a quelque ironie & employer

ce mol ici quand on se rappelle que les
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enfants les plus malheureux_dans les cli
niques d’orientation pédagogique sont pré-
fiment ceux qul oot 6 e malchance do
técrocher une bourse.

On peut uliliser pour différentes fins les
tests dintelligence aussi bien que les tesls
de connaissurces, u type objectif :
pear classements, pour bourses, pour orien
1550 Drolcmitanelle. Hour deeler castits
fecteurs de la conduite. Tous les fests onl
pour bul de venir en aide A individu.
Ffastidoniés s Bula divems, l'exanien Rolt -
1) étre complet (c’est-a-dire ne pas se limiter
A un aspect) ; 2) repos
systéme. (ne p;

gence relative, viser au Q. L. actuel
Comme M. Larson—lh.m "V'a tort bien. dit
¢ L'unique obje gilime d'un fest est

@aider Tindividu, »

Les tesls d’intelligence sonl du domaine
de la_réalité ; d’autres_ambitions auxquelles
jai fait_une brive allusion  appartiennent
au domaine de ce qu'on voudrail qui soif.
La solution du probléme des examens appar-
tient aux_recherches plus pou e la
psychologie. 11 en résullera une technique
es examens plus compliquée que celle
laquelle nous sommes_ accoutumés aujour-
d’hui et qui exigera, pour son interpréta-

uger d’aucun de ses aspects par
les procédés grossirs que nous ul

Pour juger des réactions de I’homme
Praliquoiia ooy bgard, i o'y & qu's Te
Tuxley.

NE

De la nécessité d’éviter I'effort des examens
lors du pronostic précoce des aptitudes

par Miss Snowiss (Angleterre)

J'ai Vintention de parler de ce qu'on peut
appeler les défiots du régime des xamens,
Beaucoup d'entre nous ont été soumis, &
tels moments de la vie, & 'effort des exa-
ens. Nous évoquons en général les quelques

TR GHj6) BOEts Tur les aple e It
qu'il peul arriver aux examens de provo-
quer chez un grand nombre d'enfants de
e programme a subi A tel point
aloghos des esemetis, que soFiélne eotanis
vivent sous la pression constante des oxa-
mens, et cela d in d'enfants. Ils
p«ssem des années dans des écoles oir loul
le sttme éducatif esl ()ncnle vers un cer-
lain’ examen et il n'ex happatoire ni
jasue Tolérale pour Ianfant Lqui et pas ca-
pable de passer cet exame
T1'y'a dea Bommes dont toits 1s
gichée par effort impuissant i ndre
un certain niveau de culture. Ces hommes
ont_peut-ttre quitté I’école avec le sentiment
qu'ils ont fait faillite et, dés lors, ils n'ont
réussi & rien dans la vie

a 616

Ces déficits du systeme des examens n’ont
rien d’inévilable. Nous sommes en mesure
aujourd’hui de déceler 1

nées. 11 nous est possible e prévoir ce que
cel enfant est capable de donner. Dés § ans,
¢t méme plus 16L, nous pouvons dire : « Cel
enfant ne passera pas I'examen d'entrée ou
lo certificat scolare ». Du failque nous
sommes capables de dire & I'avance ce qu'un

enfant ne peul pas faire, nous sommes en

‘orienter sa marche sur la voie édu-

mesure d
= . Celle

pourra faire 'usage
15 meilleur de ses '|pl)|ndci
Quel age est le meilleur pour faire passer
les lests mentaux? Au point de vue de
“orientation pidagogique, je suggérerais vo-
de 8 2 g

lontiers I'ige mme le meil-

de constater que I'ombre des exa-
mens fulur: s'étend déji sur I'école mater-

tle jardin d’enfants ; mais dis 11 ans,
lorsque Uenfant entre & 1'école primaire, il
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n’échappe pas & I'ombre des examens sél

lifs. 1 me parait dés lors important

gnostiquer dés ce moment ses capacités in-

fellectuelles. 11 est curicux que les parents

aient 616 si lents & réclamer Uorientation pé

dagogique pour leurs enfants. Sur deux mille
que j écem

quer les capacités de mon enfant, afin_que
_p- pmsxe régler sagement son édug

s trols; denx slalent Aed. payChiolognes

qul Conntlsaient Y dangers Aane. Sanoa:

tion inadéquate.

o P places, on soumet régulibromen

(s de I'école élémentaire

e intelligence ; ailleurs on utilise

a

de front |e= tests de nonnmssznces et ceux
d'intelligence. On atteint ainsi deux buts
utiles : 1) les autorités scolaires sont en
mesure de sélectionner les enfants et de les
diriger vers les écoles qui conviennent le
mieux & leurs capacités (écoles spéciales,
dlisen g iales, classes pour éléves avancés,
elc.) ; 2) il nous est possible de distinguer
ul enfant qui posstde des capacités men-
s hors pair el & qui I'on peut éviter le
mmulam de facteurs d’ordre non_intellec-
: acleurs affetifs liés 3 I lmhlancL ou
ity T coslal.- Decsuhing
sommes capables de Sicter lelles ou u,lles
difficultés, de méme nous pouyon:
S5k b Tiafint de fason 3 Tl dvies e
perdre son temps durant sa scolarité.

Vit

Constance et validité des examens

Observations failes d litre de Président de la séance du 4 aoil

par Mv Philip Hanroe (Angleferre)

11 est difficile de discuter le probléme des
examens sans toucher A fous les antres pro-
blémes de I'éducation. Il est certain que
tous les maitres et examinaleurs ont le de-
voir de se poser les questions qu'a posées
1o D* Cattell : quel est le but que I'on pour-
suit avec tel ou tel examen et commenl ce
but, estil atteint »

ot b jousune guestion trs simple

i un certain nombre d’examinateurs. 11 y
avait quatre candidats qui, sur quatre pomu,
avaient atteint tout juste la nole voulue pour
passer. J'ai demandé : « Que ser s en
mesure de dire de fagon certaine sur ce que
ces candidats seront capables de faire ? » La
réponse de ces examinateurs el le sourirc
ques ©

« Rien du tout. » Il y a beaucoup trop
(l’c. minateurs qui n'ont aucune idée de ce
font. Quand ils mettent la nole 33,
o pour cent i une composition de
frangais, qu'esi-ce que cela signifie ? Dans
quelle mesure est-ce que le candidal est
Gepable 46 Taive jissge 4608 35, Ao on b6
pour cent de connaissances de la langue

Notre commission avail pour tiche d’exa-

miner 1'un_des aspects des examens : leur
constance. M. Spearman a souligné le fait
quun examen peut donner des résultals
parfailement constan(s el posséder pourtant
trés peu de validité, Un exemple. On a cou-
tume, pour examiner la capacité des candi-
dats & traduire du latin en unglmz«, de leur
présenter & la fois un passage & traduire el
un certain nombre de questions portant sur
le rudiment. (Cette habitude arail
Koo, 4f sans comnaliva et rulitenl,
Véléve n'est pas capable de traduire.) La
note ooncenmnt ces questions est

témoigne d'un  deg

mple et
gré dlevé de constance.
Mais nte-tallo quelgue salidite
car Io rudiment est une chose que I'on pLu(
apprendre par co : aill

mode d'examen ne présente pas de
il ne peut atteindre & un haut de
dité. Lors de mos recherches su
doni on notait les résultals en vue du certi-
fical scolaire, nous avons relevé le fait que
pour une composition &histoir, les nctes
des ents examinateurs variaient de 16
2 g1 Fotith ;s an i Pl tasl;nons. hvons
prié ces mémes examinateurs de mettre des
notes & ces compositions : leur estimation

E
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4 tous s'était modifiée dans une proportion
considérable. 11 est indéniable que la con-
stance des Lests est un élément extrémement
important.

On nous demanders alors : « Que pro-
posez-vous P diagnostiqué l]\mlv
qm< unes des 1.1(-\ es du '«\\(cmL acluel nm

ent pensez y remé-

On nous reproche puhllqurmenl de
évéler la maladie avant d'élre en mesure
do proposer le remide approprié, Les re-

proches de ce genre manguent A I fois de
science et de sagesse. A I'époque ou la cure
de I'anémie pernicieuse st emoore totale-
ment inconnue, des médecins ont publié un
compte-rendu minutieux de ses symplémes ;
i la suite de quoi on a lrouvé le remad

Je wai pas de parti-pris contre les ex
mens. Je pense qud bien des dgards ils
oo essontiels ; il n’en convient pas moins
do les éprouver et de découvrir un reméde
qui permelte de combler leurs lacunes.

DEUXIEME PARTIE

L’ESPRIT CONSCIENT
ENTRE LES INFLUENCES DU SUBCONSCIENT

ET DU MILIEU

AMBIANT

La Personnalité et Education

par le D

itz Reow (Autriche)

On peut dire que I'une des thches de |'édu-
cateur est d’aider le_« syst isateur »
(rason el o e Fregh puis-

tlkireain. Tl fant. (onlaloie qus oo

tout risque de « maladresse » ; car i
un autre danger : celui selon lequel I'enfant
Elrml ses. instincts si bien « mailrisés

bien « inhibés » — qu'l
il gout de toute joie el

plai
& part celui de manifester e aiion
morale.

pulsions, sans quoi nous ne serons jama
capables d'exercer sur elles une astion i

Les considérations suivantes doivent
servir & montrer les problémes pratiquement
les plus importants qu'il nous incombe
résoudre.

1. Distinguer les impulsions

Dans chague impulsion, nous pouvons dis-
cerner : sa qualilé (érotique, agressive), son
intensité (degré de puissance manifesté), son
origine (systeme digestif, organes sexuels,
elc.), son orientation (si elle est tournée vers
dauires gens ou choses ou vers soi).

La distinction essentielle & établir est tou-
tefois, selon Freud, celle entre l'objet et le
but de Iimpulsion. Objet: la chose ou la
personne que 'impulsion doil atteindre pour
y trouver sa sahsfachon (nourriture, per-
sonne aime, ennemi & détruire) ; but ; le
moyen d’oblenir satisfaction mple
Ten oy sevmallis ot amaout (oAdes, TFapDer
I'adversaire ou le mépriser, efc.

Un phénoméne des plus essenticls est que
la plupart des impulsions sont capables &
ur. haut degré de passer d'un objel et d’un
but & un autre, Pour prendre un exemple,
c'est dans la_différence entre l'objet el le
but que réside la différence existant indé-
niablement enlre : amour congu comme re-
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lation sexuelle, amour pour la jeune fille,
Iépouse, I'ami, la mére, le pire, lo frire,
le pays natal, amour pour la science, la ph
losophie, I'humanité, Dieu. 11 existe une dif
férence de nature el de degré (iés grande
entre le caractre originel d'une impulsion
el son aboutisement sur o plan de la, cul

ure ; el les dchelons staliques de ce dyna-
wisme sonl délerminés par les différences
possibles d'objet el da but.

Ce qui peul advenir des impulsions

nous avons I’ambition d’exercer une
action sur le systeme des instincts, chez un
enfant, il nous faul connailre avant fout les

peul utiliser T'un des moyens suivants
) Les satisfaire, c'e e satisfaire 3 I
destination innée ‘de_chague in

part d’entre eux qu'il convient d'aulc
& aboutir, & remplir leur

es réprimer ; c'est ce qui
quelque cause que ce soit, la satisfa
lion est indésirable ou impossible.

Un excds de satisfactions sans mélange en-
gendre le danger it I persomnalli f e
I boussole ». Un ons rend
raallieuren ot conduil & Thystésto ot 3 cor-
taines formes de neurose de refoulement. La
formo qu'l semble lo plus désirable & Iédu-
cation d’encourager esl celle iste

8) Les contrdler. Gontreler signific acoor.
der la dose voulue de satisfaction et de r
pression selon le temps et le liew. Il con-
vient, & ce propos, de marquer deux erreurs
fréquentes : a) on confond contrdle el ré
pres: I 0y a de commun entre

. (Cest Verreur typique du pre autori-
taire, Uerreur fréquente en présence des pre-
mibres manifestations de la sexualilé infan-
tile, aussi bien que de foutes les manifes
tations d’obstination, etc.) — b) on s
gine que mer est I'uniquv voie pos:
pour parvenir i con| (On pent souvent
atteindre & un degré e Bl B pé
rieur en_témoignant de la compréhension
el des ménagements affectucu, la forme de
contrdle de obtenue e comportant
pas les inconvénients de la pression exercé
Par_ailleurs, la_répression peutconduire
Souvene’A e aulials (ool Ailrignla. v
grand nombre d’enfants ayant subi un r
gime de dpression, élant devenus
tout aufre chose que maitres d'cux-mémes) ;
Refouler une impulsion

v de la conscience, Refouler
pas la méme chose que réprimer ; une
unpulqon refoulée réussil en général, par
des voies délourndes, A trouver sa sali:
faction. Dans tous les cas ol une impulsion
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a refoulée av;

nt d'avoir élé soumise i
ut:_controle, le complexe d'impulsions. re-
foulées, mais encore trés vivanles, provoque
un trouble sérieux de I'équilibre mental.
flemarquons & ce propos que le Iraitement
psychanalytique tend & libérer les tendances
du_risque’ d'dtre refoulées — el non point
d'étre réprimées, ni contrdlées |1 — car,
jusqu’au_moment ou elles se manifestent a
a conscience, I'individu est incapable de
prendre les décisions adéquates qui auraient
pou effl de o délivrer des désordres qu'cles
engen, Un exces de refoulements rend
e “hypocrites ; il ne fait pas d’eux
des caraclires avant ' une valeur morale
L'indignation morale est la réaction
coutamitre contre In_ porception. d'impul-
sionspareilles chez autrui, impulsions qui,
trés vivanles encore, se trouvenl, chez soi-

méme, refoulées.
3. Modifier la direction
prise par les impulsions

Une impulsion peut #tre dirigée vers au-
trui ou ve e leur arrive souvenl dr
Shangar de dirsstion
amour peut délourner I'intérdt érotique d uu
enfant de l'objet extérieur el conduire i
une estime accrue du moi. Tomber amou-
reux veut dire détourner brusquement cel
intérét du moi pour le fourner vers une
autre personne. Parucul!eremcm importants
est ladécouverte de Freud selon laquelle
le contenu de la tendance dont sont faites la
raison el la conscience dans leur domination
sur les autres tendances de I'individu, est le
méme que celui dont sont faites les attitudes
agressives. Repentance el sentiment de cul-
pabilité révilent la possibilité de fourner
des impulsions agressives, voire méme pun
lives, contre le moi inlérieur. Jusqu'a un
certain poinl, les mlpulqom agressives peu
vent ainsi étre utilisées A itre de forces cons-
tructives, au lieu de s'exercer comme Jes
forces destructives. 11 y a toutefois un
énorme  danger & mobiliser ces énergies
quand on n’est pas compélent.
Prenons pour exemple le cas de I
pline. Celle-ci_ apparait_comme I'ut
d'inslinets agressifs, obligés de s’
i fin de le controler.
de
fail différentes 1'unc de 1'autre
a) Discipline simple, congue comme en-
semble de moyens en vue du_travail,
Vinstruction, dc I vie

t
fous les pelits atomes d'agressivits de 1'en-
fant ou d’un groupe d'enfanls, non enit-
rement fixés, peuvent avec avanlage étre liés
par ce moyen ;
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b) Discipline exagérée, considérée comme
but en soi, poussée et travaillée comme ayant
une valeur en elle-méme, D'ob ce langer
sant la_quantité de « discipline »
au deld de co qui est absolument indispen-
sable, on suscile, chez 'individu, une pui
sance vigoureuse el souvent utile. Toutefois
ce haut degré de « discipline » exige, pour
nourri, une nppllcnlxon constante — el
encore u des inslinels agressifs, et
ceux-ci, méme mis an e de la disci-
pline, demeurent ce qu nt ; ils ont sim-
Hieinial” modis lear direstion axiginolls
i suffit d’une maladresse minime dans leur
maniementpour qu’ils reprennent immé-
diatement leur ancienne orientation extra-
vertie el se muent en forces combatives dan-
gereuses. C'est pourquoi touteéducation
militaire s'enfle Tacilement jusqu’a
rer la valeur de la encoy
rage ainsi Tacoumulation systématiquo do
forces agr a poudre demeure ce
aublle ot mbamaisir an et Je Chesgerides
cartouches, elle est'déposée dans de jolies
petites boifes de fer blanc colorées, Ce méme
danger se présente dans plusieurs iypes
s qui favorisent un degré exagéré de
dmplme.

Sublimation

Le changement le plus efficace so produit
abandonne

valeur ; par exemple : noble compé-
dispule  violente, travail

constructif au lieu de simple desiruci
v fes! 1A ch. oy jidals an e i
sexuel pur el simple. 11 faut noter (o
qu'il n'est pos toujours possible im-
um: sublimation & tous les ln!l"\ll\

poser

est qln
mation
te sublimat
tioubles neurotiques.
constitue pas moins la

cela dépend des types.
fon peut en outre conduire i des
La sublimation
transformation la
plus profonde de la personnalité. Alors que
signifie’ simplement un_chan-
gement do direction de forces agressives

duit & une act
Avec I sublimation, on passe de I
dil

Garantir au moins la_possibilité de la subli-
mation est une des tiches fondamentales de
ILducahOn e qui_est loin d
Ainsi la nécessté, pour
fants, on Autriche, do rester chomeurs du-
anl une année, aprés I'école, avant de pou-
voir entrer en apprentissage, sest révélée
comme un plus grands dangers pour
abilite future. Par ailleurs, lo fait
stincls nutritifs insatisfaits joignent
aux instinets agressifs (la faim
rend Jos gens irritables) diminue aussi la
ublimation de la_vie impul-
degré qui s'est révélé effarant.
1l importe surtout de découvir I techmque
capable de sublimer les instincts agressifs ;
3 peine quelques tentalives ont é1é faites dans
 sems auprés denfants délinquants. (Livres
Go “Aichhomn, Bravet, elc.

Résumé

Hive & un

Les fails mentionnés

empruntés au

ne conslituent qu'une part
issant & Uceuvre de l'orientation péda-
gnglquc Sur chacun des_points mentionnés
ici, un orientateur averti pourra citer des
douzaines d’exemples, el il ¥ en a une quan-
{ité_auxquels je n'ai_pu faire alluston. I}
semble toutefois que les cliniques destinées
4 Vorientation pédagogique doivenl servir
as seulement, comme jusqu'ici,
boratoires d’étude pour ces problémes
aussi de centres de recherches pour élendre
Vaction au deli de leur cadre. En particu-
lier, on n’a pas encore étudié de fagon adé-
quate le développement des instinets agres-
sifs chez I'enfant. normal el dans les groupes
normaux _d’enfants. Ce role incombe
Vguvre do Lorientation pédugogique c
celle de la vocation non
psychologues fam:
naissance du_mécanisme des fore
sives ol a lechnique de leur maitrise s
surtout d’une importance incalculable (1).
On parle beaucoup de la guerre el de ses
dangers ; il semble que co Eoit la mjcl i
Ia mode. Pour ma part, je pense
Souls ohose § Tuive pour sbonter Ja probliine
v la guerre d'une fagon réaliste est de c
ser de parler de la paix. La seule action que
V'on puisse entreprendre, la seule quil faile
me parail étre

la culture !
Des procédés du genre des punitions, ete.

sont absolument impropres A susciler la su-
blimation. Seules les relations d'amour entre
enfant ef éducateur peuvent susciter des

ransformations profondes. Pour sublimer
s tendances d'un enfant, il faul pariis dea
impulsions qui sont vivantes en lui, ce qui
peul susciler bien des erreurs de tactique.

S She eihioxbe sppshlondie, prolon.
gée, laborieuse et peut-lre un peu déce-

e de la structure intime des tendances
agressives chez Ienfant.

Voir Plerre Bover, Linstinet combai, Paris
R).

Flammation (N



INFLUENCE DU MILIEU SUR LE DEVELOPPEMENT
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Influence du milieu sur le développement
de la personnalité

par Miss N. K.

e peu de temps dont je dispose m’incite
i n'aborder qu'un angle de mon sujet, mais
il me parait d'une importance capitale. Jus-

qu'ici on a trop envisagé la notion de mi-
lieu uniquement sous L'angle physique et
matériel dans ses rapports avec I'enfant. Les

découvertes récentes de la psychologie ont
vévélé que les aspects les plus importants
du milieu sont ceux qui ressortissent aux
relations humaines, en d’autres termes i I'ac-
tion de Vindividu sur Uindividu, L'étude
de lapsychologie nous enscigne aussi que
la limile de Iinfluence d’une personne sur
e autre est, peut-on trois dimen-
sions el non & deux seulement. En d’aulres

borne pas, entre individus,
dhune surface sir une surfuce.
d’énergies mécon-
nues : émotions Ll .Aluludl,s dont on ne se
rend comple qu'aprés coup.

roupe familial étroilement mlllqm'
a ‘apparaissent le plus neltement les inter
individu, & cause de
iens émotifs profonds, d'ordre positif et né
galif, qui se tissent entre les membres d'un
groupe aussi restreint.

Nous savons que ¢’est dans le cercle fami-
lial que lenfant, dans ses relations avec ses
ses senliments intimes
I spprend, par leurs
diverses atlitudes & 3o Sgardy & vadapler
50" s omatanices quiil ongontie, & 1o av-
cepter ou & se rebeller contre elles. Nous
savons aussi que ce sont les expériences des
premidres années qui sont les plus impor-
tantes pour déterminer les attitudes de la
vie en général el pour conférer aux expé-
riences leur caractére pénible ou plaisant.

Comme travailleurs dans les cliniques psy
chologiques, lorsque nous nous trouvons en
présence de problimes dds 3 I fallte des

lations familiales, nous sommes conduits
3 reconnattre que cet awpect du milien am.
biant, celui des relations, est le noyau méme
du probléme que nous avons & dénouer. Par
ailleurs, c’est un truisme, au sein de toute

Husvysus (Anglelerre)

clinique d'orientalion pédagogique, que de
conslater le lien étroit qui existe entre les
conllits avec les parents et les problemes de
I conduite, cect quelle que it ly nature
nflits. Dans la plupart des cas,
ourent & nos bons offices n

ceux qm

i
milial, facleurs qui exersent une influcnce
stupéfiante el dévoyante sur ceux qui en sont
les objets. Que faire dans ces cas-la
est_clair que Dinfirmitre sociale appelée
& débrouillr cos complexes doil. compler
avec ses lim s personnelles. Mais par
soo stbtuie sonipmtiate, détachée et dé-
pourvue de blime, clle peut inspirer con-
fiance, rendre
cultés puld.mlcs et relict
Iyt

possible la soluuon des diffi-
ldcher la tension des

s membres de la fa-
le & ngnrd un autre, suffit  détendre

orls, ains que le tentiment de cul-
palnhl(‘ résultant do ces ponsées et de ces
raiet . auaat
e e e prise
de conscience de ces pensées el sentiments.
Décrire ainsi  brié

bridvement le  traitement
permet pas de faire pressentir sa com
et ses difficultés. On se rend simplement
compte par [ des services quil est appelé
i rendre et de son importance dans le cadre
ambiant tel que je 'ai Voici, & litre
illustration, le cas d’un enfant :

Dors, r2 ans, ainés de rois enfants. Symp-
tomes : siié el oris continuels. La mére
est mmmnm que enfant une
Elle attribue les ditficultés
éprimée du pere. 11y a con-
L enfant senl que, dans son

la mére cherche &

e eux.

ntre
titude & son égard,
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voiler ce conflit le plus possible. Elle est
extrémement aimante, 1'entourant de ses
pensées el de ses solns. Lienfant, par contre,
critique incessamment sa mére. Elle a lart
de la blesser aux endroits sensibles. La mére
est esclave de sa famille ol L de ses devoirs
de ménagbre ; elle cherche continuellement
a lout faire pour le mieux, ce qui résulte
de son sentiment de culpabilité, du fait de

la mére a
n particulier

pris conscience de la sit
de son sentiment d’host ard de son
enfant ; elle a su le dominer sen-
liment ‘’hostilité lui-méme s'esi modifié du
fait que la mére s senl moins fautive en
présence de la situation dans son ensemble.
De son cté, lenfant est devenue moins
anxieuse et plus spontande. Ceci est it pour
une bonne part au traitement : activités lu-
diques thérapeutiques sous la_conduite d’un
psychiatre. Blle apprend i vivre une aulre
vie oil les facteurs émotifs, au sein du groupe
familial, sonl mieux compris el mieux con-
trdlés.

1y a, je crois, beaucoup & dire en faveur
dune plus large compréhension de la psy-
chol gie. Jusquici il semble que ce soil le

e de quelques raes personnes. pri-
'|legxées qui ont pu s’en occuper. Troj op s
vent aussi, i

on ne recourt i
que trop tard, lorsque
sulte que, dans la plupart des familles

clu lasse owvribe, rigric un véritable sen-
timent = peur des réactions de l'intellect el
des impulsions, sans reconnaitre le caractére
construetif et utile qu'elles peuvent prendre
les inconvénients en sonl souvenl graves,
Lant pour les parents que pour les entonti
On a beaucoup parlé de liberté, i c
grbs. Mais comment en lirer parti, quand on
esl soi-méme victime d’impulsions el d’atti-
tudes méconmes el ncomprises

1l faut qu'on aide lout 'sbord aus gons
3 aiteindre, por Ja co o la psy-
chologie, ce degré de Wborlé personnelle qui
constituera_le  meilleur moyen préventil
contre la propension A limiter la liberté d'au-
trui.

Conférences organisées par
le Groupe Francais d’Educa-
tion Nouvelle au Collége
Libre des Sciences Sociales-

Theme général :

LE GONXROLE DES £TUDES
F1 14 SELECTION DES fLEVES (20 SEIIE)

1. 21 janvier : La sélection des éléves & la

ortie des écoles du premier degré, par R.
Viuquelin, professeur 4 Pécole. Lavaisier
: Les enfants difficiles : leur
dépistage et i observation, par M. Frangois,
chef de laboratoire & la bmbmme

3. 4 fowier ; Orientation professionnelle ot
slection, par M= Bou ecrétaire_générale
o Othea dorientation professionnelie.

4 1x février : Le contrdle des études dans
une Ecole nuuvelle, ar M= Roubakine, direc-
trice de I'Ecole Nouvelle de Bellevue.

conférences auront lieu & 16 h. 3o,
Coltbes Sibre des Sciences socale, 28, rue "Sore
pente, Paris

Ecole des Parents

Nous signalons dans le programme du
ours d’éducation familiale, les conférences
suivantes ©

1. Les méltiodes nouvelles ' éducation 4 par-
de 7 ans, par l . Chatelain

e m
Leur but et

.ml. 5 janvier :9.57
it actives donsciguement
leurs tr

Mardi 12 janvier 1937, : Un ex
ple de méthode sctive an deged primaire
Ia_méthode Decroly.

ardi 19 janvier 1937, & 17 h. : Les lyp
de méthode active au degré secondaire. 1
plan Dalton et le travail par équipes

1L Lutilisation dans la famille des méthodes
es jardins d'enfants :
Vendredi 5 février, & 17 h. : Buls el carac-
tores des méthodes de jardins d’enfants ;
redi 12 février, & évelop-
p(-m('nl sensoriel par la Méthode Montessori.
Les jeux éducalifs m-( mlwm

Vendled) 26 février, : La forma-
tion de la personnalité el du caractere.
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137. ApapraTiox. — Annuaire du Labora-
toire de Pédagogic et de Psychologie
d'Anglenr (Bplgiqu :

148. AnaTo (. nement secon-

A, gl
i ,eum filles en Europe.
~ces b 1'Epu-
el, 1 oclobre

131, Bulln (becl) — Ulilisation du milien
géographique.
176. Bermier (G.). — L’Ecole des Roches.

. Boox (Gerard). — dapplication
de 1a méthode Decroly dans 1'ensei-
gnement primai

. Bover (P.), < sentiment religieux

et la.psyohologic de I'Enfan

P.). — Les examens
Wi Uarmnts muims:

. Bravssomwic (M.). — L'Art et IEn-

fant.

173. Bov de recrues

5. Craeanios (Ed). — Psychologie de
I'Enfant.

DAL(:_lxozn (). — Gymnastique ryth-
mique.

174. Decrony (DF 0.) el Sreers (J.-E.). —
i el polioation i st s Ba-
lard.
171, Deacroix (H.). — L'Enfant et le lan-
gage.
175. Dexvavs (). — Contrdle de I

n de Terman
— La science

Demoor en JoNcuEER
de I’éducation.

ENQUETE SUR LES LIVRES SCOLAIRES
o'Apris-Guerne. — (Dotation Car-
negic).

. Faiski (M), Broken
v (P.), Tawney (R

. — La ré-
organisation de I'enseignement pu-
bli

178, Fermibne (Ad. L'Amérique latine
adopte I'Ecole activ
Fenmére (Ad.). — La loi du Progre
144 Freer —  L'Imprimerie
I'Ecole.

o

161, Gavz (Mad.). — La psychologie d’Al-
fred Adler et le développement de
P’enfant.

143. Hucuemiy (E.). — Les tribunaux pour

enfants.

. — Le travail par équipes
.

— Sucees scolaires

wska (Marie).

el intelligence.

Lomer (E.). — A propos de l'orienta-
tionprofessionnelle.

Ustent (M.). — Les enfants dif-

et leur milieu familial.

omt (M.). — Education élémen-

— L'Enfant,

— étapes de

127. Piénox (I.). — Psychologie expérimen-
tale.

Publications du B. I. E.

Annuaires

Année 1934

— 1935,

— 1936

167-168. Proces verbaux et résolutions.
— L'admission aux écoles secon-

es conseils de I'l. P.
self government & 1'école.

travail par équipes &

jon profesionnele

“du’ personnel
B.LE. — La formation pmvcmom lle

orcias (Royoeme 46 Bawigte),
7. Semmp (J.-F.). — Le maitre camarade
ot Tn pédagogie liberlaire.




. Seeur (E. Rapporls el mémoires
sur I'éducation des enfants

. Seeui (E.). — Education des idiols.

. Swirs-Jenart (AM.). — Le systeme

pédagogique de Winnetka.

Toussanr. — Bilinguisme et éducation.

. Travan, nosars (Le). i
‘mologiques sur le p
R e gy

. Vasssiizng (J. de la). — Psychologie pé-
dagogique.

. Waruen (Léon).

— Orientati

fessionnelle el carriéres libérales.
180. Vax T’ Horr. — Tests affectifs appli-
és a Décole primaire Jules-

Anspach de Bruxelles.
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o
158. Vavqueniy (R
tionnelles
Versens (L), — 1
Tocal et régional,

— Les aptitudes fonc-
1’éducation.
nde

159. du milieu

Comptes rendus de Congrés

~

AVIS

~—

Nous rappelons que le Groupe Frangais
d'Education Nouvelle met & la disposition de
ses membres et des abonnés de « Pour I'Ere
Nouvelle », ainsi que de toute personne qui
en fail la demande, les ouyrages de sa biblio-
sque d'éducation nouvelle, aux conditions
dessous ©
12 Pour les membres du Groupe el les
abonnés de « Pour 'Ere Nouvelle »,
bution de 3 ou de 6 fr. par volum
leur importance et, de plus, le cas
lex frais d'envoi.

20 Pour
won membres du Groupe

i

es personnes non_abonniées o
vétribution de

30. Congrés international de Nice, 1932.

169. Congrés international de 1'Enseigne-
ment de Bruxelles, 1935

128. Towards a Zducation  (Congrés

@’Elseneur), 1932

(29. A new world in the making (Résumé
en anglais du Congrés %36 Nico),
1932

4 fr. 5o et 8 fr. pour location, frais d’envoi

ai
el de plus dépot du montant du prix du

livre.
3 Pour les membres do 1"
public, a ord
R casdatie ot 1o " Groupo F
cation nouvelle, les conditions seront
mémes qu i r
lante du
retour en francl
des membres d
vront étre adressées
culante du Musée pédagogique », 29,
d'Ulm, Pari

seignement
lusée

celles de la_ bibliothi
‘est-i-dire

prét gratuit el
Les demandes

L’ECOLE

30, Avenue

BOURG:1a-REINE (en face le lycée)
Regoif les Enfanfs jusqu'é 9 ans
Méthodes nouvelles' (Montessori,
rythmique, solfége, piano)
Pavillon — Grand jardin - Soins matornels
Téléph. Bourg-la-Reine 8o6.

VIVANTE

Vicfor-Hugo
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Livres

OUVRAGES DE LANGUE FRANGAISE
La naissance de Uintelligence (1)

Les ouvrages de M. Jean Piaget suivent deux
voies convergentes. L'une des voies est I'étude
de Uintelligence pratique. Elle a_débuté par
les ouvrages bien connus : « La représentation
a o 4r"a Ta cansalité, physigue ches
VEnfant » et s continuera par un ouvrage
non encore paru_« La construction du
chez VEnfant ». Luuiro voie est auc aqui
commencé avec « Le langa »
et « Le jugement et le roitonmement chea IBx
fant ». Clest & cette seconde série qu'appar-
tiont Vouvrago que Jo voudrais présenter
jourd’hui Tl a pour titre
« La Naissance e Untlipones ches Fintant
« La co smmmn du réel » et « La
naissance de l'intel  » portent fous deux
sur les fonctions [\lemxhs: de Pintellect, celles
o, nées pour ainsi dire du Cosmos, ces fon
tions_inaugurent_pour chaque étre humain
ce_cycle de conquéles qui doit I'amener — en

principe — A connaitre el A comprendre le
Cosmos,
Chaqu ivant, du seul fait quil vit,

ccomplit & son insul un_ensern
qui_répondent aux lois du Cootiog
Cher tous les Sires & nous connus, L'intellect
ne va pas au deld de celle fonction vitale
essentielle : conserver et accroitre la puissance
de Idtre dont il est fonction, au sens propre
du mot. Chez un seul homme, cette
m pousse au dold des Iumtr:s de Torga-
nisation biologique el, centrisme mitigé
W5 sons @ abparianiace 3 wie
race ou uno espéce, comme che los insectes
sociauy, A une vue cosmique, congoit
des lois’ b partout et toujours. Ton d-autros
raison_individuelle s'éldve — ou est
(a;..-mc. um gertains dtres humaing, de s'él-
jusquid la R universelle.
ot Goomios sont pris Jci dans lo mérme sens
Cosmos veut dire Ordre. Sans cet Ordre_u
versel, extérieur et intérieur 3 I'homme, il 0’y

cotte unité cosmique el d
~ ce terme reviendra plus d'une fois encore
sous ma plume, comme elle revient sans cesse

igence
é/rhgo"lquea Iditions De-
Do

x #lre '« fonetion » .

sous celle de J. Piaget, — felles sont les con-
ditions ponr qu it « science », pour que
co ferme, & contenu social ot métaphysique
(au sens aristoldlique du mob), ait un sens.

Au début do sa vi efit d’homme »
vit ot 4 sontente do vivre. Il en st & D'étape
biologique. Sa premidre. construction consis-
lera 4 distinguer son moi du non-moi : vaste
entreprise qui ne va pas sans nombre d’erreurs,
dillusions et de tatonnements. Plus tard seu-
lement, il passera de D'élape sensori-molrice
au praiique & Iélape réflezive on rationnelle.
Ces  trois élapes, loutefoi impliquées
Vune dans Uautre, si Ton "pout dire. 1y a

développement continu.

e dynamisme de la vie et celui
de cet aspect de la vie qu'est l'intellect, sont
un ; seuls sont distincts — el chacun unique
dans lo tomps ot dans Lespace, allant se trane:
formant sans cesse — o I, Piagot appelle
o sehames » ou Tes  structurce ».

Donc, au début et au terme, mous irouvons
1"Ordre cosmique, au début totalement incon-
scient, mais pourtant vécu, réalisé, incarné ;
au terme : conscient et réfléchi, exprimable,
devenn blen ot des_hommes, scienc
vérité, bien rité  loujours ' part
npe)cue 'de tagon glonale, sams cosse. pere

i
Deux problémes surgissent ici : 1'un_propre-

ment philosophique, celui du lien qui_relie
e Cosmos et u

comment, de

Tentant. »élbve-til Jusqua la consclonce cos.

mique
J. Piagel sc défend de traiter le premier
probléme. 1l veut — il voudrait — s'en tenir

au second. Mais clest impossible. 1l a beau

ne pouvons pas faire abstraction de 1'Ordre
cosmique et nous comprenons la phrase ainsi :
les concepts 'oblets, d'espace, etc. sont dus
i s Ou alors, il taut entendre, non
pai rhmuc Immme, mais_I'Homme, 1
nité dte en chacun.
Listtitide mon mGphysiume, distiede, et
impossible 4 soutenir. Une page étrange du
ons st cells ot T'auteur
ver les notions
'

s processus fonc-
acsimilation,  scomn.
modation, « ce sont 13 des processus fonction-
nels et non des forces. Autrement dit ces
fonctionnements se cristallisent en_structures
successives et ne donnent jamais lieu A une
structure a priori que le "sujet découvrirait
direcloment en lui-méme ». L'auteur repousse
la notion d'effort de Maine de Biran, « éma-
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nation d’un moi qui se saisit directement i
titre de substance : donc, une « force », de-
meurant_identique & clle-méme au cours de
son histoire el s opposant. aux forces du milie
qu'elle apprend a_conmaitre par i
tance » (p. 143). C'est tout le D roblbme b jo
et du moi qu’il faudrait reprendre. Alors nous
comprendrions ce que 'auteur veul dire quand
il déclare qu'il n'existe, « a aucu eau,
dexpérience directe du moi ni du_ miliey

externe ». L'organisation n’est p:
culté », ni « une force qui cbstituorat 1o
moi

EL pourtant, n'est-ce pas effleurer a méa-
physique que de constater, sans les compren-
dre i

Quittons la source pour examiner le cours
du’fleuve. Aussi bien est-ce 1i I'objet du livre
dont les premidres observations traitent de ce
hénoméne prodigieux et banal tout & la fois :
a succion du nouveau-né. En venant au monde,
le petit étre apporte en effet avec so 0
ensemble do structures d"ung complexlé inouie
11 n'est umitre du jour depuis une
couple dheures quil uilise 46 lo principe
de action du vide d’air sur les vases commu
niquants, afin de ‘capter o la sorte un Tiquide
a densité e lait maternel.
Somastare.hésdaltaire, i
mais sous ce mot « héré
phénoménes bien divers :

Fiinte ot capable de prendre des habitudes,
de s Yimprégner d’'un s répéter
% 3¢ shascs e lo xépater, ds d.mnguer entre

§ @tégoris » o prior de Kenl qus de metire
& part comme inexplicables, mais expliquant
fout, los fonctions biologiqles d'organisation
et_d’adaptation, t Vassimi-
, pour mos yeux Phommes de science,
incorpore au moi) et I'accommor
dation (o6 1o mol se plie aux ordres du non-
moi, faute de quoi il souffre ou cesse d'exister) ?
ges tonctions Bicloglques répondent, selon
3. Piagel, la fonetion réguiatrice (catggorie de
Totahté ot 4e Relation 4 ité el caté-
gotte AEdial bu but st s Valeur ou saoyen),
Ia fonction implicatrice_(catégorie de Qualité
el do Classe et catégorie de Rapporl quant
tatif et_de Nombre) et I fonction ezplicarice
(catégories d'Objel ot Bspace ot catégorie de
salité et de Temps). Nous sommes
dinaife, o
o

structures _biologiqu
vy structutés. oritiques. et
« En sa source, l'assimilation sensori-motric
est aussi égocentrique que Iassimilation physio-
logique, puisqu'elle ne se sert de I'objet quo
pour afimenter le fonctionnement des opéra
tions du sujot, tandis quen son aboutissement

o @ assimilation parvi nsérer
Jo réal dams des. cadres exaulcmem mnpw [
ses caracteres obfecll, o bien,que ces cadres
Sont préls & Olze. transportés. sur
langago sous forms do concepts et do Telations
Togiques » (p. 418). « En Te propre du

e e atenon oo Lrndrp a sappli-
quer A toul 4 conquérir l'univers de la
perception dans sa totalité » (p. 4xg). La fonc

B 0 Tintenligance,« est d sbrucyirer 1 uni-
yors comme organisme structure le m
immédiat » (p. e sorte que « les
formes supérictires @activits mtellectnelle oxpri.
memxenl Joujours micux orofonde »

28), et que « la aison, tout en prolongeant
Rl R S
finit pas les dépasser » (ibid.).

u o«
Uhéréité structurale propro au_ systéme ner:
voux et a s des sens de I'homme, et
qui lui [wrmet e percevoir Y (e)l rayon-
nements physiques, mais pas » ; dans le
‘cadre de ces deux héri on (on‘lale 'héré-
dité morphologlqua spemrqm qui donne leur
apparence — et leurs apparences successives —
aux &tres vivi nnls et P’hérédité particuliere de
chacun. En une série de chapitres lrés atla-
chants, J. Piaget énumdre les théories trans-
formistes ‘qui ont cherché A élucider les pro
blemes de I'hérédité. 11 ne se satisfait point
de_celles qui attribuent un role exclusif au
milieu ambiant, telles que le lamarkisme
auquel correspond, en psychologi
tionnisme ; ni de celles qui attribuent tout
changement & des « forces » dont le sujet
vitalisme, intellectualisme ;
pas préformisme ou de I'a
priorisme, Invoquant des structures « innes »
Vexpérience ; ni méme du
mutationisme, dont il présenie une. critique
d’une_pertinence aigué, ou du_pragmatisme
pour lequel la sélection aprés coup de com-
porlnments dus au hasard est 'arbitre supréme.
aut faire la part des variations
adaptativés impliquant, & Ia fols une structura:
tion propre & I'organisme et une_ action du

non ; mais parce
quil, entend par 1, en un_sons
acquisitions « du_dehors ». Enten
traire par « acquis » m quiest « mnq
ce. qui provoque une réaction oii Iorganisme,
loin de subir l'influence du milieu, « réagit
activement par une adaplation qui dépasse
les simples habitudes |mposées » (p. 26) et
nous serons d'accord. Cles nous
éducateurs, une distinction mdu:alu et d’une
portée_incalculable ; portée pédagogique, oui,
mais également eugénique, donc sociale, mo.
rale.

ar el les sir itées, les fonc-
tions de l'intellect — et ceci dés les premi
moments — entrent en jeu et créen
tures qui_seront diles acquises. Or clest ici
qu'apparait le génie inventif de I'auteur. Ii
distingue, au seln de Iérolution ds Vinielect,
six stades. Premier stade : ce des réflexes.
Socond stade : premaibrés sdapietions soquises.
On constate ici, sous sa premidre forme la plus
simple, ce que J. M. Baldwin a appelé « réac-
lon circulaire » — « existonce diun facteur
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actif, principe de I'habitude », issu de Tadap-

tation, « et méme emps source d'une
activité adaptatrice » (p. 131). Désormais, de
evien-

passives quslles Gtaiont, ies adaptati
nent intentionnelles. Lc roisidme sldde inau-
B et ions srotlaires meaie

bébé commence A utiliser des procédés deslinés
A faire durer les spectacles intéressants el,
par la, établit de nouvelles coordinations. Les
fonetions reproductrices, recognitives sont
prolongement de co processus permanent. qu'.csl

tion, mais au
gnomique du

i clirvoyance, au sens méta-

me eut-elle « nourrir »

ot appétit de géuémhsmhon ol d’expérience
iduel au pas de chacun,

lnk'nnuxs? social réglé grice A la connais-

degré des capacités ou des lacunes

Cas ol les schimes évoluent en apparence
sans les stimulants actuels extérieurs : sorte
dorthogendse des inslincls oi, selon cerlains,

des sehtmes secondaires aboutit — el ¢
le quatritme stade — A des .xpphcanous aux
situations nouvelles. Les indices, saisis el com-
pris, conduisent A Ia prévision. Aprés la coordi-
nation, la_conquéte. Nous voici en_présence
deréactions circulaires tertiaires. Cinquieme
stade : découverte de moyens nouveaux par
expérimeniation setive, Bepériences «_pour
titonnement  expérimental. Enfin,
Sixiéme stade : Invention d6 moyens nouveaux
par combinaison mentale. Clest A ce stade
quiapparait la_raison réfléchie et que débu-
tera la formation de concepts, de motions, de
symbales Bhuuhssnnl au_langag

o Babel, Lar les schimes
no sont jamais Mentiduse, 4’ ‘autre,
e ot n1 Jos rabolos. mi e s que

Les

dent forcément A ce quiil y a de commun
entre plusieurs perceptions pareilles (Gourd:
etdce quil y a la ue commun entre plusieurs
etres humains (origine sociale du_langage)
Poustant mulle vie socile ne. seraft. possiols
sans cet. échange,

Une étude comme « La naissance de I'intel-
ligence chez I'onfant » Talaye non seulement
es solutions fausses donnes Jusqu'ie & ce
probléme, mais aussi s mutite,

qui’ reposent sur_des ‘sohbmes faux sur
une ldéologle erronée. S1 oo livrs dlalt comipris,
neuf cent qua euf ouvrages sur
mille do ps)chnlogw Satsutile; poras jaciich,

ler ; les professcurs de psycho

Yoo e pelne 3’ coux des Ecoles normales)
vetraioht Jour tAche simplifiés ot les &
professeurs : naturalistes, historiens, etc. mel-
traient au rancart nombre de procédés quils
emplofent journellement, pour le plus

lam de leur effort et de celui de lem's élé\es,
Rt ih aie e épuise le suie

naissance el formation de Vintellect ?
non, il ne le pense pas lui-méme. Que de pro-
blémes se posent encore |

Energie centrale — nction organisa-
trice » : mment stacroftelle ou_dimi.
nuotalle ? Constatations toachant wa présent
et au_pass f‘.ommeut " penton re
cette ¢nergie el qulest-ce qui la_diminue ?
Question touchant le présent et 'avenir.

minert « entrer » cetlo énorgle ? Co qui

Véparpille et l't*m'ls»ule‘ ce qui lui permet

e donner son « 2 onaclent et ‘incon-
seient, par ob yenmm non seulement intui-

e

— co

prépare el sélectionne les
upéneums — '« périodes sensitives » de De
Vries et Mon
Probleme (12 n croyance (crédulité, foi, con-
floncs on 1t parols a'awirel) vemant remplacer
le contact up«‘nnmnlal personnel du moi avec
es objels ou les dlres ; — schémes recus el
non expérimentés u.oumge de crines, études
livresques)
EL ce ne sont 1 que quelques problémes
menhunnés au hasa
haque jour suffit sa peinc. M. J. Piaget

T e g
gncore, Nest-il pas mervellleux qu'd cdté
dixéction du B 1. E. et do la coirection

la
de I'Institut J onsseau, i temps
et la liberté d zsprll pour creuser & une telle
profondeur el"avec tant de subtilité les pro-
blémes de la psychologie, partant des réactions
visibles les plus banales pour tirer, comme
u géomélre, des perpendiculaires convergentes
centre fonclionnel le plus caché et

1 plm subtil_de
permis A lauteur d

ouyrages du_psychologue neuchatelois ne con-
tredit les conclusions de la « Loi du Progrés »
ni du « Progrds spirituel », mais beaucoup
de concepts, simplistes ou « globaux » dans
les livres de 1915 el de apparaissent_ici
différenciés et iarmant mnncés de_distinc
tions subtiles couvertes nou
velles ‘viennent sy ajouter. Démontrer o
nous conduirait_trop loin. Mais chacun_devi
nera la joie secrdte qu'éprouve un « ancien »
lorsque, jour aprés jour, Uexpérience, la vie
et les livies d'un « jeune » aussi brillant que
Test 1 t confirment_les hypothbses et
les conclusions auxquelles il avail cru pouvoir
Sarrbter.

Lo connaissance de 'enfant st en marche
ien me saurait l'arréter. Par deld l'apparence
actuelle, par dela ce sidcle de catastrophes que
nous présagent les pessimistes et les pseudo-
sages dont la vue se limite 4 I'immédiat, sa-
chons voir lo « Sitcle de 'Enfant ». EllenKey
Vavat prédit. Liavenir prouvera. qu'elle avait

Ad. Fennine,
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VOYAGES EN SUISSE

. Touf homme, en fouf pays, méme s'il n'y est
jamais venu, garde un coin de Suisse dans son ceeur =,
Hexri Lavepay, de U'Académie Francaise
dans les Annales du 20 avril 192%.

POUR TOUS RENSEIGNEMENTS SUR LA SUISSE
ET LES MOYENS DE S'Y RENDRE, S'ADRESSER AUX

Agences Officelles des Chemins de For Fédéraux

PARIS — 37, Boulevard des Capucines.

LONDRES — 11bs, Regent Street, Waterloo Place.
NEW-YORK — 475, Fifth Avenue.

BERLIN — 57-58, Unter den Linden.

VIENNE — 20, Karntnerstrasse.

ROME — 177, Corso-Umberto I.

VENTE DE BILLETS

L)
L’ECOLE-FOYER
Les PLEIADES, s/BLONAY, Vaud (Suisse)
Altitude 1100 m. (& 11 heures de Paris)
Vie saine et active dans Iair pur et la paix de la montagne.
Préparation & la vie par la formation du caractére, par la culture de
ntelligence, par les études. Douze & quinze éléves sculement.
L’ECOLE-FOYER, fondée en 1911, regoit des garcons el adolescents
le I'age de 6 4 18 ans.
Téléph. Blonay 53497 Directeur : R. NUSSBAUM.

““ASEN”’

FABRICATION de JEUX EDUCATIFS et de MATERIEL D’ENSEIGNEMENT

Jeux Audemars et Lafendel Jeux Educatifs Descoeudres
de d’aprés M. le D* O. Decroly
Plnstitut J.-J. Rousseau pour petits enfants et arriérés

PROSPECTUS SUR DEMANDE
13, Rue du Jura, 13 - GENEVE (Suisse)
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Institut MONNIER La Nouvelle Education
Ecole nouvelle & la campagne Rorse Nonstelo de 1a Pédagogle Rownllo en France
Education ef Instruction pour gargons —_—
ef jeunes filles de fous les ages Articles spéclaux pour les Parents
Introduction é la langue ef é la culture Listes de Livres pour Enfants
frangaise ef allemande _—
PONT-CEARD.- snr-VERSle Cotistion  Fran gor, 28 tr.
(Canton do Gendve — SU Admitstos : 10, rue de PElysée
ion ;. W. GUNMNG ot Pau  caitas =—— PARIS, VIII
(Fon le de I'Odenwald) I
(Prospectus et mfum ons sur demande) Tél. Anjou 53-71. Chiques Postaus: Paris 130269

L’'UNIVERSITE NOUVELLE

Bulletin Trimestriel des Compagnons de PUniversité Nouvelle

Fournit & tous ceux qui s'intéressent a la question de I'Ecole Unique en

France et & l’Lh.xngcl une document: ll()n ucmlllt , cxpﬂ%cs de la doctrine
C études,

18 francs; Biranger, 25 b
ociation des (‘om]»ag,non: *{donnant droit au
Service du Bulletin) : ance, 15 francs ; Eiranger, 23 francs.

ix d'un numéro simple anes ; Eiranger, 6 franc

adre M. Weber, Sccrétaire général, 5, rue des Prés- aux-Bois,
roflay (Seine-cL.0ise), — Compte postal Paris : 83157,

Abonnement annuel :
Cotisation annuelle a I

ECOLE DE BEAUVALLON
DIEULEFIT (Dréme)

Ecole active de plein air pour enfants de 3 & 15 ans & 500 métres
altitude. Préparation au certificat d’études, aux bourses et aux
examens d’entrée pour les classes des lycées jusqua la 3° incluse.
Directrices : M. SOUBEYRAN et C. KRAFFT Tél. 40

“LA JOYEUSE ECOLE”

Quai du 4-Septembre, @ BOULOGNE-SUR-SEINE
Méthode MONTESSORI pour enfants de 9 a 10 ans
EXTERNAT ET INTERNAT
JEARDIN D ENFANTS

Pour tous renseignements et inscriptions, S'adresser 4 Lécole
i M» Ragettly, Directrice, de 10 a 12 heures et de 14 a 16 heures.
Téléphone : Molitor 23-51 Service Au{omabxle & domicile




32 POUR L'ERE NOUVELLE

@ —0
LIBRAIRIE FERNAND NATHAN

18, rue Monsieur-le-Prince, PARIS, (VI%)

j NOUVEAUTES

| LE MATERIEL TREVIERES

| (Matériel de grandes dimensions)
i BOIS NATUREL : Pyramides, 16. » — Pyramides a degrés, 14, » —
Cone, 4450 — Cone A degrés, 44, » — Boules décroissantes, 9. » —
Les 5 éléments en boite bordée, 60. »
BOIS LAQUE : Pyramide, 21. » — Pyramide 4 degrés, 18.50 —
Cone A degrés, 18.50 — Bon 8¢
Les 5 éléments en boite Skyto imprimée or, 83. »

LE MATERIEL SAVIGNAC

BOIS NATUREL : 6 phmhe(ms carrées, 5.75 — 6 rondelles, 4.60 -
6 anncaux, 6.90 — 6 solides sur lige, 12.
Les 4 éléments en boite buvdéc 21.50
BOIS Lmun 4 joux de 6 planchettes, 32. » — 4 jeux de G rondelles, 27.60 —
wu de 6 anneaux, 9.80 — 1 jeu de 6 sol m sur !lges 5
Les 10 éléments laqués en boite Skyto, 86. »

Cone, 16. » —

LE MATERIEL GOUAULT

Sucriers décroissants, § suie astrements géométriques, 6 suj
Por i

9.5
upées décroi nics, 5 sujets, 1480 — Dominos des formes encabtrdes,
10 dominos, 7.

LES ENCASTREMENTS GEOMETRIQUES
DECROISSANTS

s gles — Rectangles — Lensemble, 10.50
Les Boules (M/-mnmnlcx @ encastrer, 16.10

LES CUBES BOIS PEINT ET VERNI

L’EDUCATION ENFANTINE - LE MEILLEUR GUIDE PRATIQUE

pour Ia méro ot la fardiniére d'enfants. Puall s s vt jus. § n: 22 fr. — Lo wndre: 1.70 (Speiam_raloy

rrés —

'AVIS TMPORTANT. — Tout co qui concerne Uéducation nouvelle intéresse la ibrairie
Fernand NATHAN. \ou Com)t(‘ de lecture ex: pl ‘manuscrits ou
méthodes originales ont._adres s motllours pogrront éire rtenus, aprés
nionte. on e d'édition. Envoi sur simple demande’ de nos Gatalogu

sements DREYPUS et GHARPENTIER Le Gérant: M" E. Fravor.
B Sas e Chader oy Theigs
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