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LES ALBUMS DU PERE CASTOR

publient cette année, dans la série
LE BONHEUR DE LIRE :

PANORAMA DU FLEUVE : Création nouvelle du Pére Castor.

Album-dépliant formant frise murale de 2m 40 X om 24. Large synthése

du fleuve, depuis ses sources glaciaires ou souterraines jusqua la mer.

Véritable euvre d'art et centre inépuisable d'intérét et d'observation,

ce magnifique panorama en 8 couleurs, par A. Extrr, texte de M. Cor.

MONT, trouvera sa place 4 la maison (chez les petits comme chez les grands)
et & I'école.

Le Panorama du fleuve, en album dépliant (24X24) sous couverture

double eoennpiinniinn... g . 16 fr.

Le Panorama du fleuve, roulé sous étui.

15 fr.

LA FERME DU PERE CASTOR : C'est I'album des animaux domes-
tiques. Présentés dans le cadre de leurs occupations habituelles, les images
&'H. Guenrix et le texte alerte de Lina donnent de chacun d’eux un portrait
plein de vie et de charme.

La Ferme du Pére Castor, 24 pages (24X38)...

QUIPIC LE HERISSON : Aprés Panache I'écureuil, Plouf canard
sauvage, efc..., voici maintenant, toujours contée par Liba et imagée par
Rojav, la simple histoire d'une famille de hérissons. C'est aussi histoire
du jardin et de ses hétes minuscules et innombrables.

Quipic le Hérisson, 36 pages (23X 21)....c0uoooun.. ... 9 fr.
LA PETITE SIRENE : L'un des plus beaux, l'un des plus émouvants des

contes d’ANDERSEN. 8 hors-texte en couleurs et en noir de BILIBINE.

CIO LT DAY 1) i e s o riomee 12 fr.
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26, rue Racine — PARIS (6¢)
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NOUVEAUTES

LE MATERIEL TREVIERES

(Matériel de grandes
BOIS NATUREL : Pyramides, 46. » — Pyramides & degrés, 14. » —
Cone, 41.50 — Cone & degrés, 44. » — Doules décroissantes, 9. » —
5 éléments en boite bordée, 60. »
BOIS LAQUE : Pyramide, 24, » — Pyramido  dogrds, 1850 — Cons, 6. » —
e 2 degrés, 18.50 — Boules décroissantes, 14.
Les 5 6léments en boite Skyto imprimée or, 8.

LE MATERIEL SAVIGNAC

BOIS NATUREL : 6 plnncheues cmm 5.75 — 6 rondelles, 4.60 —
6 annenus, 8 solides sur tige, 12.65 —
Les & élémems en boite bordée, 27.50
BOIS LAQUE : 4 jeux de 6 planchettes, 32. » — 4 jeux do 6 rondelles, 27.60 —
* Jou do 6 anneaus, 980 — i ou do 0 solides sur tiges, 1850 —
Los 1o éléments Taqués on bofto Skyto, 56.

LE MATERIEL GOUAULT

Sueriers G s 6 sujets, 9.50 —
ouptes dbcroissamion, § uujeta 144.50 — Dominos des formes encastrées,
10 dominos, 7.20

LES ENCASTREMENTS GEOMETRIQUES
DECROISSANTS

Carrés — Cercles — Triangles — Rectangles — L’ensemble, 10.50
Les Boules décroissantes & encastrer, 6.4

LES CUBES MBOIS PEINT ET VERNI

L’EDUCATION ENFANTINE - I.! IEI]J,!IJR GUIDE PRATIQUE

pour Ia mére et Ia fardiniére d'enfants il o it js. |38 22 fr. — Lo sk 170 (Spisn griat)

AVIS IMPORTANT. — Tout ce qui concerne 'éducation nouvelle intéresse la librairie
Fernand NATHAN. Son Comité de lecture examinera avec plaisir les manuscrits ou
méthodes originales qui lui seront adressés; Les meillours pourront fire retenus, aprds
entente, en vue d'édition. Envoi sur simple demande de mos Catalogues.
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la Classe (lyorientation

Depuis le 1% octobre, fonctionnent & travers la France, dans les lycées,
colléges et écoles primaires supérieures, une quarantaine de classes d’expérience,
dites « classes dorientation >. La chose, certes, est excellente, mais le mof
malencontreux. On a trop, avant qu'elles n'existent, agité le double « spectre »

de I « expérience » et de I' < orientation >. Ces mots ont répandu — ou
tacitement autorisé qu'on répande — ceux de classes-cobayes el d’éludes con-
tingentées. Chacun a cru — ou feint de croire — que toul enseignement réel

cessant, on allait se livrer sur les éléves & des essais pédagogiques inédits et
aventureux, et que les professeurs des classes « dorientation » se constituant
jury permanent, allaient administrer, de faon arbitraire, les sentences

définitives.
Affirmons done que, s'il s'agit d’une expérience, elle nenléve & aucun
enfant le bénéfice de la classe ordinairre puisque les matiéres d’enseignement
sont les mémes, mais qu'elle lui offre, au contraire, des garanties supplémentaires,
il est vrai que le seul risque & courir soit celui ’un enfant plus sérieusement
« identifié » par son maitre, plus soumis qu'auparavant 4 des investigations diver-
ses, plus observé dans ses réactions, mieux sollicité, selon son tempérament, a un
effort plus spontané et par des méthodes déja longuement éprouvées ailleurs. Affir-
mons aussi quil ne sagit point d'une orientation professionnelle; on ne songe
nullement & décider ex professo de la carriére d’un enfant, pas méme  statuer
définitivement sur ses aplitudes et ses gotts (et, d'ailleurs, les parents ne peuvent
ignorer que de nombreuses « passerelles > vont étre prévues pour faciliter adap-
tation exacte des sections aux apti il s'agit, i e provoq
chez les maitres e, par ricochel, chez les parents, une prise de conscience authen-
tique de Ienfant — de chaque enfant — avec les modalités et les rythmes de sa
croissance, avec ses diversités d’origine, d’ambiance, de golts, de possibilités,
@expression. Impraticable, done, dans ces classes nouvelles, lenseignement
collectif anonyme que nous avons tous vu et que nous abhorrons parce qu'il est
la négation de toute préoccupation ¢ducative. Impossible aussi le ¢ no man’s
land > traditionnel entre les maitres el les familles, alors que maitres et pa-
rents sont collaborateurs-nés.

Que Penfant soit le centre de toute pratique pédagogique, il 0’y a la, appa-
remment, qu'un truisme; en réalité, c'est chose neuve et qu'il importe de saluer.

11 est temps que chez nous saccomplisse cette maniére de révolution coper-
nicienne. 11 est temps que notre systéme scolaire, au lieu d’élre une construction
abstraite oli I'enfant était introduit comme par surcroit, devienne un organisme
adapté 4 Ta nature enfantine et & ses diverses aptitudes, trop souvent mécon-
nues. 11 est temps que, plus observé et moins « laminé », mieux sollicité, har-
monieusement épanoui, enfant corresponde plus naturellement aux diverses
exigences sociales. Loin que la classe d'orientation soit une réaction de défense
des adultes contre enfant, elle est un organe de protection efficace, propre &
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gelairer les parents de bonne foi, mais inquiets et maladroits, propre surtout 4
éablir une maieutique oit le maitre amorcera pour enfant la. difficile décou.
verte de soi.

On a done lancé expérience ! 1l importe quelle réussisse, Et dautant plus
duo tout échee actuel autoriserait les adversaires & la déclarer « jugée », Cepene
dant (et cest 1a ce qui nous inquitte), les conditions oir elle s Séradle. ront
assez peu favorables. Il edt été opportun de moins disperser ces classes. Los
maltres qui fonl une lentative en soi assez neuve, et trés neuve pour eux - ton.
tative que de toutes parts on critique & Ientour — auraient pu se concerter, 56
conseiller et, les uns par les autres, prendre confiance en leur tache. Et cos met
tres surlout, & qui I'on propose des conditions toutes nouvelles, il edt fally quiils
fussent, sinon des praticiens éprouvés des méthodes nouvelles (ce qui était dif.
ficile chez nous), du moins des sympathisants et, pour ce travail, des polon.
laires ! Persuadons-nous toutefois que, nantis des espoirs, de la confiance do tous
ceux qui en France appellent un renouvellement profond et réfléchi de notre
enseignement, les < orienteurs » (comme on dit) auront 4 ceeur de mener 4 bien
gelle auvre de pionner, celte tiche exceptionnelle. Les voili done sollicités par
des préoccupations précises, autres que celles du programme; les voili méme
libres comme ils ne le furent oncques jusqu'a ce jour, de rechercher et mettre
en auvre les moyens qui, selon leur tempérament et leur ingéniosité, seront
plus aptes éeeler ces natures enfantines, les voila, d'un seul coup, jetés au
coeur de la « pédagogie nouvelle », en ce qu'elle u de meilleur, en ce quelle a
d’éternel.

Ne nous lassons pas de le redire : un maitre intelligent
maitre chez qui la spécialisation érudite ne brime pas I cu
et le godt vivant du ¢ métier », un maitre qui, chaque jour, se recrée et chaque
Jour se donne, il est bien rare qu'il se trompe sur les réactions de son auditoire
et plus précisément, sur les possibilités de chacun. Ainsi la création do cotte
classe ne saurait le ni, au fond, I . Elle ne fait que
dégager un souci inhérent & Péducation méme — et c'est la sa précieuse ga-
rantie.

Son mérile wen est pas moins entier. D'abord, si elle alerte un peu trop
une opinion mal disposée, nul doute quelle tende 4 ¢hranler une « bonne conr.
cience » édagogique devenue volontiers sire de soi... Quil s'en flicite ou quii
raille, chaque maitre se sent virtuellement tenu d’intégrer désormas a sa tache

i la i fondie de chacun de ses éléves : attitude
Brosse de conséquences heureuses. Ce west pas tout. Quand lenscignement
secondaire était payant, quand, malgré le régime des bourses, il s'adressail, pour
une large part, 4 une classe sociale ol les péres, fréquemment, avaient fajt los
études quiallaient aborder les fils et devenaient leurs guides plus ou moins.
rés; quand le destin professionnel du fils se trouvait en quelque manitre pré
formé par Favoir ou par la carritre de son pére, Iorientation, bonne ou mau.
vaise, semblail se faire toute seule, Il n'en est pius de méme aujourd'hui ! La
gratuité a rempli nos Iycées d’enfants de conditoon modeste, dont les parents
oo altentifs & s'enquérir auprés des professeurs — sont débordés et parfois
naivement ¢blouis. Oh ! cetle impuissance douloureuse des parents actuels, qui,

is, e é 6 le tragique, — impuissance

Jui appelle en retour le repliement ombrageux, volontaire et violent des jeunes !

Quel professeur altentif wa regu témoignage de ce drame aigu des générations

gt wa cherché & assumer, avec cette carence qui s'ignore, ces exigences qui se
butent, en vue d'un ordre plus humain et d'énergies moins gaspilldes ?

isons done sans ambage, que Ia classe d'orientation doit dtre pour moitic

une classe d'initiation des familles, Aux familles et par les famillos | I me

parait qu'on est loin d’avoir assez insisté la-dessus; d'oi le malentendu actuyel.

A coup sir, les parents seront d’autant plus hostiles que la classe dorientation

Itivé, attentif, un
i :
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Jeur paraitra couvrir a certaines fins élatistes et comminatoires, — comme si,
hors de cette premiére sélection, il n'y avait plus de salut! En revanche, quand
ils discerneront lessentiel, c'est-d-dire I'amorce d'une collaboration n’ayant
dautre but, en tout état de cause, que Dintérét bien entendu de leurs enfants,
leur attitude se trouvera rapidement modifiée. Mainte difficulté, d’ailleurs, n’au-
rait-elle pas été évitée si, dés les premicrs jours, 1a o fonctionne cette classe
nouvelle, le chef d'établissement avait réuni les parents et expliqué la portée
exacte de Iinnovation ? Classe d’orientation doit signifier initiation des famil-
les. Mais pour que Penfant, replacé dans son milieu social quotidien, apparaisse
dans le jour ot saffirme sa_condition personnelle, classe d'orientation doit signi-
fier initiation aux familles. 11 faut enfin qu'elle signifie initiation par les famit-
les, s'il est vrai qu'un entretien privé (qu’on ne confondra pas avec un bavardage
de salon) peut nous mieux informer sur Péléve hors de l'encemte scolaire, sur
sa méthode de travail, sur le choix de ses distractions et de ses amitiés, bref sur
tout ce qui caractérise ses tendances. Gardons-nous de voir dans la réserve pre-
miére des parents, un obstacle définitif : ils deviendront presque toujours loqua-
ces dés quils verront que le but n'est point d’indiserétion, mais de « diagnos-
lic », en vue d’éviter les retours en arriére, les ratages, les déceptions démorali-
santes, comme aussi de promouvoir le bien doué qui se trompe et piétine. Tout
le succés dépend du maitre, de son « flair >, de son tact, de sa patience & écou-
ter et de sa perspicacité & déméler sans hate le significalif. Il nest pas d’exem-
ple oit il ne voie par la suite Ienfant sous un jour nouveau, personnel et parfois
déeisif.

Je crois devoir signaler ici intérél des fests. Je nen ai pas la superstition,
et crois qu'il serait singuliérement dangereux de I'avoir, mais ils sont une source
de suggestions extrémement valable. Pourquoi les rejeter ? Il reste bien entendu
que I classe d’orientation, & encontre de I'examen de passage habituel, est un
examen étalé sur les neuf mois d’études scolaires, que le diagnostic des maitres
doit s'étendre & I'année entiére, el que « toute observation un peu prolongée du
comportement intellectuel sera toujours supérieure & I'examen en coupe de I'in-
Lelligence, & une prise d'instantanés sur son fonctionnement »>. Mais au début,
quand on ne connait pas les éléves encore, le fest constitue un moyen rapide et
privilégié. Dans cette longue période de talonnements (prés de trois mois) ol
nous hésitons (el pour cause) sur les valeurs diverses que présente I'enfant, nous
avons Ii un instrument d’exploration dont les données sont éclairantes; en tous
cas elles permettent de se poser des questions plus précises et desquisser les
hypothéses que le cours de Iannée aidera i vérifier. Si Porienteur veut bien con-
sidérer les tests non comme des éléments d'information décisifs mais comme
des questions mieux posées, il comprendra tout de suite qu'elles Vintroduisent
4 une attitude d’investigation psychologique qui est la_condition requise par
excellence, pourvu, bien entendu, qu'elle devienne en méme temps, et au sens
profond, une forme de sympathie (1 et 2).

Noublions pas non plus que c’est le privilége du test de porter sur une apti
tude, el non, plus ou moins, sur une acquisition. Tout autre travail scolaire écrit
fait loujours quelque appel & la mémoire; celui-ci propose ses questions de telle
sorte que la force des aplitudes (ou leur faiblesse) 'y révile i Pétat pur. Voila
qui est d’importance du point de vue de la_connaissance intellectuelle du sujet.
Certains tests, méme, ont été concus pour I'étude du caractére et trés attentive-
ment établis. Est-il opportun de feindre d’ignorer purement et simplement cet
outillage pratique et facile & manier?

L'on sait aussi que nos procédés de notation scolaire ne nous informent

() Pour les tests d'aptitudes puremont intellectuellos, cf. M 5, = Henri Piéron, « Instructions pour l'emploi
de Ja fiche psychologique », 4, rue Gay-Lussac.
(2) Pour des tests e caractdre, of. conx du D Vermeylen, Bruxelles. (Disponsaire dHygidus sociale.)
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guére sur certaines aptitudes fondamentales : une moyenne est une moyenne,
un éléve qui Pobtient est tenu pour « moyen ». Nous ne nous avisons as asses
de penser que la moyenne 40, par exemple, peut étre égale 4 4 fois 10, mais
qu'elle peut signifier aussi 18 - 14 4- 3 4 5, Clest-i-dire des aptitudes et des
déficiences fortement marquées. Or Iéléve qui a, de fagon répétée, 18 pour la
méme matiére, ne ressemble sirement pas & celui qui obtient 10 partout; Iun est
doué sur un point précis, I'autre I'est médiocrement partout; l'un a déji un pro-
fil dessiné, Fautre est « omnibus »; 'un et I'autre ne sont aptes vraisemblable-
ment ni aux mémes formes de culture ni aux mémes taches. Voila un point que
les « moyennes > du carnet ou de I'examen n’indiqueront pas, un point sur
lequel doivent s'exercer la sagacité el le tact de Porienteur.

Ajoutons enfin que nos méthodes ordinaires si propres — dans leur meilleur
emploi — & développer le sens critique, le sont beaucoup moins & déceler et &
encourager la spontanéité et linvention : c'est l'une des lacunes graves de notre
enseignement, & laquelle devraient remédier les séances de loisirs dirigés. Dans
tous les cas, « Lorienteur 5, dont Pinitiative est sollicitée et libre, a le moyen
'y suppléer : enseigne-t-il les sciences ? Il proposera d’imaginer des expérien-
ces et des dispositifs d’expérience (et 'on voit bien comment, chez eux, certains
enfants, sur des matériaux inattendus, témoignent de leurs facultés inventives).
Enseigne-(-il les lettres ? 11 suggérera des exercices oit la liberté de I'éléve est
beaucoup plus entiére que dans le ¢ devoir > scolaire. JFindiquerai, 4 titre
dexemple, le cahier journal. Ce cahier, rédigé au gré des petits auteurs, mais
pas moins de deux fois par semaine, comporte sans doute bien d’autres fins el,
avant tout, celle de les obliger & regarder autour d’eux el en eux, & observer, &
choisir et & composer librement ‘des manidres de petits essais. Au bout de quel-
que temps, quand le genre « agenda > a disparu et que la confiance est née, il
se fait par le cahier un apprentissage spontané de la sincérité. Les enfants par-
lent d émes, de leurs i des
oll ils vont, etc., et, soit qu'ils y mettent cette simplicité qui est marque de sin-
cérité, soit quon y sente le désir de se dérober, ou de s'élaler, ou de se déguiser,
les « symptomes > sonl nels; je ne sais rien de plus révélateur que ces humbles
cahiers ol S'enregistrent, sous mille formes, les ressources, les occasions, les dif-
ficultés, comme aussi les déficiences variées de I'enfance.

On doit ici 4 Ia vérité de dire que la fiche de M, Fontégie est, pour qui veut
se mettre au travail, extraordinairement suggestive (3). Elle ne se contente pas
de sonder Pintelli el t des i i et i
ques. Innovation heureuse, que nous saluons comme Pindice et lo gage d’unc
éducation : non plus i , mais visant & connai-
tre tout 'homme pour I'éduquer tout entier.

« La classe d'orientation est surtout inspirée par des motifs sociaux »,
assurent quelques-uns, avec aigreur. Je L'entends bien. Nul ne saurait nier que
la_gratuité de Ienseignement secondaire mait contribué i grossir la pléthore
intellectuelle et une forme de « chomage » particuliérement douloureux. Les can-
didats aux carriéres libérales surabondent sans qu'on puisse dire que vocations
et débouchés saccroissent dans le méme rapport; or, la mise a la retraite préma-
turée des servileurs de PEtat n'est qu'un méchant palliatif, Dans un monde qui
sans cesse va se différenciant et dont tant_de membres se spécialisent, il faut
que peu & peu arrivent & s'ordonner deux listes paralléles : celle des débouchés.
insuffisamment connus, dans leurs variétés et leurs exigences culturelles et tech-
niques; celle des candidats encore trop fortuitement choisis. On objectera qu'une
spécificité des fonctions appelle une technicité croissante — cela est sir — mais
plutét que de laisser proliférer au hasard cette inévitable technicité, ne vaut-if
Ppas mieux la reconnaitre, la parfaire el la dominer ?

(3) Ct. Ia reproduction de cette fiche dans P. E. N. Novewbre 1087,
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L'Allemagne, 'ltalie ont autant de « Lycées techniques > que de « Lycées
classiques ». Nous sommes loin de compte. Et je sais les dangers de la spécia-
lisation étroite, dépourvue de toute vue d'ensemble, les dangers aussi d'tine
technique qui s'enivre d'elle-méme et Verse dans un lyrisme matérialiste et cyni-
que, lequel serait la mort de notre humanisme et de I'Europe elle-méme ; mais
on ne se défend pas contre la technique en Iignorant ou la contingentant, on se
défend contre elle en la dépassant, et nul peuple n’y est plus apte que le notre,
dont la traditionnelle exigence de cultur générale ne saurait heureusement abdi.
quer devant les formes simplistes, rigides, inhumaines, d’une pensée asservie.

Or, de la technique méme peut et doit procéder une culture générale. La
vieille distinction du concret servile et de 'abstrait noble est passible de bien des
erreurs; pour une pensée active, il n'est rien qui ne soit concret; pour qu'il y ait
acte, il faul que la pensée soit « engagée », il faut que d'abord, appuyée au rél,
elle Sélucide el s'ordonne; il faut, si elle est féconde, quelle suppose Panticipa-
tion d’une fin et I forte tension du vouloir; sinon, eile n'est que représentations
flottantes et dilettantisme délétére. Berthelot ne soutenait-il pas que dans le
tempe ol s'est affirmé le divorce entre la_pensée et Poutil, esprit a été sauvé de
Ja quintessence el des abstractions par le travail des artisans qui a maintenu
Vintelligence au contact des faits et des hommes ? Il faut qu'au point de départ
du travail la 0 de Pintelli et de la main soit sans
cesse assurée, que leurs exigences des coneré-
tes, que leur controle mutuel et leur mutuel cheminement préviennent toute
routine ou verbale ou technique, et que la pensée, au choc de Tobstacle — d'un
obstacle authentique — s’y éprouve dans son essence méme qui est perpétuel
dépassement. Henri Delacroix, qui défend celle-ci 4 Ia fois contre Passervisse-
ment de P'empirisme et la faiblesse du rationalisme classique, déclare quelle
« construit Pabstrait dans le concret » et il frappe cette formule : « Labstrait
est immanent au concret et son contemporain >. Le jour oit nous en aurons fini
avee Iéquivoque de la section B. — laquelle n’est pas une section culturélle
< orientée >, mais une sous-section incolore, o1 sont refoulés les éléves jugés
inaptes au grec et au latin —— le jour oli, en dehors de cette section A. (qu’il ne
s'agit ni de toucher ni d’affaiblir) nous aurons d’autres sections cohérentes et
forles, ce jour-1A Torientation paraitra d'emblée justifiée a la plupart des famil-
Jes, et sera facilitée aux professeurs. Et déja, nous apercevons la courbe éven-
tuelle d’une éducation coneréte qui prendrait son départ dans Pobservation et
Texpérimentation communes, telles qu'on les entend dans le monde rural de la
Montesca ou le monde plus citadin d’Uccle-Bruxelles, chez Decroly, et qui, pro-
longée par un effort systématique, & base d’occupations centrées sur un intérét
profond, permettrait, au contact de manipulations multiples et varices, de déga-
ger des problémes de valeur culturelle. C'est Dewey qui a dit quelque part : < Le
probleme de I'éducation consiste & engager I'activité de ses cléves de telle ma-
niére que, dans le temps méme ol ils acquiérent une efficience techniqu
habilelé manuelle, ils doivent apprendre néanmoins & subordonner ces qualités &
Péducation, cest-d-dire # des résultats intellectuels et & la forn
nes hahllurles sociales ». Nous préférerions dire (et il y a ici pius qu'une
nuance) : « ...dans le temps méme ot ils acquitrent une efficience technique et
ane Kablietd mannelle, ils apprennent A dégager et & forlifier en eux une mé-
thode_concréte, prudente et ferme de recherche, de découverte ct d’a i
les éléve jusqu'a la vie de la pensée el jusqu'a la primauté de son effort .

n ne peut douler qu'une seclion ainsi entrainée pendant tout le cycle
secondaire, avec les « occupations > & la base et le travail scientifique au som-
met, — pourvu qwon y élabore hypothéses, inférences et inductions & parlir du
véeu, pourvu qu'on y récrée des raisonnements et classifications, devenus trop
souvent aujourd’hui un répertoire écrasant et morne, pourvu enfin qu’on étudie
selon cetle méthode de réflexion et de reconstruction les questions qu’on ne sau-
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rait prétendre & redécouvrir, — ne soit une section capable d’offrir & Iesprit une
vigoureuse discipline.

Quelle nouveauté le jour oit Ienfant que ses gofits auront désigné, unissant
Toutil et le cahier, évoluera, libre et allenm' dans Patelier et au laboratoire de
la section pour he ou une invention personnelle!
Nouveatté urgenie, #'aillcars, s1 nous vaulons Sarlcusement aboutis ot Bonpeatits
offrant déja la garantie d’expériences étrangéres généralisées, en sorte qu'on ne
cheminera pas & aventure sur une « terra incognita >.

1l faudrait aussi créer une section rurale. N'y a-t-il pas dans la maniére
méme dont nos campagnes sont, d’une certaine fagon, abandonnées a elles-
mémes une véritable carence officielle ? Oui, il existe quelques ingénieurs de
districts généreux et surmenés, mais est-ce la une solution ? Qui, dans le temps
méme ol 'on constate avec angoisse son dépeuplement accéléré, songera & orien-
ter vers la terre une élite jeune, intelligente, saine de corps et d’Ame, préparée
aux travaux des champs, aux difficultés que proposent les saisons, le bétail, les
récoltes et les semences, les aménagements & prévoir et les avaries a liquider,
capable de comprendre la vertu du risque, Iattrait des responsabilités graves
au ceeur d’un petit centre rural dont elle deviendrait Idme, et de préférer au
tempo morbide et stérilisant des cités la grande vie calme des solitudes agrestes
et des existences fagonnées par le travail libre, le soleil et le vent ?

Ne nous lassons pas de proclamer ce lieu commun que les hommes ont la
cité, comme ils ont les enfants quils méritent. Veulent-ils une cité-chaos? Qu'ils
laissent_seulement faire, et la prolifération aveugle des diplomes et des techni-
ques, fabriquant & souhait deux types d'étres : Pautomate et le révolté, aura bien-
10t achevé Iinvasion du désordre et de la_ brutalité. Veulent-ils au contraire
une cité ¢ humaine »? Quils s'appliquent & en établir les premiéres assises
dans le monde de leurs enfants; qu'ils travaillent A ce que coincident besoins,
aplitudes et fonctions, afin que effor retrouve sa noblesse; quils veulent, res-

ctent, et des jeunes, et que de cette acti-
Vité o point une joie artiste, — o joie de I’homme qui réalise en se réalisant
— ils s'élévent jusqu'a Pactivité bourdonnante des cités dont ils doivent souhai-
ter I’harmonieux agencement; mieux encore, quils se haussent jusqu'au cceur
d'un homme — de n’importe quel homme — qui, déja, aurait cessé de Iétre si,
pour satisfaire aux exigences vitales, il avait dd consentir, sous télle ou telle
forme, & la totale abdication de son moi.

Marie-Anne CARROI.
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UN POETE FORME

Un poéte formé
Anna de Brancovan,

PAR SON ENFANCE

par son enfance
Comtesse de Noailles

n a déja beaucoup éerit sur la Comtesse
de Noailles. La plupart des articles qui lui
ont été consacrés ont admirablement carac-
s Les dons, en quelque sorte divins, de

o femme exceptionnelle qui s‘inserira dans
Fhiatorre Titbvelre. somong s plus
grands podles de notre temps.

La précocité de son génie a ét6 générale-
ment soulignée, mais peu d’études ont suffi-
samment exposé les conditions particuliéres
qui en ont favorisé I'éclosion si rapide et si
compléte. Il me parait qu'on n’a point assez
insisté sur I'enfance méme de Madame de
Noailles, enfance dont le déroulement met en
Tumitre, et de fagon saisissante, les résultats
merveilleux du climat idéal, de ’harmonie
parfaite entre les aspirations naturelles d’un
jeune étre en éclosion et le milien suscep-
tible de favoriser leur épanouissement.

Pour Madame de Noailles qui, dés 1'aube
de la vie, se sentit « prédestinée » il semble

que les dieux eux-mémes se soient attachés
a réahser cet harmonieux accord entre une
4me ardente vouée aux « éblouissements » et
Ja nature éclatante qui enchantera son en-
fance.

Anna de Brancovan proméne ses premiers
pas dans le jardin d’Amphion, sorte d
radis ouvert sur 'azur du Léman, paradis ot
des « pétunias vanilles et des hortensias roses,
aux floraisons profuses, offraient le spectacle
de Ja jeunesse du monde inclinée sur la trans-
pnnnce des eaux » (1).

gouvernante_allemande, brutale par
,uem, mais sensible 4 la nature, guide
Venfant dans « les allées ravissantes » de cet
éden, lui apprend dans sa langue, « le nom
des sisons, et mols, des 0
seaux », et Ta lic « d’amiti
Terg + hvén Ta'terre ot Jo G,

Au dela de ces parterres de réve commence
TPunivers, mais non point le désenchante-
ment. Dés que la petite Anna entr’ouvre la
porte du jardin familial, cette porte

(1) Le livre de ma vie, Hachette éditeur.

« Donnez-moi les siz premidres
années de la vie d’un enjant, je
vous fais grice du reste. »

IPLING.

« qui grince sur ses gonds
Et s’écarle en chassant les graviers autour
[@elle »
cest pour découvrir les autres jardins du
rivage, « cantiques de roses » et ce plus
vaste jardin qu’est la campagne d’alentour
oit « les coteaux verts » et « les cieux de Sa-
voie » font un « échange d'amour de solel
et de joie
Les g surlout, la péndtrent
u long desquels, assise
r sur le strapontin de la
victoria de tes parents, ele te sent « comme
jetée travers du monde végétal » soirs
el évoqucrn plus tard en vers parficu-
Norement inelfuble
Le cczur disin d oir, percé de rayons d'or,
Presse contre lui U nrhre et la belle colline... »
Comme on devine & quel point il pres-
soit s Je.ccour de la. petite. flle | Soms
doute seraitil exagéré d'ffirmer que cette
communion précoce avec une nature tout
a la fois riante et émouvante a été longmo
de Dinspiration poétique de Madame de.
Noatller: 11 sit sepeniant certain quelle
exerca sur le futur pobte une influence indé-
niable dont Le livre de ma vie nous apporte
le lemolgnag
e pense que c’est dans ces instants-la
e ot o S'empara définiti-
vement de moi, m’envahit, pour toujours;
se concentra, en donnant a I'dme une exten-
sion infinie dans un si petit étre. Le temps
n'a rien effacé en ma mémoire de la route
en poussiro blonde et chaude, des s épi-
e miriers ot d'églantiers,
Ay + pruncllir sauvage
sarl‘ondxssalen ‘humbles sous
aigué et fanfaronne 6 l'é ine-vinette
grains de corail. Bcoutant distrltement lo
pas monotone et résolu des chevaux,
Sur et moi nons conlemplions 1'horizon
que chaque seconde modifiait (2).
Cet_horizon, 1'un de ceux qui semblent
spécialement composés pour des yeux enclins
a I'émcrveillemem, Madame de Noailles en

aréte,

() Le livre de ma vie, Hachetle éditeur.
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conservera toute sa vie le ravissement et en
tracera une peinture immortelle :
« L'horizon était beau comme une mélodie,
La monlagne d’argent, brillait, molle,
[engourdic
Et glissait dans le lac son terteps de
[clarté (3).
i, dutre source exaltation pour
Viths o Vintin
« Enfance au bord d'un lac : Angélique
(tendresse
D'un azur dilaté qui sourit, qui caresse (4). »
De méme qu'au jardin d’Amphion et aux
coleaux de Savoie ¢'est & ce lac Léman que
Madame e Noailles empruntera plus tard
quelques-unes de ses plus belles i
« Le soir o le calme des lacs... »
Elle lui devra aussi, comme au jardin,
aux rives, aux prés, au ciel de son enfance,
son ceur, ce cour « sensible et chaud »
Qudls vouhit, . quifint la vie, sendte
x bords fleuris qui I Avmint  biss thcond &

« Soir des lacs, bercement des flots, rose
{coteau,
Village qu'éveillait le remous d’un bateau,
Pelits couvents voilés par des aristoloches,
Senteurs des ronciers bleus, matin frais,
Twoiz des cloches

Cost vous qui m'aves fail ce caur (nm et
[profond

fond ! (5). »

Lac révé pour 1'épanouissement d'une dme
romanti

« Les jlols contre les quais faisaient trembler

es cygnes,

Un romanesque ardent émanait de eelle mu
Comme au temps de Byron, comme

Tide Rousseas (G)A »

Bi sensible, si chaud que Uunivers y
[for

Tous les sites du rivage tressaillaient en-
core du passage des génics tourmentés qu'ils
avaient abrités. « Les verts pommiers » de

evey se souvenaient de Musset, Madame
30 St hantait encore le chiteau de Cop-
pet_et, surtout, la présence de Rousseau se
mainfenail sensible el vivante dans les
champs, les ruisseaux et les bois.

« Javais respiré, goilié Rousseau sous les
chiltaigniers du lac de Genéve, au bruit des
sources courant sous les ronciers, au tinte-

ment des cloches des troupeaux et sur les
rivages du soir, lorsque stagne autour des
fermes, da i
des grilons et du- clapotis des vagues, unc
odeur de fumée et de laitage (7).

Condule A Ia poésic ot aus rmaniisme par
les lieux-mémes, Anna de Noailles le ful aussi
par la muslque

« Je

Vivoire et & Pébine les plus beaux sons, les
plus profonds, les plus alligres que 1'on
Buisse. entendre (3. ' Elle s estimail. rodo:
vable du « don de poésic » & ce « ravissant
génic » qui avait enchanté ses oreilles d’en-
fant dos divins accords de Beethoven, do
\‘lczarl e!. de

Ce exccplmnnel de traduire la
hcaulé W jole et I soufrmme P la mu-
sique des mots, fut encor 7 Anna
de Noailles par I'élite ...zeum..eu» fré-
anentaft In deragirs' d*Amphios:” Alors que

« L'été vert, tout feuillu, tout fleuri, tout
mielleus
Crépite sur le bord des routes soleillcuses »,

c'est Maurice Barrds qui s'en va avec la
jeune fille romantique en pélerinage au
« site vénéré ol Lamartine avait soutenw
entre ses bras, dans le vent des tempétes
dlun petit. luc”coléreus, sa.pille compagno
mourante, ardente

Clest également en compagnie do Barrds,
u'Anna de Noailles se rendit peu apris aux
harmettes ou, dit-elle, « sans qu'on pat

les heures nocturnes, de 1'hdtesse aux épau-
les de colombe » (5);
furent Mistral et Sully Pru-
i qui_vinrent envelopper I'enfant-
pobts 4 1'atusceplinte odtigus de a Frange
dalors. « Le superbe Mistral, pitre royal,
abaissa tendrement sur moi un regard com:
pétent et divinateur dont. je devais garder
le constant souvenir...
 Sully Prudhomme, haut, lourd et clair,
x d'ange et barbe d’évéque, me. tenait
HiE e ey cependant qu'il fasci-
mait Iauditoire expert ou naif par un exposé
patient et minutieux de lois de la proso-
die... (10). »
EL dans le méme temps que la littérature

(@ Le Livre de ma Vie, Hachelte sditeur.
e Lmrz de ma Vie, Hachelte éditeur.
10) Tdem,
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contemporaine élait révélée a la jeune Anna
par_quelques-uns des plus grands maitres,
c'est par les plus grandes ceuvres quelle en-
trail_en contact aVEL les romantiques et les
classiques. Pas plus que pour Colette il ne
fut question poul' elle de livres enfantins.
Gt d'Alfred de Musset qu'elle séprit tout
drabord : o Je lisais 4 bord du vapeur de
mon pére, La Romania, ses poémes d’Espa-
gne et d'lalie e, peu & peu son ceuvre
entiére (11). »

Musse dévore, Racine et Comelle Juf suc-

el

m'inspirait Mussel... Ce qu'il
sieny, d'indvitable, de sanglant dans le
drame racinien s’accordait avec ma violence
encore assoupie el lu Tiguidité de la lave
torride  des de Racine m’enivrait
comme du | bmlam Mozart...

En co romenades sur le lac, je
ot Copnie L poite, le héros me con-
quérait par Ia fierté inflexible, le- tragique
le somptueux 'du-_dialogue
mple ou rapide... Que j'ai aimé & répéter
pour moi-méme {4l ori miusical de Chiméne :

Lassassin de Rodrigue ou celui de mon
[pére (12).

Vint ensuite Hugo qui 'emporta sur fous :

esprit, 'enfant,
tous les podles.

Jamour que je
affle de géant, V'un

Ta poésie, la

les milliers de

Boeth e méhcr
vers, chacun aussi s Tisolement
que dans le bloc de marbre qui les retient
groupés, m'inspirérent une dévotion que le
temps pas modifiée... Pour ma parl,
des que je o lus, il me subjugua entit-
rement et je fus son enfant (13).

Anna d on le voit, ne_connut
jamais de médiocres modeles. Déja, vers
Six ou sept ans, lorsqu'elle s'essayait a ses

premitres narrations, c'élait aux fextes de
Chateanbriand que son institutrice lui don
nait en dictées, qu'elle empruntait les mé-
T'avaient charmée. Toutefois,

taphores qui
dés ces exerci cnhnlms, elle se dégageail
du maitre et s'efforgail 4 Pexpression ori

ginale et personnelle : « Quand on et une
enfant qui recommence fout l'univers,

peut-il que on se contente de I'hymne des
ainés glorienx, quelle que soit leur splendide

() Le Livre de ma Vie, Hachelte, édiicur
(12) Tde
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altitude que des gravures romantiques nous
avaient révélée, en nous familiarisant avec
les orages, les caps et les flots incurves (14). »
tement « par le choix ingénicux
ea oy plaisanie quielle « s'efforce de
grouper de telle sorte qu'une image vivante
en jaillit », la petite fille tente de « cons-
truire un pelit univers et de se raconter. »
Et ces pages qu'elle écrivait surtout au
retour de ses excursions « sur les routes ver-
tes de Savoie, si réjouissantes avec leur pay-
sages rebondis de chitaigniers, leurs villages
romanesques, habillés de vignes grimpantes,
leurs mél nges d’herbages et
ces... » (5), ses parents, « nvellinste 68
tendres », les Jugemenl « surprenants et les
amis

émerveillés ».
mes de U'enfant connu-

Nulle petite
fille ne fut plus complimentée, plus embras-
sée que mol. L fut ma chance, bien néces-
saire, car loin d'dtre altiére, égoiste

teuse, je dépendais entitrement de 1 aliction
de tous les dtres (16). »

Celte foi absolue en la richesse de ses
dons, les parents de Brancovan la
lui témoignaient dans tous les domaines

Ma mére, pour qui la musique repré-
sentait le don supréme, ne dontail d’aucune
de mes facultés. Elle entassait lumes

des volum
cartonnés de Ja collection « Litolff » sur le
tabouret._de_piano, faisait asseoir, et
annongait que jallais composer immédiate-

ment des mélodies évocatrice s, sur h- xujel
qui me serait donné. Glest a
Dblante,
neltement

m-
e leas
o reproduists

me use el co-

embarrassée, mai
vars Vinfnd
“une dictéc 1
prlntd
clatante du jour,

Ll ce pile
T campagne pasta-
dicuse basse-cour, la

it
I‘r‘un uenveloppat V'haleine
i o (7)

Quelle page pour une anthologic qui se-
vail consacrée & I’éducation nouvelle ! Avant
que les principes de celle éducation cussent
été_formulés, c'est i clle qu'une élonnante

petite mlo dut de « g act l(-n ail de
son dme » et de se préparer 1'uni-
Vers dans ses bras passionnés sans donter
un instant de sa parenté avec les dieux

Marguerite REysien.

(0 Poémes denfance, ormard
(15) Poémes denfance,
(16) e, H.wlml\o adileur.

editeur
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Fabrication des Bons Eleves

Par Bernard CuarsoNNEAU

Les considérations qui suivent ne sont pas
théoriques, elles ne cherchent pas & définir
le systime parfait de 1'éducation. Elles ex-

expérience d
i de:

ment partiales, parce que les professeurs
sont directement_intéressés & la transfor-
mation de I'enseignement. Elles sont bra-
quées sur les défauts actuels. Il n’est pas
inutile cependant de rappeler au départ
qu'une révolution éducative est inséparable
d’une transformation de tout 'organisme so-
cial. Le lycée est dans la ville et la ville
dans la ciié : une révolution par I'éducation
suppose d'abord que la cité la désire et la
permette.

Comme dans le domaine social, les appa-
rences pourraient nous faire croire que nous
sommes déjd en période révolutionnaire ;
on parle beaucoup du projet de réforme do
I'enseignement ; les positions sont arrdtées

‘on voudra sans doute
nous forcer & prendre part aux exclusives.
En fail le probleme n’a pas été examiné &

é aux. théori-
ciens de gauche pour faire une critique pro-
fonde de I’école actuclle, sans doute parce
que cet enseignement est un peu le leur.
Mais nous pourrions aussi dire que leur ré.
orme est un pen celle de leurs adversaires,
de certains tout au moins. Nous avouerons
que de telles connivences nous paraissent
suspectes el que si la situation est yraiment
révolutionnaire, la révolution ne nous semble
pas_encore commencée. Elle commencera,
comme toute révolution, le jour on l'on

ment cessera d'étre la fabrication de ce pro-
duit aseptique, commode & I'usage et bien
présenté : le bon éléve.

1 faut sans doute beaucouj el
pour bien poser le probléme de I'enseigne-
ment actuel et malheureusement ce sont par
la_force des choses des gens « instruits »
qui s'en sont occupés ; je crois que pour
bien parler de I'enseignement, il faudrait

“abord faire un effort pour retrouyer ses
souvenirs d’éléves, car malgré leurs déclara-
tions passionnées, I'dme e les connaissances
ont fait & la plupart des professeurs oublier
leurs classes. Nous frouvons un plaisir sus-
pect & un débat ou se heurtent de si grandes

divinités : la Pédagogie, 1'Humanité, I'En-
ance, — nous construisons d'en haut philo-

sophie et programmes ; il est naturel que

le drame se termine par un coup de foudre
ini: iel et un

e
De quoi peuvent s'occuper les ministres et
les personnes décorées sinon de program-
mes ? A force de parler de la Liberté et de
laFraternité, nous avons oublié Georges
Royen, paysan charentais, & force de penser
aux Humanités et aux Sciences, nous avons
oublié Durand, Lignires, Potheau, Godard,
nos éléves, et si beaucoup sont pleins de sol-
licitude pour eux, le mot incompréhension
serait trop faible pour désigner cette sorte
particulitre de sollicitude, parce que l'in-
compréhension passe a coté de I'objet qu'elle
ignore, tandis que pour les défenseurs des
programmes, les éléves n'existent pas. Si
Jjamais un jour l'enseignement est transformé,
ce sera par un homme qui pensera A sa
classe, lorsque le tumulte du départ calmé,
il regardera la table d’écolier maculée d’en-

cre, entaillée de coups de canifs ; s'il arrive

révolution, non d’un changement de pro-
gramme. Nous n'aurons un_projet efficace
que si nous connaissons enfin l'abime qui
nous sépare de I'éleve qui sest assis d co
pupitre. C'est Ia sans doute une constatation
désagréable pour un professeur, mais si nous
ne la faisons pas, tout le reste sera inutile.

Le professeur trone de sa chaire comme
un dieu, un dieu féroce ou bienveillant. Le
premier’ type est trés fréquent : la_guerre
d’usure_qu'imposent vis-i-vis des élives, &
de nombreux professeurs, les conditions fac-
tuelles de 'enseignement, finit par fairo
naitre en eux un violent ressentiment. Tout
jeune professeur regoit de ses atnés des con-
seils qui dévoilent leur état d’esprit : « Te-
nez-les bien, ne vous laissez pas faire... ou
vous serez possédé. » Celle catégorie de pro-
fesseurs, assez nombreuse, jubile & I'idée de
punir, de briser. Cet état d'esprit existe
inconsciemment chez des hommes qui se
croient justes et bons. Iis distinguent entre
les « bons » c'est-i-dire i cident,
et les autres, contre lesquels tout est permis.
T'ai vu ainsi un colligue de gauche, anti.
fasciste 4 toul crin, résumer sa politique
vis-d-vis de certains léves par ces mots
« I faut les mater. » Le méme définissai
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daillours sa tiche : « Développer la_per-
sonnalité. » Il des professeurs qui
e Mattent d'avoir dexcellents rapports avee
leurs éléves ; ceuxala prétendent les con-
naitre ; mais ils jugent toujours de I'Olympe.
1ls s font un plaisic d'analyser avec une
psychologie compréhensive T es en-
fants qui leur sont confiés. Sans doute re-
grellenl -ils de ne pas tre directeurs de con-
e sont des amateurs d'dme et ils
wnnmssuu parfaitement 1 «_esprit d’en-
fance » ; un esprit d’enfant qui les empéche
d illeurs de comprendre les trente enfants

‘ils ont sous les yeux A peu prés autant
e les cyniques qut appliquent brutalement
les méthodes de justice el de_terre
premiers reconmns»em le conflit q\u exlslc
entre le professeur et les éleves ; les seconds
les nient, mais ne le suppriment pas.

Cet état d’esprit explique les programmes
et les méthodes d’éducation. L'enseignement
est organisé comme si I'éléve était & la fois
incapable de penser par lui-méme et doté
intelligence ~subtile. Le professeur
considire volontiers que les éléves de se-
conde sont encore des enfants dont les préoc-
cupations n’ont rien & voir avec les siennes.
Tel cuistre bardé de diplomes jugera des
gosses qui, par leur sensibilité et leur carac-
tere, seraient dignes de considérer leur pro-
fesseur comme un cobaye ; par contre les

uels de sixiéme prétendent enseigner les

Combinaisons politiques de Périclis & des

cfants de 12 ‘ans. N st done mormal que

I'enseignement soit congu sous la forme du

bourrage de crine. Certes, il S'agit de moins

en moins d'apprendre par caur o l'on
cherche 4 diminuer les heures de travail

Mais_bourrer le crine d'un enfant, cela ne

consiste pas seulement & lui faire ingurgiter

des textes par coeur, mais & le forcer & ap-

prendre, sous une i e s s,

une matitre inassimilable ; on pourra lui

apprendre le latin par la joie, on pourra
diminuer les heures de classes : si le latin

n'a rien A voir avec ses préoccupations, c'est

un bourrage de crine. C'est dans la mesure

o Jinstruction actuelle est, pour des rai-

son3 variant avec chaque enfunl un travail

foré, qu'elle surméne les élev

La terminologie courante idgtes ke Bien
quel est le caractére essentiel de l'instruction
dey lyeées, clto lutte entre professeur el éle
ves : il s'agit non pas de former des hom:

en partant de I'enfant, mais de tuer Ve

fance pour fabriquer le bon éléve poli et

cultivé, en « ornant son esprit ». Ceux qui

Y'emporteront dans cette lutte, ce ne seront

pas les plus dovés, mais les moins capables

de résister ou bie ui, par désir de
cbussis, par velonté, arrivent & mater leurs

tendances profondes. On ne peut pose
le 'enseignement sans mem-e en
quemcn Ig sens actuel de la culture ; nous

. o prends mon revolver. » Or cela,
fous mos Eloves lo pensent plus ou moin
profondément. Le sentiment de la Févolution
actuelle, de I révolution permanente de 'en-
seignement, il n'est pas & Paris, :l S ‘est pas
chez tel dirigeant de syndicat, il est la de-
vant nous, chez ces éléves dont nous avons
oublié les dégoiits. Cette culture se conserve
dans les livres, et nous les accablons de
bouquins. Certes les bouguins sont sympa-
thiques au début, tant q des images
a regarder, mais ils de

nts ; les éléves préférent le mouvement, les
objets, la course dans la cour, leurs collec-
tions secrites. A Labri du professeur, ils
entassent dans leur pupitre des billes en
acier, des cartes postales, un hanneton dans
une botte percée de trous. Iis cherchent ainsi
confusément les expériences qu’ils ne trou-
Tt dans les Intorminables discours du
pédage s ont compris ds le début le
carmére emnuel de l'enseignement qu'ils
reoivent au Lycée.

Prenons comme exemple 1'histoire et la
géogrnphlc lorsque le professeur apprendra

sos éloves de seconde la géographic géné-

rale, co sera i grand renfort d'exemples
Eirangers. Sl parlo d’un vieux massif
montagnes, ¢a sera des Appalaches, s'il s
d’un lac, ce sera du Victoria Nyanza.
professeur I'histoire naturelle évoquerales
sagous et des ornithorynques, mais du
oi il leur est arrivé de pécher un Gimanche
avee leurs parents, du matou qui fuit le
soir au coin de la rue, il ne sera pas ques-
tion. Un éleve bordelais connaitra Johan-
nesburg, mais il ne connafia pes La Réole,
ou il la connait, il saura bien quil ne
s aglt pas 1a de co nnalsslnces miéress:nle!
pour les études faites au
savent bien quel risque il y a
4 ses souvenirs personnels dans les compo-
sitions. Au surplus, rien dans cet enseigne-
ment ne les prépare 4 la vie quolidienno.
§'ils apprennent & « se débrouiller » cesl
toujours contre le professeur et l'ads
tration.

Cette culture n’est qu’un ornement de 1'es-
prit, elle prépare des hommes faits pour

iter, avec certaines habitudes, cerlalnx

quaruers déterminés des vills, et ¢

ette raison, r des intentions. subt les,
e Venseignement disteibué dans les lycées

viennen!

E
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est-un enseignement de classe. La conceplion
universitaire de la culture est une conception
bourgeoise. Le bourgeois dira de 'un_ des
siens, nion pas : « 6'cst wn saint », ou « clest
103 », mais « c’est un homme cullivé ».
Cortes In. clitnidle. des Iycées reste encore
bourgeoi ¢ des raisons économiques,
mais aussi parce que la bourgeoisie se sent
obligée de faire donner cette culture 4 ses
enfants : une culture qui se distribue est
forcément une culture de luxe qui divorce
avec I'expérience humaine. On n’arrachera
Venseignement a labourgeoisie que le jour
o il perdra son caractére idéalito,
L'examen qui marque la fin de Yensei
gnement secondaire est ici symboliqy
M. Piobetta peut parler de la slgmfcnlmn
sociale du bachot ; il croil ainsi en faire

de ourgeoise : i tant
d’honorables péres de famille_s'inquittent
de Vexamen de leur fils, c’est certes par souci
de leur avenir, mais aussi parce que leur
fils, aux yeux des amis de la famille, ne sera

cliot; Dans les sociétés primitives,
fétes religieuses groupaient les nobles ; dan;
la ndtre, les futures générations de chefs
dentreprises, de politiciens, d’hommes de
loi se réunissent en juillel et en octobre
prés les perrons des Facultés. Les péres ct les
méres de familles se congratulent, les jeunes
filles, vétues de robes claires, parient de Ra-
cine ou de Corneille & des jeunes gens qui
sessayent maladroitement aux roles de ,.on-
tesse voulus par leur milieu. Des révolu-
ionnaires méme, parce qu'ils se sont occu-
pés de <orredmm de copies et n’ont pas re-
gard unions de candidats; n'ont pas
ipris Ia iguification. da cob sxamen; o
e heiing toonveides défenseurs 4 gauche.
Ils'y voient un examen de culture gén
ce qui est faux, car on peut le passer sans
connafire les Mile ot une Nuxls Cervantés,
Gaethe, en ignorant tout de
musique ; ils y voient
i “expérience
I seule sélection du bachot st
op 2 apercoi
vent pas que le_bachot résume un ensei-
fnement bourgeois, bourgeois par les cadres,
éleves, bourgeois par son origine el,

qui_est infiniment plus grave, bour;{m)h
par son espril. Si jamais un jour tous les
Frangais accédaient 3 I'enseignement secm
daire ctuel et au bachot, il faudrait y vo

uccts do Tesprit. conservateur,
moyen dé(oun‘cr les
Closacs xérolntionnetiees e les
qui est plus grave. 11 ny a gore de difte
rence an bout de quelque temps entre un

boursier d’origine populaire et un fils d’ho-
norables commergants. La querelle qui op-
pose les partisans de la_culture pour fous
et les défenseurs du systéme des bourses cst
une querelle de famiile ; ces derniers cra
gnent seulement qu'une invasion massive
d'éléves d’origine populaire ne transforme
complitement le caractére de I'enseignement ;
mais qu'ils ne 'inquiétent pas : le Corps en”

gnant, I'administration, I'instruction et la
pédagogie sont la pour digérer celle matiére
étrangere

CGomment peut-on dans ces conditions pro-
poser aux éléves un engagement quelconque
L'histoire n’est pas leur histoire, la litté
ture est celle qu'ils apprennent par coeur.
1l n'est pas utile de disculer la neutralit
d’un fel enseignement, il est forcément neu-
W, Sl i & sgiseait i, it dopasine pol
tique ou religieux : 11 est neutre parce qu'il
st mort. Les professeurs pourront praches
toutes les morales qu'ils voudront, il n’est
pas au pouvoir d'un homme, bon ou mau-
vais, de ressusciter un cadavre. Je ne m'amu-
serai pas & dénoncer cette neutralité dans les
discours ministériels. Je la rechercherai plu-
ot dans les sourires polis des proviseurs,
dans la nécessité de prendre des décisions
mirement  réfléchies, dans les piles de rap-
porls qui s'entassent el dans
d’avancement. Tout le monde est (o1l
tre neutre, du provi @
04t Ip: monds aiprls Fiabitude dhune i
sée sans conséquence. On a appelé c
tralité respect de la conscience enfantine.
Eh bien il faut avouer que nous ne lu res-
pectons pas, car on dévoie plus t
Pentant en lui apprenant une morale. hy
pocrite, en la vivant devant Jui, qu'en lui
ouvrant les yeux sur un aspect méme partiel
des questions es. Celte neutrali
rait plutdt Uhypocrisie d'un totalitarisme qui
n'ose pas dire son nom : I'éléve que le pro-
fesseur n’éduque pas est formé par la so

le jour on, i la fata
administratives,  dit
e pression
avoude, le fascisme prendra nnhne]h'mﬂ\l Jn
suite du libéralisme ; il trouvera
Sours (imides, les administratenrs dociles, loe
dlives indifférents ou fanaliques de n'im-
porte quoi, et la machine loute préle pour
le bon fonctionnement du systéme. Comme
dans les autres domaines I'impuissance lily
rale fait place nette au triomphe de la ly-
rannie fasciste.

Ce systtme repose sur une éducation quj
fait appel non pas a l'esprit créate:
i esprit d’adaptation. On ne dévcluppe pas
d’abord, on développe uniquement
Telligence &, vardon oublic e Lo« m-c

—

-~



Von développe aussi « la Personnalité ». 11
reste cependant dans les classes un « dé-
chet » d'enfants inéducables ce sont des cré.

s et tous los professeurs vous déclarent
St dlore qui se refuse & dire en quoi
Gomicille est rhcinien cat un malade mental.
OF si dans ce déchet il y a des crétins, il y
aussi ceux qui sont inéducables parce qu'ils
ne veulent pas étre « formés ». La sélection

Sopére par le milieu, la machine aboutit au
triomphe du bon éféve, un dire péle a In fi-

gure fine qui ne prend pas part aux jeux de
ses camarades ; plus il avancera en dge, plus
i sétml era_des « crétins » par les qualités

ar les vices ; si le bacholage ne I'abru-
m pns complitement il finira par &tre cetle
Reur supréme de la civlistion” bourgeoise
Phomme cultivé. 1l ne péchera pas & la li-
pas s Uherbe, e
méme original rofesseur in-
{lligent, ot il préparera un doctorat sur « L
dlassiciame de Rimbaud », fournissant ainsi
la preuve que des gens sans vocation ont une
Yosstlon 4 profeamens.

Posons maintenant une question absurde :
Le lyeée denne-Lil aux élbves le sens de la
responsabilité 9 Naturellement non, puisque
tous les professeurs sont lnespcnsahles I
éldves sont punis et récompensés, voila tout;
comme ils ne sont pas hypocrites il ne leur
reste pas méme ce. xenumenl de « responsa-
b 4 leur maitre ;

surdes
il et dangereux de réagir

ompren
parce qu' s savent

a une
responsabilité qu'ils ne Sourront prendr
c’est bien celle du_choix de leur vocation ;
Venfant ne powrrsit la désouvrir quen i
et le Lye rehe & chaque instant A I'ar-
acher méme. Tout. au plus. peut-on
Renser quiil poutra. so d6ouvIiE Wb vooE-
tion de professeur d’histoire, une vocation
45 Protesscur e francais, une vocation de
professeur de physique. La vocation qui ne
Saffirmera pas au_Lycée, c'est précisément
Ia vocation forte. Ne croyons pas & une vo-
lonté d'étouffement, aurait qu'i
fusiller e ministre el quelques professeurs
pour résoudre la question ; il s'agit de la fa-
16 du systéme abstrail : la vocation de
I'homme se développe & I'épreuve de la vie
et l¢ Lycée est hors de la vie. Souvenons-nous
sculement du_moment ou nous avons pour
1a derniére fois franchi sa porte.

Le Iycéc est hors de l'existence des éléy
surtout de ceux qui y vivent. L'éléve el sur:
tout I'interne, est en perpétuel conflit avec
Vadministration, avec les surveillants.
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so défend pur des petts chabuts, mais s
lout en resta mé.

u
tant passif et Je crains
ne soit pas en peignant les
s rlassc en rose que Ion metlra
fin & cette guerre. Constatation vexanle : le
bahut ¢st une prison dont nows sommes les
gardes chiourmes. La réforme urgente, ce
West pas U'enscignement du_grec ou du la-
1, c'est la transformation du sort du pen-
sonnaire. 1y @ une classe misérable dans
V'enfan nterne. L'interne est_plus ma-
Thenrens qu ‘un enfant pauvre qui vit chez
ses parents. Il est finalement brisé de deux
fagons : il devient un_ trés bon éléve qui ne
pense qu i
(il w'est pas besoin de rappeler
nats sont les foyers de I'homosexualité chez
Tes filles et les gargons

Les externes peuvent mieux se défendre
parce qu'ils sortent du lycée. En-classe, ils
peuvent échapper en pensant & la cloche de
R eures, Maie los qualités qu'ils conservent
o manifetent contre I'enseignement
cée; je pense par exemple & la camaraiee
deolaise. st dégontt du mouchard ; I'enfant
confond instinclivement I'éléve qui est poli
visievis du professeur aveo le cafard; il
faut. avouer quiil a raison dans la_ plupart
des cas ; les bons éldves doivent se faire pi
donner leurs succés auprés de leurs cama-
rades, ils y arvivent rarement parce qu ‘ils
sont traitres a la cause de la classe. La vertu
communautaire la plus sponlanée ne se dé-
veloppe que contre le professeur : j'ai con-
nu des enfants qui meltaient leur applica-
tion a n ‘avolr aucun rapport avec leur mat-
arencontre de 1' u professeur
iy “impossible parce qu'il n’y a pas de com-
mune mesure cnire le métier “de professeur et
Pactivité de 1'en 1 n'y ncontre
possible qu'enire 16 pefestinr ot 15 hon ¢1-

intre les autres et eux, il n'y a pas de
communion humaine ; le professeur cher:
chera i comprendre I'éléve en frangais ; hé-
las il le comprendra, el I'amateur d’dme Iui
donnera un prix ou un accessit ; quant aux
autres, ce sont des crétins el vl: tomberont
sous la férule de la discipline.

Cette hostilité latente de la classe pose un
gros problime aux professeurs débutants. Ils
nont le choix qu'entre deux solutions : en-
tretenir avee leurs éléves des rapports de ca-
maraderie, mais alors sacrifier leur ens
gnement, et dans les cl
qui sont’ d’'usage la discipline s'en ressen-
tira, — ou bien faire honnétement leur mé-
tier de professeurs, c’est-d-dire soumelire
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compte, le geste, le costume, (le col dur se-
rait une maladresse) et le ton de la voix sur-

s T
tienne un rdle pour bien faire son métier,
sinon il serait malhonnéte et ses élives se-
raient collés au bachot. Si pour l'éléve le
est une prison, la culture qu'on lui
distribue. st whe corvée, L'élive ne jugera
as les écrivains selon leur valeur, il dis-
tinguera_ceux qui sont au_programme et
ceux qui n'y sont pa sation bour-
geoise déruit ausl e virus contenu duns
(‘erl.‘unea ceuvres. Pc nser & sonorité de
cette Buvres cholsles de Villon,
édition !Ia:‘hcllc . Quant aux OFuvres clas:
o

nous deviennent inintelligibles ; sortis
Lycée nous ne pourrons plus de longlemps
entendre des vers de Racine sans un senti-
ment d’ennui. Dans ces conditions 1'éduca-
tion et méme la culture de Idive se fera
en dehors ‘du Lyc opinions ne seront
s pa-
1
spectacle de la rue, le cinéma, les journaux ;
Tenseignement tombera dans le vide parce

quil ne peut tien contre les formules cent
fois répéiées de la vie quotidienne.
vons Sonlioust A Missoues HaJa séloczns
de Iéducation, tant que le Lycée ne sera pas
transformé I'éducation ne sera pas possible ;
tout puissant pour détruire les caractéres ori-
ginaux, I'enseignement actuel est impuissant
4 aider le développement du jugement et du
caractére.
Extrait de « Esprit », n° 62.

AVIS

Nous rappelons & nos abonnés qu'ils
ont tout intérét et rendront grand ser-
vice en nous adressant, sans aftendre re-
couvrements ou rappels, le montant de
leur abonnement A la Revue pour 1938.
Les tarifs actuels sont :

FRANCE ETRANGER
1 an.. Frs. 30 Frs. 50
6 mois.... Frs. 20 Frs. 30

Paiement au nom de la Trésoriére,
M= J. Hauser, 2, Boulevard Saint-Ger-
main, Paris, (V¥), c. c. Paris, 697-92.

L’Enseignement de la Psychologie dans la préparation
des Maitres

(Baxtrait de la 53° publication du B. I. E.

| semble évident que le pédagogue
doive connaitre L'enfant et V'adolescent et
qu'ainsi 1'élude de la psychologie lui soit
nécessaire. Si indispensables que soient non
seulement la connaissance des branches &
enseigner, mais encore la_vocation person-
nelle de I'éducateur, le talent pédagogique
el les qualités plus ou moins innées d’auto-
ité,

tion psychologique est ainsi impliquée dans
toute préparation pédagogique, car pour for-
mer des esprts, 1 faut savoir selon_quelles
Tois ils se constituent et selon quelles lois
ils fonctionnent.
ment donc se fait-il qu'une telle vé-
it uit 6 aussi longtemps méconnue ot
qu'elle ait commencé si récemment & Stre
appliquée d'une maniére systématique dans

les divers pays ? Deux raisons lrés simples
expliquent ce fait ; la premiére se ramenant
ailleurs & la seconde. En premier lieu, tout
le monde se croit psychologue, tandis que
T'on ne s'attribue point de science anatomi-
que ou physiologique infuse. 1i a donc paru
superflu, ou plutot I'idée méme n’en est ve-
nue que mdwemcnt de consacrer un temps
déterming & Fétude d'un domaine que cha-
cun croit connaitre suffisamment par la p

tique. En second lieu, la psychologie de Fen
fant et de I'adolescent ne se sont constituées
i titre de sciences que tout récemment, trop
récemment pour que 1'opinion soit encore
convaincue de la valeur de leurs premiers
résullals, par rapport & la connaissance psy-
chologique intuitive et commune. Bien plus,
il faut affirmer sans hésiter que la psycho-
logic de 1'enfant et celle de 1'adolescent ne
sont point faites, qu'elles débutent seule-
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le leurs mai-

ment et qu'ainsi il est i naturel
qu'elles ne jouent point encore, dans la pré-
paration des maitres primaires et secondai-
res, le méme role que I'anatomie et la phy-
siologie dans la préparation des médecins.

st cette situation trés particuliere d’un
enseignement essentiel & la_ formation des
maitres, mais trop récenl pour avoir encore
donné fous ses fruits, qui a poussé le Bu-
reau Tntornational d'Education a procéder &
Venquéte dont nous donnons aujourd’hui les
résultats.

Questionnaire pour U'enquéte
sur Uenseignement de_la  psychologic
dans les Ecoles Normales

1) Existe-t-il dans les Ecoles Normales de
votre pays un enseignement de la psycholo-
gie

2) Dans quelle année du cycle des études
pédagogiques se situe cet enseignement

Aprés ou avant I'histoire de la pédagogic ?

Aprés ou avant la didactique, etc.

3) Par qui sont données les legons ?

Par des gradués en psychologie, en philo-
sophie, ou des professeurs non spécialisés ?

4) Lenseignement se_base-t-il_exclusi
ment sur cerlains manuels ou ouvrages clas-
siques, ou_bien comporte-t-il des développe-
ble parscala A o tasase)

5) Quels sont les livres employés

6) Llenseignement comprend-il la psycho-
logie des enfants, la_psychanalyse éducati-
ve, la pratique des épreuves psychotechni-
ques et des épreuves d'intelligence (tests,
ele.

-
Ou seulement des legons de psychologie
générale §

7) Quel et lo nombre des legons données
(par semaine)

8) Les Llevcs font-ils eux-mémes des expé-
riences psychologiques ?

Expérimentent-ils sur des enfan

Leur donne-t-on, des problimes psycholu
giques & résoudre

) Si ou qur:llc est organisation de ces
expériences faites par les dléves cux-mémes ?

Travaillent-ils dans les écoles, ete...
10) Exemples de recherches d’éléves

J. Pucer et Edith Mever.

pou d
tres primaires. 1,; seule exception est I'Ita-
lie: la_réforme de 'instruction secondnre
de ‘1923 a supprimé I'enseignement
poychblogie dans toutes les gooles sccondai
res, y compris les Ecoles Normales, en le
remplagant. par des lectures philosophiques

Cependant, le

e obligation de 1'étude de
Venfant, puisqu'a chaque Institut pédagogi-
que est annexé un Jardin d'enfants (Casa dei
Bambini) on les élives font des exercices
pratiques sous la direction du professeur de
philosophic et de_pédagogie. Dans les 4r
autres pays, I'enseignement de la psycholo-
gie apparail comme essentiel dans les écoles
normales et les instituts pédagogiques...
-La durée absolue de I'enseignement de la
psychologie, de méme que sa durée relative
TLTaprarta celle 6 a préparation profes-
sionnelle ne présentent qu'une signification
restreinte : le vrai probleme est de savoir
comment cet enseignement est intégré dans
I'ensemble de la culture pédagogique don-
née aux futurs maitres. Si les lecons de psy-
chologie ne sont suivies d’aucune recherche
proprement dite, d’aucune observation systé-
matique d’enfants organisée durant les’sta-
ges pratiques incorporant les exercices psy-
chologiques du futur maitre & sa_réflexion
pédagogique, et si_d’autre part, les ensei-
guements d’ordre didactique ou de philoso-
phie de I'éducation ne mettent pas I'étude
de Uenfant au centre ou & 1'un des poles de
leurs  préoccupations, 1initiation _psycholo-
gique, si poussée soil-elle, ne peut que res-
ter lettre morte. En effet, ce ne sont pas seu-
lement lt résuliats do a'prychalogie de T'en-
at o de l'adolescent qui sont utiles aux
R pour eux, le bénéfice d'une for-
mation psychologique consiste aussi et avant
tout dans 'esprit d’observation qu'elle déve-
loppe, dans I'attitude de prudence et de res-
pect qu'elle provoque & 1'égard de I'enfant
et de ses possibilités, dans l'acquisition de
méthodes propres 4 résoudre les problimes
pédagogiques quotidiens. Dis lors, la ques-
tion importante n'est pas le nombre d’heu-
res consacrées & la psychologie en un an ou
en deux, mais les relations établies entre cet
anseignement e la prégaration  générale,
théorique et pratique, du futur pédagogue.

Les programmes (Question 6)

L choix du programme et dos methndes
de la

L
dans I p'epmnon des Maitres
estions 1, 2, 7).
r les 42 pays qui ont répondu A notre
questionnaire, 41 ont rendu la psychologic

o o i primaires. ot sccondaices

se les questions les plus délicates. Aussi
et-il fort utile de comparer les différentes
solutions qui leur ont été donnes dans les
divers pays.
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Pour comprendre la_difficulté du choix
d'un programme, il convient de rappeler
trois circonstancy . La_premitre
1 que les parties les plus sires de la psy-
chologie, ¢'est-i-dire celles sur lesqnelles les
piychologues ewx.mémes s trouvent t le mieux

cord, sonl celles qui présentent le
moins dimporlance pour les. futurs péda-
yogues ; les questions de psychologie physio-
logique, Panalyse des sensations ou des per-
coptions ont. donné lieu, par exemple, & des
At 4 grands preckion, mais il et
fort peu utile & de futurs maitres d'école de
Jox commaitre en détail, Au contraire, il serait
esentiel pour cux de connaitre le mécanis-
me de la volonté, de Pintelligence, les lois
du développement mental ou la_détermina-

individuclles. Or,

points capilaux, les conn
singulitrement plus pauues St e part des
mlcrpl étations  théoriques d’ensemble beau-
o lus considérable. Faut-il donc mmer
fes écoliers aux seuls résultats

die une idée bien fausse parce que livresque
el verbale : ce n'est qu'en faisant lui-méme
quelque recherche, i limitée soitelle, ou
font au moins en refuisant pour luf-méme

les. upénenus dont il prend connaissar
qu'il arrivera d savoir la portée réelle "des
fits ot des théories. Des concepts tels que
ceux d’ige mental ou de quotient intellec-
tuel, de stade ou niveau de développement,
de forme d’allention ou de mémoire, de
structures enfantines de pensée, etc., ne peu-
vent, i la lecture ou_dans I'enscignement
ex-cathedra, quacquéric une fausse préci-
sion el une apparence de notions claires et
distinetes, qui conduisent & autant d’errcurs
pédagogiques, si on les accepte en bloc, que
Si on les ignore systématiquement. 11 suffit,
an contraire, d'un, peu de pratique de I'ex:
périence psychologique vécue pour compren-
e Ta Tois Tinsporianes de elles notions,
ou pluldt des problomes qu'elles recouvrent,
el pour déconvrir leurs insfisances ol le
dans

~ au risque de détourner leur perspective
— ou aux discussions méme des auteurs sur
I queslions en litige — au riaque d'ttee
bicn mal compris ? Cetle premitre difficulté
st loin d'élre négligeable, car I'expérience
montré le danger de présenter au_public
pédagogique les résultats de la_ psychologie
comme lous également valables. A trop croire
ux lests, par exemple, on remplace le dog-
matisme ine par celui d’un savoir
apparen, au heu de tirer tout le hemrrc
' ‘essais métriques qui o

une séric de prolylvmes
les résou-

dre. 11 im porlu Hont gt
chologie pédagogique n
les faits ot les hypolhises, o Fest-dedire les
U les inlerprétations p
peu & pen com-
avant tout cetle
ence encore Seitie. Samports d_ diffical
de plans divers, de Vexpérience
dite ]u(qu.\ Ve des

Tequel 1l fagt los ulllser dans a. vie, Or,
ces circonsiances sont naturellement de na-
ture a compliquer encore I'établissement
dun_programme de psychologie pédagogi
que. Pour &lre yraiment utile au futur mai-
tre, un tel programme doit, en effet, laisser
une large part & Vactivité de Vétudiant, et
cela, méme au détriment du ractére systé-
matique on_en pédique des connaissan-
es & acquérir : la pratique des méthodes doit
.\ primer la mémorisation des résultats.
La_troisieme difficulté découle des deux
premiéres. Si les chapitres de la psychologie
pédagogique ne sonl pas tous d'égale sécu-
rité et que la certitude des résultats est sou
venl méme en proportion inverse de leur im-
portance, et d’autre part, la_connais-
sance des méthodes pratiques est indispen-
celle des notions et des acquisitions
il devient i
cnscignement mmplu de

!.nmmrn

indispensables mais con-

Seconde dificulté, Précisément parce que

la_psychologie de I'enfant et celle de 1'ado-

lescent sont Toin de pouvoir éire enseignées
[

trine. @' éuale valeur, mais
sciences en formation et en refonte conti-
nues, les résultats nont de signification
réelle qu'en fonction des méthodes qui per
meltent de les acqué
logie qm se bornerait
lectures,

1 dane da )

n psy
A éeouter de! cours
si complétes soient-

arience an’il &tu-

¥ t done alrc 1
? Fe

en <o
Smissance.do. Iensemblo  calle do quelquoe
problémes creusés plus a fond, ou faire le

crifice inverse ? Celle roisitme.question
pose. en é toutes celles de 1'utilité de la
formation pm].olon.qm pour les futurs
mailres,

‘altendons-nous, en fail, de cetle
formation ? " Tmporte- Vinstituteur
primaire ou le professeur secondaire (non
Spécialisés en philosophie) sache ce qu'est la
loi de Weber, le « facteur g », les effels psy-
chiques de Vadrénaline, les slades du déve-
loppement de I'espace ou du nombre chez
l enfant, efc..., elc., ou simplement qu ‘il ait

compris qu'une classe d’enfants ou d’ado-
it et Lot s S o Al

“a
i:
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auditoire d'intellectuels adultes ni comme
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un groupe
¢'est-dedire ddtres actifs, ayant besoin el
tains aliments, sociaux, 0T ou intellec-
tuels pour leur développement ? Il est évi-
dent que cette seconde solution seule est la
bonne et que le but de I'enseignement de la
peychologie donné aux futurs maitres n'est

Yo fonclirement sctive do Tétre on
eloppement, de susciter en eux le sens

<on dév
des problimes et de 1'observation, bref de
donner une signification concréte a leur for-
mation didactique et pédagogique. Dés lors,
peu importe que le programme comprenne
oui_ou non I'ensemble des chapitres de la
psychologie : un seul domaine, mais bien
étudié et analysé en profondeur, peat don-
ner & Iétudiant, «'il se livre lui-méme & des
vecherches actives, une idée plus juste de
ce qu'est V'esprit de V'enfant ou de T'adoles-
ent, qu'une vision compléte mais superfi-
le de tout le champ de notre science.
Cela est d’autant plus vrai que les chapi-
tres de la psychologie sont beaucoup plus
difficiles a isoler les uns des autres que les
sections des sciences physiques ou naturel-
Jes. S'il est possible, en effet, de bien con-
naitre un groupe d’animaux, ou de plantes,
sams étre_familiarisé avec tous les autres, ou
un chapitre de la physique sans posséder
Pensemble de cette science, Iesprit, par con-
tre, constitue une totalité vivante, dont les
parties sont tellement interdépendantes que
Panalyse de I'un de ses aspects suppose sans
cesse celle de tous les autres. I semblerait
qu'ily ait 1 une difficults do plus ct quune
étude” densem t d’autant plus néces-
sire Maiih @ rariivis ol peast o o
traire de spécialiser 1'étudiant dans certaines
recherches bien délimities : chaque analyse
bien faite d’un probléme de psychologie con-
duit (6t ou tard a la rencontre de fous les
autres, el c’est pourquoi un programme un
peu poussé en profondeur donne, aussi bien
n programme étendu, une idéc exacte
de Pactivité de U'esprit et de sa complexité.
Ces remarques faites, voyons maintenant
quelles slutions principales ont 16 donnes
aux ques minons
Tabord lea Hilevenca; branches de Ta pey-
mentionnées dans les réponses que
Ces branches peuvent
coexister dans un méme programme ou au
contraire donner lew 3 dos combinaizons va-
riées. D'une part, il y a_ naturellement la
psychologie générale Catodes psychologi-

5
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ques, problémes de la conscience el du com-
portement de l'intérét et du travail, sensa-
tions et perceptions, mémoire, attention, in-
telligence, senliments et émotions, etc., elc.)
D'autee part, les mémes problémes o tetrou-
vent, du point de vue génétique, dans la psy-
chologie de I etant of do 1 adolescent, c'esl-
Aedive dans calles qui constituent les"objets
d’études essentiels des futurs maitres.

Ggard, il est un certain nombre de q«u-mnm
que l'on retrouve dans les programmes de
tous les pays: I'étude des conduites (ins-
tinets ou réflexes, habitudes,  intelligence
pratique, intelligence réflexive, elc.
térdts, du sentiment, de la mémoire, et de
Vattention, du jeu el du travail, clc.

Mais I'intérét est moins de délerminer ce
programme général que de souligner un cer-
tain nombre de points particuliers actuclle-

ment en discussion ou i 1'élude d'xm un
grand nombre de

Tout abord, 1 foul signaler la dim
tion relative de I'importance attribue aux
recherches mélriques ou aux lesls dans les
dludes psychologiques des futurs mailres. 11
fut un temps on loute la formation pédago-
gique des éducaleurs paraissail devoir con-
sister en une initiation a Ta théoric ct i la
pratique des tests de dueloppemem et dap-
titudes, et spécialement & ceux d’intelligen-
ce. Les tests de Binet et Simon, leurs multi-
ples revisions, et leur extension progressive

i la mesure de toutes les facullés psychi
qul:s semblaient constituer le programme in-
dispensable el presque surrennt de la_psy-
chologie pédagog ioatd s, Vinde
des tosls, qui’ demeure (m(cs A l'ordre du
jour dans la plupart des pays, est cepen-
dant ramenée a de plus justes proportions.
D'une part, on a de mieux en micux com-
pris que si le test a une cerlaine valeur p

i ¢ des enfants étudiés

us, il ne saurait nullement
consliluer un instrument complet d’analyse
du développement mental : or, pour T,
cateur, il est au moins aussi important de
connaitre les aspects généraux de I'évolution
intellectuelle, morale et sociale de ses éleves
que de savoir comparer un éléve particulier
un autre du point de vue de ses aplitudes
individuelles.
uent,
qualitatives dont la signification est beau-
coup plus large et profonde. D'autre part,
méme sur le terrain du diagnostic individuel
des enfants, il est apparu toujours plus clai-
rement & quelles erreurs systématiques sont
exposés les tests trop slatiques : les jugements
portés sur les individus ont d’autant plus de
chances d’étre objectifs qu'ils se fondent sur
des processus d’adaplation ou d’apprentis-
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sage el non pas, comme les tests classiques,
<ur de simples mesures instantanées et isolées.
C’est pourquoi, si l'on compare le pro-
gramme actuel de plusicurs facultés de pé-
dagogie (par exempie Plnstitut des eencen
de IEducation de I'Université de Genive) a
leur programme d'il y a quinze P

ans, on sonsate, d'ung part, que les Mo

favoriser, ches los futurs maitres, le respeet
des diversités humaines et de L'activité fon-
damentale qui constitue le secret de la per-
sonnalité.

En relation avec de telles investigations, il
est une branche des études psychologiques
ui est de la plus grande importance pour
de futurs ducateurs et qu'il et intéressant

d'w

de psychologie qualitative du
de Venfant l'emportent actuellement sur
Vonsetgnement des tests et que celui-ch, d'au-
tre part, est en voie de se transformer e
enscignement de procédés plus il ot
plus génétiques de diagnostic.

Notons ensulle, el en partie en consé:
quence de ce qui précide, I lmporlance crois-

des

de
O iin noiire de pays: c'est Ia poycholo:
gie des enfants an, et pas d’école,
i méme de classe, si petite soit-clle, ol ne
travaillent, & cté d’éléves normaux et faci-
les des enfanis qui, suns dire anormaue ni

souvent peu doués, e présentent. cependant
des s spéciales, soit de caraotire
aresse, di: etc.... ), s0it

sante dans
futurss maitres, de I'étude du développement
mental, envisagé qualitativement dans son
ensemble, et en particulier de l'étude de la
pensée de Venfant et de l'adolescent. C'est

dans un nombre loujours plus

des formes de pensée. Lo développement des
comportements_sensori-moteurs, du jeu

Yimagination, de la mémoire et de g
tion, du langage et du dessin, de Vintelli
ence pratique, do ln logique el de la repre.

de travail (incapacité dc meure V'orthogra-
phe, de comprendre les mathématiques, etc.).
1l est inutile d'insister sur 1'importance pra-
tique de I'étude de tels cas, de leur explica-
tion et de leur psycho-pédagogic. Mais, ce
qu'il faut souligner, c'est que, si celte étude
recouvre en droit tous les chapitres de la psy-
chologie normale cl pathologique, clle cons
litue actuellement en_fait une le
dépistage, le diagnostic et la CShomion dos
enfants difficiles (a tous points de vue) est
In tiche principale des psychologues scolaires

re de pays ratiachent a leurs éta-
blissements d’instruction_primaire et méme
secondaire, des services d observation ou de

et

sentation du monde, ux
et religieux, elc., est nmsl menuonné dens
les programmes des pays les plus variés. Ci
% ples, particuliers, en Eu-
rope, les Insituls universtaies de Vienne,
Varsovie et ovie, de Londres, Edin-
bourg, Bu-mmgham, Leipzig, Berlin, Ham-
bourg, Paris ot Genéve, efc., ob les futurs
‘maitres ont l occlslon d ‘étudier cette science
du dévelo] t mental avec les maitres
Thémes qut. travaillent & T'élabore
 Indépendamment. des qu:slmm “de déve:

Child Guidance Chmc; Ainsi I inun?mmt
de la psychologie aux futurs maitres est gr

dement facilité lorsque, comme cela se fait
dans de nombreux pays (Autriche, Pologne,
Grande-Bretagne, Genéve, Etats-Unis, etc.),
Tes Académies pédagogiques, Training
Schools, Instituts des Sciences de I'Educa-
tion, etc. compOrlem des consultations mé-
dico-pédagogiques, ot les étudiants en psy-
chologie peuvent s mmer 4 la psychologie et
a la_rééducation des enfants difficiles. “Tou-
acquises relatives aux

cordée i pays, par exemp]e en

a l'étude de la et
o développement de la_ personnalité en gé-
néral. Un tel enseignement est parfois ins-
piré par un retour 3 la psychologic qualita-
tive, en réaction contre la psychologie expé-
rimentale envisagée en un sens trop étroit.
Bien qu'il soit sans doute encore trop 10t
pour parler dune solence achevée du carac-
tére et de la personnalité, il est évident néan-
moins qu’une telle discipline peut étre con-

aftérents chapitres de la_psychologie :
de des premiers résultats de la caractérologie
et des problemes qu'elle soulive ne peut que

psychologiques _(observations,
tests, etc.), & la_psychologie de la Dotnis o
la mémoire, de U'atlention, du caractire, des
sentiments, etc., prennent alors une signifi-
cation concrdte en présence des cas vivants

et I'on pourrait aller jusqu'a dire sans exagé-
muon que tout I'enseignement de la psycho-
logie s'ordonnerait facilement en fonction
du travail pratique nécessité par une clini-
que médico-pédagogique.

Faisons en outre mention, & cet égard, des
données fournics par certains pays (Bolivie,
Canada, Estonie, Union Sud-Africaine, Suis-
se, etc.) sur l'enseignement de la psychana-
Tyse éducative. Entre Topinion savent la-
quelle la psycho-analyse est la seule psycho-
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logie vraie, seule capable de servir d'instru-

A une saine éducation morale, et 'opi-
nion selon laquelle cette méthode est dénude
de toute valeur
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Nouvelle Zélande, Genéve, Japon, etc.) a
Penseignement de I psycho-technique ou
des méthodes et applications de Iorientation

et
s applications pédagogiques, il faut e
ler Vexistence d’une attitude intermédiaire
sclon Tale Vo B psychanalytiques,
sans pouvolr dtre pr quées par. le premier

ien que cette étude consti-
tue encore une spécialisation, elle est de plus
en plus utile pour déterminer I'achemine-
ment rationnel des éléves, dés la fin de la
scolait du premier Jegré, it vers les mé-

par
lpéclale ont révélé un aspeot mouveau do
e Venfant et facilité la compréhen-
svon i grand nombre de cas et de phé-
menes d’une certaine importance prahque,
Sr leaquels. Ia peychologie traditionnelle
restait muette. On t done venu & pen-
ser, dans certains pnys u'une information
donnée aux futurs maitres, sur les aspects
pédagogiques de la_psychanalyse, pouvait
élargir utilement les perspectives de I'éduca-
teur & condition d’dtre située dans s
ble d'une formation psychologique suffisam-
ment larg
Quant 3 Vétude psycho-pédagogique _des
enfants proprement anormaux ou arriérés,
plnmem‘s _programmes nationaux 1'adjo
nt

sibles A ce niveau, soit
au travers des. difépents types d’écoles du
second degré. On sait assez, en effet, le pro-
bléme social et pédagogique de plus en plus
urgent que posent le surpeuplement des Uni
versités et 'admission aux écoles secondaires,

ais il y a plus. Si les futurs maitres ne
sont pas tous appelés a devenir « orien-
teurs » spécialisés, on peut dire de la psycho-
technique et de I'utilité qu'il y a d’adjoin-
dre des cabinets d’orientation professionnlle.
aux instituts pédagogiques on ent
les futurs éducateurs, ce

e
s psycho!oglc aux futurs maitres. 11 s’agit,
i ext vrai, d'une spécalité, puisque tout édu
cateur ne sera pas forcément appelé
seigner & des débiles mentany on 4 P
contrer dans ses effectifs d'éleves. Mais il ne
faut pas oublier que plusieurs grands systi-
édagogiques, aujourd’hui connus essen-
tiellement gréce & lears applications & Lédu-
cation des enfants norman nt issus par la
vois, Ia plus direste do V'étade peychopéla:
gogique des anormaux. Cest le cas, par
exemple, des méthodes de Decroly et de
M= Montessori, ces deux grands médecins-
Peychologues qui ont pulsé dans Tanalyse
de la pathologic enfantine les principe:
pédagogie de Venfance tout entidre. L etude
des anormaux n’est donc pas seulement utile
aux futurs maitres de l'enseignement spé-
cial, mais encore a tous les futurs éduca-
C) des petits.

spéculemenl développe en
oloy

la meilleure et la plus con-
crite des initiations & la psychologie péda-
gogique, dans ce qu'elle a de formateur pour
Tesprit des éducateurs.

Les Méthodes (Questions 8 et g)

Les principales tendances des programmes
actuels d’enseignement de la psychologie aux
futurs maitres étant ainsi dégagées, nous
pouvons examiner briévement les méthodes
employées pour former les étudiants en péda-
gogie aux  différentes disciplines si
plexes dont In réunion constitue aujourd-hui

effet, constaté tout A I'heure, combien le
choix des méthodes était mhdmre de celui du

bales et abstraites,
d'autant plus dangereuses qu'elles devien.
nent alors mexsclex et prétent d’autant plus
aiee faus

e branche
Anglelerre et en
scoisleglqui sommitie 0s e iroes s de
veloppement social de I'enfant et de I'adoles-
cent ainsi que sur leurs milieux familiaux,
économiques, etc. On s'apergoit, en effet, tou-
jours davantage de l'importance des in-
fluences collectives non seulement sur le dé-
veloppement des senlimenls moraux, mais
encore sur 'évolution intellectuelle des indi-
vidus. Une telle étude ne peut done que com-
pléter trés heureusement I'analyse du déve-
loppement mental en général.

Mentionnons enfin la part faite, dans de
nombreux programmes (Autriche, Canada,

« s metle 0 enseigner la psy-
cholngle donnant lieu aux diverses combinai-

sons possibles. La premidre est la legon ez
cathedra, la seconde consiste en exercices
pratiques organisés par e professeur lui-
méme et la troisitme est la recherche active
des étudiants sur des sujets qu'ils ont choi-
sis avec L'aide du professeur, mais qu'ils étu-
dient aveo Vinitiative. voulve.

Or, il est clair que si les legons de psycho-
logie sont données partout, elles acquitrent
une signification bien différente, selon qu’el-
les s’accompagnent ou non des deux anlres
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procédés didactiques que nous venons de rap-
beler. Dans le cas on les recherches indivi-
Hielles sont sacrifiées aux legons, I'avantage
est de laisser plus de temps pour parcourir
un programme plus vaste. Cest pourquoi
Von' préfire, dans un cerlain nombre de
pays, mulliplier autant que possible les heu-
ves de cours pour donner aux étudiants en
pédagogie occasion de_parcourir fous les
chapitres essentiels de la_psychologic.

Mais la psychologie de l'enfant et de I'ado-
cont nélail, comme nous y avons insisté,
sciences suffisamment achevées pour
pouvoir &lre exposées doctrinairement, ni
Hes sciences assez abstraites pour que leurs
vésultals soient intelligibles indépendam-
ment de la connaissance des méthodes et
techniques qui ont permis de les acquérir,
on complite alors généralement les cours par
des démonstrations pratiques cxécutées par
Jos professeurs eux-mémes (tests ou expé
viences de laboratoire).

Dans un certain nombre de pays loute
fois, on n'estime pas comme suffisants les
evercices complémentaires et T'on ne consi-
ire comme une initiation réelle & la prati-
que de la psychologie qu’une initiation ac-
Uive, consistant en recherches personnelles
avee foutl ce que des travaux expérimentaux
Aétudiants peuvent comporter de titonne-
ments et de lenteurs. Selon ce point de vue,
la legon ez cathedra ne doit consister, selon
Vheureuse formule de Clapardde, qu'en une
« réponse » aux questions que D'éldve est
amené a se poser au cours de ses investiga-
tions : la recherche personnelle devient aussi
lo meilleur chemin conduisant & la connais-
celui au cours duquel toutes les ques-
tions sont rencontrées A tour de role. Les
connaissances acquises & propos des diffi-
cultés ou des questions individuelles sont,
en cffet, bien mieux retenues par I'étudiant
que des notions toutes faites présentées du
dehors et surtout _elles acquitrent un sens
concret et réel qui dépasse de loin le plan
Verbal et abstrait sur lequel se meut forcé-

nce,

A savoir si I'éleve qui consacre la majeure
partie de son temps & des recherches per-
i ir

e la p:
chologie, nous avons déja vu que les notions
psychologiques sont tellement  interdépen-
dantes, étant donné 1'unité de Vesprit, qu'il
est impossible de creuser en profondeur un
sujet quelconque sans étre conduil & se po-
ser des prol relatifs a tous les autres
Lorsqu’un étudiant exécute lui-méme un tra-
vail expérimental de longue haleine, les lec-
tures qu'il fait el les cours qu’il suit en fonc-

s
s
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tion de son sujel peuvent donc le mener &
une information générale en psychologie,
peut-dre moins ample, mais sans doute plus
profonde que dans le levier de la recherche
personnelle.

Quant aux sujets de ces recherches d'étu-
diants, on peut encore. distinguer ici_deux
systemes. Le premier consiste a considérer
lés travaux d’élives comme de simples exer-
cices, plus longs el systématiques que ceux
dont mous parlions plus haut, mais sans p
tention A fournir des résultats nouveaux pour
Ja science, On donnera, par exemple, & I'étu-
diant 2 analyser le vocabulaire ou le langage
complet d’un enfant ou d’un groupe d'en-
fants pendant plusieurs semaines, & recons-
tituer I'évolution des jeux, des dessins ou

du modelage, en foncti développement
mental, & analyser les ations didées
gro nfants, ou leurs r

soc
lectifs, etc.), leur 1y
ligue, leur motricilé, etc. On donnera sur-
fout 4 appliquer & une classe ou i un groupe
de classes des lests de développement intel-
lectuel, d'aplitudes (mémoire, atlention, etc.)
ou de conmaissances, etc.
s, selon un autre systtme, de tels tra-
ne sont congus que comme des exer-
préliminaires et le futur maitre est in-
Vité a présenter, comme travail de fin d’étu-
des, un mémoire original sur une questio
si restreinte soit-elle, sur laquelle il s'agisse
réellement de fournir une contribution per-
sonnelle. Une telle manitre de faire offre,
aux yeux de ses partisans, cet avantage de
mettre les candidats en présence des difficul-
tés réelles de la psychologie et ainsi de les
initier, mieux que foute autre méthode, aux
problimes, aux techniques et aux principes
théoriques de cette science. Bien entendu, il
nest pas nécessaire que chaque travail
d’éléve parvienne i un niveau tel que sa pu-
blication s’impose. Mais si Iinstitut auquel
sont rattachés les étudiants est le sitge de
recherches de longue haleine entreprises par
rofesseurs el assistants, chaque. travail
d'éléve peul fournir sa pierre particulicre &
I'édifice commun, 4 la_condition, bien en-
tendu, d’un contrdle suffisant de la part du
personnel enseignant. Dans_certains insti-
tuts, tels que I'Institut des Sciences de 1'Edu-
cation de I'Université de Gendve, la méthode
S'est méme révélée si efficace pour la prépa-
ration psychologique des étudiants que c’est
souvent dés leur premier semestre qu'ils sont
invités & s'associer aux travaux collectifs de
recherche. scientifique : ils le font- d’abord
comme  secrélaires d’éléves plus avancés,
puis sous leur responsabilité_pour élucider
quelque question restreinte et bien délimitée,

vaux
ci

n,




LA PSYCHOLOGIE DANS LA

avant d’dtre chargés d’analyser le problime
apécml sur lequel portera leur travail de di-

T:llm sout les principales méthodes en
usage pour enseigner la psychologie aux fu-
turs maitres primaires et secondaires.

Professeurs el Manuels (Questions 3-5)

11 reste & examiner les litres des profes-
seurs chargés de U'enseignement de la psy-
chologie aux futurs maitres ainsi que la
question des manuels et ouvrages employés.

11 va de soi, étant donné ce que nous avons

u des programmes el des méthodes de cet
enselgnemcnt, que la solution apportée dans
les différents pays & ces deux problémes dé-
Feond poapetis des pmcwems,

PREPARATION DES MAITRES

Canton. de Genéve

— Les futurs maitres

Maitres primaires
con-

primaires sont choisis au moyen
cours parmi les candidats porteurs d*
tificat de « maturité » (baccalauréat). Apres
une année de slage pratique, suivant immé.
diatemes ours, ils s'inscrivent a
VUniversité, comme éloves réguliers do I'lns-
titut des Suumes de 1'Education (Institut

J.-Rousseau) pour deux semestres, au ter-
me desquels ils passent les examens du Cer-
lificat de Pédagogie de In Faculté des Lot
C'est pendant cette seconde année qu'’ils
fonk itid dnt disciplines psychologiques.

Les cours suivis par tous les éleves com-
prennent deux heures hebdomadaires de psy-
chologie générale et deux heures de psycho-
logie de l'enfant. Le premier de ces cours
donne une introduction d'ensemble 3 1a psy-

Lorsque le
peychologiies. oot vt i
pour aue 'étudiant puisse se concentrer sur
1es questions. partioulitees 6t e Ik
thode reposs ementiollement sur los travau
personnels de recherche, les professeurs res-
ponsables sont des spécialistes de la_psycho-
logie de I'enfant et de I'adolescent et la pré-
paration des futurs maitres est rattachée de
pris ou de loin aux instituls universitaires
de recherche. C'est a celte source seulement,
cest-iudire aux racines de la science qui s
fail et non pas seulement de la science qui
S'enseigne, que I'on peut puiser les éléments

ncessaires 3 wne telle concepion el Tor-
mation pédagogique

Dans la mesure, au contraire, ol 1'ensei-
gnement de la psychologie repose principa-
lement sur les cours et les leons ex cathe-
dra et ot les r.-xerciccs pratiques ne sont que
les compléments du cours, on ne demande
aux_profes seurs - responsables que des titres
suffisants en_ philosophie et en psychologie
ou I préparation nécessaire aux directeurs
d’écoles norm

De méme, plus To yotasin W enekligieiaent
de la psychologie est actif, et plus le manuel
st considéré comme un Simple instrument
d’information, e une sorte de diction-
naire ou d'encyclopédis on T'on puise sans
dtre obligé de mémoriser I'ensemble, les
vrais instruments de lmvl!ll étant constitués

ne-
cours. Dans le cas
d'un enselgnement plas dosleinabrer 2 con
traire, les manuels el ouvrages généraux
viennent appuyer le cours systématique a des
degrés divers qu'il est inutile de préciser ici
el sous les formes multiples_qu'inspire la
littérature  didactique des principaux pays
du monde.

chologie cond_traite
problemes  sociaux de psychologle génél-
que. Les candidats au Certificat de pédago-
e chomissnt. en ontre rols branches, selon
leurs intéréts individuels, parmi neuf direc-
tions possibles d'dtudes, ai nombre desquel-
les se trow techmique Pichologipie
(tests, statistiques, méthodes qualitatives,

' la_consultation médico- psychologlque,

i
iies arciéros; o pusabologie mmorele,
Mais 1'un quel(‘onquc des examens pom..z
sur ces branches, y compris I'cxamen de ps;
Ghologie da T'entant, pedt 8ive remplach par
un travail personnel de recherches, et clest
sur ces Iravares quinsiste spéciolement 1Tns-
titut.
x de recherches, dirigés par les
prolesscurs e( assistants de I'Institut, pomnl
sur tous les aspects de la psychologie de
fant. Lo snjol ame fois adoplé, 1o candidat
en poursuit I'analyse durant une année en
moyenne el présente périodiquement ses ré-
sullats en des séances de conférences et de
discussions.

Durant une troisitme année, le futur mai-
tre retourne & la pratique, el entreprend de
nouveaux stages au cours desquels il a I'oc-
casion d'appliquer les connaissances acqui-

11 poursuit, d’autre part, ses recherches
personnelles et présonto on fin de - compte un

é ractére suffisamment exj
rimental, ils donnent droit en outre au d
pléme de I'Institut.

Maitres secondaires

existe un Ccrhﬁcat d’aptitudes & I'en-
selgnemen( secon i comporte la fré-
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quentation, durant deux semestres, des cours
o it :

tale.

RECOMMENDATIONS
AUX MINISTERES
DE LINSTRUCTION PUBLIQUE
concernant

2 de la

services médico-pédagogiques), des aptitudes
et caractéres individuels (en liaison avec les
services d’orientation scolaire et profession-
nelle) et des divers milieux, familiaux, sco-
laires, ete. dans lesquels sc développent les
enfants ;

4 Qu'en chacun de ces domaines, la pré-
paration  psychologique consiste essentielle-
ment en des observations, des expériences et

dans la préparation
des maitres primaires et secondaires

La Conférence internationale de I'Instruc-

d Gendve par le Burcau inter-
ateation, st vy Siunt. sbinie o
me session adopte le 23
ccommandation suivante :

e
juillet 1957 a
La Conférence,
Considérant que toule éducation et toute
technique pédagogique aux différents degrés
cent, doil dtre adaptée & la
mentalilé des enfants ou des adolescents,
wes psychologiques ont réalisé
nidres années des progrés trés
dont la connaissance est de grande
importance pour les éducateurs, méme lors-
omportent pas d'appli
cle.

“enseignenn

Quau rase il importe moing do donnor
at fufirs éducatents. des conia
chologiques s que de d

soci

den resherchs parsonnelles sur lo dévelop-
pement i ori 1 d'en-
Bl vaciés s7ar con: sbiAvh oo frbckien)
et accompagasnt lex cours ¢ cathedra, les
quels risqueraient sans cela d'une part d'étre
Al comuEs des flives ceux-el 'avaient
pas élé préparés par des expériences direc-
tes & saisir le sens des problémes et notions
- ot dautre part, de subsli-
esprit le respect exagé
formules & Iexamaén des. foits

8) Que cellp formation psychologique soit
donnée aux futurs éducateurs a un dge oi
Jour maturité d'esprit, Tour cullure générale
el leur préparation biologique soient sulfi
santes pour leur permetire de bien compren-
dre toute la signification des expériences
auxquelles ils sont_appelds & collaborer ;

6) Que cet enseignement soit donné par
des professeurs suffisamment préparés cux-
mémes, non seulement par leur culture phi-
losophique, mais encore et surtout par leur
pratique de Pexpérimentation scientifigue ot
des techniques de la psychologi

e L de P

eux le goit el le sens de I
qu'une attitude de prudence et de respect &

Pégard de Penfant el des lois de son déve-

loppement psychique,
Recommande aux Mi
tion publique des diver
Que les

Steres de IInstruc-
pays

futurs éducateur: m,qumcm
mation psychologique intégrée
Séparatibn. pidsgogiquo géodinle
et en particulier dans leur préparation di-
dactique ;

e formation ne porte pas seule-
ment sur la psychologie générale, mais aussi,
urtout surla_psychologie de 1'enfant el
adolescent ; et qu'elle ne s borne pas &
nitier les fulurs maitres & Uemploi de tests
variés et de méthodes métriques, emploi
supposo un csprit.critiquo développé ot une
erinine malurité scientifique, mais qu'ell
mmposte ane. flade 1+ dévelop-
Semont menial et do Ta s e Vesprit
de enfant, sous les aspects intellectuls et
affectifs, individuels et sociaux ;
3) Quoutre I'étude de enfant et de 1'ado-
lescent. normaux on prévoie celle des enfants
difficiles on anormanx (en liaison avec les

Considérant qu'il est d'une tris grande
importance que les découvertes dues d une
plus exacte connaissance de Y
de I'enfant et aux sciences de I'éducation se
traduisent aussi rapidement ef aussi compli
tement que possible par I'adoption des mé-
thodes toujours plus actives. plus intoitives
el plus concrites

Qu'a celte fin, il ne suffit pas de douner
aux éducatenrs de demain, dans les Instituts
pédagogiques el les Fcoles normales. unc
formation plus exactement. adaptée i lewr
mission ;

Que les éducateurs en fonction, cux aussi,
peu\enlz\ besoin d'dtre soulenus, encou-

ragés el guidés ;

Que ce role doit @ llement celui
des inspecteurs & tous les degrés de I'ensei-
gnement el de la hiérarchie ;

Conud rant, par ailleurs, que ce qui donne

Penseignement et A I'éducation leur véri-
lable efficacité, co n'est ni Laulorité impo-
sée du dehors, n rocédés et les recet-
tes empiriques, mais l'attachement des édu-
calenzs & lour mission's
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Que ceux-ci doivent donc bénéficier, & tous
les degrés, d'une grande liberté dans le choix
el lapplication de leurs méthodes, en méme
temps qu'ils ont droit au respect de leur li-
berté intellectuelle.

Que, en foul état de cause,
teurs s'exerce dans des

V'autorité des
conditions qui
les_garanties

essai rbitraire et l'injustice ;
Que, pour étre dignes de leur el
inspecteur besoin non seulvmenl 4|1~

ont
N

't

ques approfond; is encore de qualit
morales el intellectuelles qui leur permetient
de comprendre el de diriger dans un esprit
de sympathic les maitres dont ils ont la
charge

Que Tinspection est considéré
grande majorité des pays, comme nécessaire
pour les enseignements primaire, secondaire

anel, mais en général n'est pas
conaidindd ogniins oBportane MAns: Lenisel:
gnement supérieur ;

Recommande aux Ministéres de I'Instruc-
tion publique des divers pay

1) Que le choix des inspecteurs de tous les
degrés soit subordonné & une trés sérieuse
enquéle sur leurs aplitudes morales et intel-
lectuelles & exercice d'une fonetion délicate
e (oules ;
2) Que nul ne puisse dtre
au préalable affirmé sa cu-

appelé i cetle

fonetion <'il n

riosité et réhension des questions re
latives @ I'éducation, it au cours d'un
stage suffisamment développé, soit dans une
préparation organisée auprés d'un
Institut_supé agogique, celle prépa-

tion devant ver une place 3 I'étude de
pédagogic comparée el & 'étude des sys-
temes d'organisation scolaire d'aul apeys
3 Que Uexamen d'aptitude i V'inspec-
tion. i oit il existe, porte non seulement
sur les connaissances proprement dites, mais
 analyse de cas concrels, sur

aussi,
filude & sdministrer avee ntalligence, tact
el justice ;

1) Que la mission des inspecteurs consis
essentiellement & comprendre les maitres

i les conseiller, tout
bherté intellectuelle et
live en matidre pédagogi-

dont ils ont I charge
en respectant lenr |
esprit d’init

5 Que. pour leur permelire de s'acquitter
convenablement de leur tiche, et de se main-

MAITRES 27

tenir au_courant du mouvement pédagogi-
que, les inspecteurs ne soient pas chargés de
cn‘conxcnplmns trop lourdes, ni de tiches
rop complexes, — que, dans 1'enseignement
sl degré, en particulier, le controle
administratif soit exercé par d’antres fonc-
tionnaires et que la direction pédagogique y
constitue la mission propre des inspe
6) Que, en outre, au moyen de voyages
organisés & 1'étranger, de stages ei de cours
spéciaux, el par leur participation aux tr
vaux des commissions d'études pédagogi
ques, en collaboration avec les professeurs
des Instituts pédagogiques et des Ecol
males, ils puissent se fenir au courant du
développement de la pédagogie moderne
Que des conférences leur permettent
d’établir entre colligues une cerfaine unité
de vues compatible avec la liberté d’action
de chacun d
8) Que, dans I'intérét des enfants et de
établissements privés eux-mémes, coux-c
soient soumis i I'inspection, comme les éta-
blissements d'enseignement  public ;
ue, si Ia spécialisation des inspecteurs
peul dtre pratiquement difficile, en parti-
culier pour les éeoles primaires rurales, cellc
alisation soit établie 1 o elle est pos-

urs

nor-

Que, par exemple, I'enseignement des éco-
les” maternelles, des classes de  perfection-
nement, des écoles d'aveugles et de sourds-
muets bénéficie des directions el des conseil
dinspecteurs spéciaux ;

Que, pour I'enseignement primaire, el,
dans les grandes villes lout au moins, d
inspecteurs spéciaux aient
ger 'éducation artistique,

Péducation phy:
‘manuels et

que, les enseignement:
gers;

ue specteurs aient. en outre, la
mission de. donner des. directives on co i

leur  spécialité, aux in
chargés de diriger enseignement primaire,
en fonction dans les petites villes, et auprés
des écoles rurales of qu i procédent avec
quelques visites de direction et de con-

z

trole ;

Que pour I'enseignement du second degré
et pour I'enseignement professionnel oii les
conditions sont plus favorables Ia_spécial
sation des inspecteurs conslitue 1'élat  de
choses normal.
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Résolutions présentées par Mmes Mon-
tessori et Rotten et adoptées & I'una-
nimité par le VI* Congrés Montessori
international 1937.

Le 6 Congres Montessori international si
geant & Copenhague du 1% au 10 aofit 1937 et
comprenant des représentants de 23 nations,
et les délégués de quelques (xauvcnlemcnls

Considérant le fait que dans quelques pays
on a constitué des chaires pour 1a « Science &t

la Défense » afin d’alimenter et maintenir l'es-
prit de guerre,

Charge IAstociation \iomcsmn internatio-

les droits

ider les

« Défendre
6... et d'aider
adultes & ouvrir la voie & une ci
élevée el plus pacifique »,

De suggérer aux Universités el autres insti-
aires la_création d’un mécanisme

nale

connassance des conditions de la Paix parmi les
hommes, obtenir la collaboration de la jeunesse
et aider A établir dans le monde une sécurité

rel de Vesprit humain, com
Rebthibs ma Ta Doclorease Maria Monlessori.

Le Congrés demande avec urgence que les
organisations d’éducation examinent sérieuse-
ment cette proposition, qu “elles la soumettent
aux personnalités compétentes et aux autorités,
jusqu'd ce qu'on ait pu trouver une solution
pratique.

Le Congrés décide que cette proposi
envoyéo on premier liew & chaque société natio-

e affilice  I'A. , pour vérifier les pos-
sibilités de réaliser ce pm]el soit directement,
<oit par le moyen d’une propagande soigneuse-
ment préparée, et que chaque Sociélé Nationale
soil. price de fournir un rapport sur ce sujot &
la premitre Assemblée générale de I'A. M. 1

NOUVELLE

Diverses

nies, destinées A étudier et diffuser une Science
de la Paiz. 11 y a lieu de créer, dés lorigine,
un Institut lnwrnnhoml dans le double but
de coordonner les études déji existantes en
cette matidre, et d’en entreprcndre de nouvelles

oondmons psychiques et physiques de sa crois-
son

Ia reconaasace oy coéatom dasoss con=
ditions par la Société est un Droit de 'Enfance.
Pour lillustrer, lo propager et I'imposer &
V'opinion publique, un Parti Social de U'Enfant
a 616 fondé A la cloture du Congres.

Un des premiers Droits de 'Enfance est de
vivre dans un monde paisible. Chacun sait com-
bien profondément les peuples aspirent & la
véritable paix. Beaucoup se rendent déji compto
4 quel point la situation du monde a subi de
changements en face des problimes do paix ot
de guerre. L’unité extéricure el rdépen-
dance des peuples est rendue évidente yar Téco-
nomie, le commerce, le fait de converser et de
se voir d'un continent A l'autre, l'extension

nmédiale 4 lout Iunivers des conquétes de
V'esprit. Cerlains sont rés préoccupés de la
lendance A s'isoler qui, en certaines nations,
contraste avec ce développement.
que, en des temps précé-
dents de réel isolement, il était nécessaire d'ap-

prendre avant tout ». combattre pour protéger
son propre pays, tuation nouvelle ot
Tanits, eiécioure et universelle, demands

impérativement que les peuples d’aujourd’hui
et de demain n]xpmnnpnl i coopérer pour pro-
téger la civilisal t

contre la estruction par cel ennemi commun
de V'espice humaine : la guerre.
\

i collaboration, elle aussi, doit dtre

veaux idéaux politiques se levent, leurs prota-
gonistes donnent un soin tout particulier & la
des masses, afin que

Le Congrds <|mn» qve cette n:so!unou smi
riée 2

présentants G avernsmanty v . Iaplbe
tions. chaque fois que cela pourra en faire
avancer la réalisation.

L’amendement essous,  proposé

M= Montessori, compléte cette résolution.

L'Association Montessori _internationale, au
cours de son 6 Congrés international & Co-
penhague au mois d’aodt 1937, a résolu d'en-
treprendre une campagne pour 1'établissement
de chaires ou autres organisations bien défi

pas

leurs idées dominantes les imprégnent. Des

foules. Tl existe aussi des chaires pour la science
de la Défense, qui ne donnent pas seulement
une connaissance technique, mais préparent les
citoyens 4 une mentalité belliqueuse, pour
qu'ils soient préts quand les politiciens appel-
leront aux armes.

Oit sont les chaires ou aulre outillage de re-
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<cherches pour répondre aux besoins de coopéra-
tion, pour étudier scientifiquement les con
tions de la paix 3 Quels moyens ont été trou-
vés pour la préparation psychologique néces-
saire & d'autres idéaux ? La création et I'étude
de la science de la paix ne répondraient-elles
pas au plus profond et relenhssanl bexon de

notre temps ? Cela n’empécher: as la
pmx de rester un vague concept, B Aaineait

| pas & prendre les mesures opportunes pour
<a réalisation ?

Les éléments qui déterminent une science de
la paix sont abondants. La biologie nous dit
que le combat n'est pas un instinct chez 1'stre
humain, qu'il 'y a recours que lorsqu'il y est
contraint ou amené par la peur. 1l y a dans
Phistoire dos oxemples ds 1a manitce dont 1a
vraie paix peut se réaliser. La psychologie nous
enseigne que la volonté des forces brutales &
sulte de I'étouflement des capacités hum:
dais 14 privitie antenis, La spivale duca:
la_fondatrice de

roes
tuelles, facteurs de paix et de coopération, sont
innées dans I'homme et fleurissent chez les
enfants de toute race et de toute situation so-
ciale, pour peu qu’on leur donne I'atmosphére
et l'entourage qui conviennent.

Toutes css connassscces, capsadant, sont s
perses et désordonnées. Les h
Immes detinke. sl posibs ) = nppmtandlr,
doivent étre tro

Toute recherche définie pour la science de la
paix aiderait 1'humanité & remplir I'un des de-
voirs primordiaux de notre temps ; les fruits
en devraient étre portés & la connaissance des
Studiants do toules tacultés ; futurs profes-

prétres, médecins, hommes de loi, tra-

Veillchne, sonlatx, farivilna’s renfin, ot non
moins, hommes politiques.

On_ferait appel & l'ouverture d'esprit natu-
relle 4 la jeunesse, non corrompue, dont Ia vraie
Dature est connus do coux qui ont 1o privilige
de L'observer et de seconder la croissance spi
rituelle des enfants dans une ambiang uh&«
falsant & ses hosoins de développement mora,

Tl ne s'agit point quune seule Université
crée un semblable outillage, mais que tous
rivalisent en cela et servent I'humanité en fai-
sant de l'esprit scientifique un usage cons-
tructit.

Elisabeth Rorrex,

Vico-Présidonte
de I'Association Montesori International

Maria Moxtessons,

Présides
do I'Ansselstion Manisoasit Tntornstionsi

Programme de la 4° Semaine
de Pédagogie (1)
(Cercle de Pédagogie)
LES MESURES EN EDUCATION
Plan-projet
A. Mensurations physiques :
1. Types de Mensurations : P.,
rells organes.
cité. — Matériel
Gl sccl
ques. — L.om:luslons pour l'bdumuon
physique.
B. Tests mentauz :

Echelles globales et analytiques. — Con-
clusions éducatives. — Mensurations sur
Anormaux.

C. Mesures pédagog
Tests d'inslruclion — Epreuves et oxa-
mens. — Procédés de cotation des tra-
vaux scolaires. — Le programme expé-
rimental.

D. Caractériologie :

Méthodes. — Conclusions éducatives.

E. Mesures et statistiques pédagogiques :

Méthodes de mesures. — Relativits des
mesures. — Profils et graphiques, —
Fiches individuelles.

Démonstrations nombreuses.

Visites et ezcursions.

Tl est prévu trois A quatre communications
de 45 minutes environ par matine. Elles se-
ront suivies d'une courte discussion.

"aprés-midi aumnl lieu des visites et des
démonstrations ues : mensurations phy-
Sigues, application. it e mentaux,
exposition et démonstration de tests pédagogi-
«ques américains, etc.

Publications :

L'horaire définitit et les syllabus sommaires
seront expédiés aux participants ou leur seront
remis le jour de I'ouverture.

Avantages :

Réduction sur les chemins de fer : 35 % en
Belgique, 4o % en France, etc. Les cartes doi-
vent étre demandées huit jours d'avance pour
Ia Belgique, 40 jours d’avance pour I'étranger.

Réductions pour certains spectacles, excur-
sions d'agrément et visites guidées sur do-
mande.

Inseriptions :

Les travaux peuvent dtre suivis par touts
personne qui acquitte le droit d’inscription,
fixé & 3o francs belges. 1l donne droit & la carte
d’ddmission aux auditoires et aux syllabus som-

(1) Du 11 au £6 aveil 1938, & IEcolo do Mddeo
1) Du 11 an 16 avril 19
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maires. Les participants peuvent également
obtenir, pour les membres de leur famille, une
carte « de conjoint » au prix de 10 francs. Ces
cartes ne donnent droit & aucune publication.

Les inscriptions sont regues dés & présent. Il
suffit de verser la somme de 3o francs au
compte chéque postal 1283 15 du Cercle de
Pédagogie, Bruxelles.

Le plan’ détaillé, portant les noms des colla-

borateurs et le titre exact des communications

sera envoyé ultérieurement, sur simple de-
ande adressé

Cercle_de Pédagogie, Editions, g1, rue de
Savoie, Bruxelles.
Pour les collaborations ou autres communi-
cations concernant la semaine, s'adresser
P. Doms, 33, avenue Albert-Forest,

M. F.
Uccle 1.

Gamps scolaires
et classes a la campagne
(Angleterre)

Depuis deux ou_trois ans, les revues et
journaux pédagogiques anglais ont décrit
plusieurs expériences réussies faites pour
donner aux éléves d'écoles urbaines 1'occa-
Sion de (ravailler de temps en temps dans
un_cadre rural.

L'une des plus anciennes est celle de Wy-
tham, faite & Oxford. Au début de lan-
née 1931, le colonel Raymond Ffennell, pos-
sesseur de la magnifique propriété de’ Wy-
tham, 4 quelques kilometres de la ville, éla-
bora un_projet dont le but était de donner
aux éeoliers des quartiers surpeuplés de la
ville V'occasion de connaitre la_campagne.
Avec I'approbation du Secrétaire pour I'Edu-
cation et de la Commission scolaire du Con-
seil municipal et avec la cordiale collabora-
tion des autorités médicales, le colonel Ffen-
nell offrit aux écoles l'usage d'une partie
assez vaste de sa propriété et entreprit la
construction de quelques salles de classe dis-
sémines 3 flanc de coteau dans un site aéré,
& proximité d’une source d’eau potable et
jouissant d’une vue étendue. Ces salles
rent pourvues de grandes cheminées en bri-
ques, de fagon qu’on puisse les utiliser méme
les jours frais. Au cours de I'été de 1931,

semaine dans ces classes 4 la campa
Parents, enfants, membres du corps ens
gnant el médecins en furent tous si enchan-
tés que de mouvelles maisonnetles furent
construites. Elles sont maintenant au nom-
re de sept, et en 1934, plus de 1.000 éco-
liers d’Oxford de 6 a 13 ans, éléves de 15 éco-
les différentes, passtrent au moins un jour
par semaine & la campagne, d’avril A" no-
Vembre, les deux trajels étant faits en au-
tobus.
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En 1935, le nombre des enfants fut moins
éleyé (environ 750), deux des salles ay
vi & un autre usage. Le propriétaire de Wy-
tham désirait, en effet, démontrer ce que
V'on pourrait faire pour les enfants de Lon-
dres, ou dautres grandes villes, en em-
ployant la méthode allemande des Schul-
landheime (voir Bulletin n° > )
Des séjours. de 2 semaines furent organisés
4 Wytham, et des dortoirs construils par
Vinitiative privée pour loger 35 enfants avec
leurs maitres ou maitresses. Ces dortoirs fu-
rent occupés successivement par des classes
de six écoles de filles & Londres, d’une école
de garcons et d’une école de filles & Oxford.
Les enfants de Londres qui arrivaient d’un
des quartiers les plus pauvres furent enchan-
tés des bois, des oiscaux, des fleurs, de la
piscine en plein air, des beaux prés verts
ot du vaste horizon. Leur physique se trans-
forma pendant cette joyeuse quinzaine,
mais les legons ne furent pas négligées

d'un kilo, due aux repas ré
nourriture, au repos apré:
et au sommeil réparateur de la nuit dans
ce logis bien différent des taudis surpeuplés,
Dbruyants et étouffants auxquels ces écoliers
étaient accoutumés. Celle pratique qui n'est
pas codleuse, pourrait étre généralisée. Les
enfants de Londres avaient été envoyés
grice & une subvention du « London County
Council » et a l'aide amicale de 1'Associa-
tion des Voyages scolaires. Des dorloirs sup-
plémentaires sont en construction 3 Wy-
tham et 8o enfants pourront y &tre logés
1’été prochain au lieu de 35

La Commission scolaire du « London
County Council » a alloué, au mois de
mars 1936, une subvention de £ 100 cha-
cune 2 quatre écoles de Londres pour leurs
camps  scolaires, entretenus tant bien que
mal jusqueda au moyen de fonds privés.
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L'une d'elles est la « Grammar School »
(école sccondaire) de St. Marylebone, qui
posside un_camp scolaire au Vieux Moulin
F e urrey. La maison
les jours de mau-
vais lemps et & meltre les provisions & 'abri,
endant lo semestre d'été, des groupes de
gargons se rendent & Forest Green avec leurs
mailres et logent sous la_tente. Utilisant
le ruisseau de I'ancien moulin, ils ont établi
une piscine en plein air. Leurs études ne
souffrent pas de leurs séjours 4 la campagne.
a Commission scolaire de Barnsley (York-
shire) a acheté en 1934 un ferrain et 15 ba-
s d’ouvriers, dans un site aéré,

a a

et'Ta transformé en camp scolaire pour les

écoles de la ville. Les baraquements peuvent
o

leux autres ; 1'un
des plus grands contient deux classes qui
se transforment en une grande salle de ré-
création. Grice & ce camp, 130 enfants avec
leurs professeurs, de chacune des écoles pri-
maires supérieures (Senior and Central
Schools) A tour de role, peuvent passer
8 jours au camp pendant le semestre d’été.
Au mois d’aoit, 70 élives de Iécole spé-
ciale pour les estropiés y ont séjourné
15 jours. Le camp cst en usage de mai A
octobre, ce qui permet & quelque 2.350 en-

maternelle, 2 heures de jeux organisés,
1 heure d'histoire, 1 heure de caleul. La géo-
graphie, I'histoire et les sciences naturelles
sent basées sur I'étude du milieu local. Cha-

cussions organisées et des jeux d'intérieur.

Gargons et filles aident au jardinage. La

Bibliothdque publique de Barnsley préte de
livres.

nombreux livre:

pour Iété de 1936 deux camps privés et un
camp militaire sur la cdte du Yorkshire,

Du_mois de juin au milieu de septembre,
3.976 enfants’y ont passé chacun 8 jours,
Un programme éducalif a été établi par l'ins-
pecteur en chef de la Commission scolaire.
Une modique contribution financidre est
cxigée des parents qui p

maine de vacances au cours du semestre
Chaque équipe de professeurs comprenait
au moins un n de premier ordre, et

éventucls. enfants Gtaient chargés de
certaines tiches utiles, par exemple : mettre
le couvert, peler les pommes de terre, éplu-
cher les légumes ; ils s'en acquittaient avec
tant de bonne grice que les « corvées »
furent maintes fois attribuées en guise de
récompense

Maintenant que les camps scolaires sont
nés en Angleterre, ils s’y mulliplieront a
coup sir (ris rapidement. Déja une éeole
particulire de Londres, école mixte pour
enfants au-dessous de 12 ans, a ouvert une
maison de campagne ou les enfants pour-
ront « camper » pendant le semestre d'été,
pour y vivre d'une vie simple et rurale,

Publication du B. I. B.

Ecole d’humanité

Direction pédagogique :
Paul Geheeb, Elisabeth Huguenin
Pont=Céard prés Versoix

(Gendve)
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