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La formation

cles Lal)itudes

(Conférence faite au Congrés de I Enscignement Populaire)
par M. P. GUILLAUME

Professeur & I'Université de Paris

Parmi les problémes de psychologic générale, il n’en est pas qui intéresse
davantage la pédagogie que celui de la formation des habitudes, celui que les
auteurs anglais appellent probleme du « learning », les auteurs allemands pro-
bléme du « lernen » ; il nous manque un nom frangais équivalent ; nous ne
pouvons guére dire : APPRENTISSAGE, car ce mot a pris en frangais un sens
spécial el restreint, tandis que le verbe APPRENDRE a conservé son sens géné-
ral. Apprendre, c'est former des habitudes. Le terme s'habituer s'applique,
dans ce sens ftrés général, A la vie physique, 4 la vie morale, &
la vie intellectuelle ; I'éducation du corps consiste en habitudes motrices ;
Péducation du caractére, en habitudes morales; acquisition de connaissances,
@idées, de méthodes, en habi i App ir la notion d’habi-
tude est done, pour Péducateur, un probléme central. Il s'adresse done & la psy-
chologie. Que lui apporte-t-elle aujourd’hui ? Une conscience plus aigué de
Pextréme complexité des faits, un embarras en face de leurs apparentes con-
tradictions; les sentiments que les anciens cadres dans lesquels on cherchait
4 la ranger ne suffisent pas & les contenir et que les principes par lesquels on
avait cru les expliquer définitivement doivent étre remis en question : bref, la
psychologie offre aujourd’hui, sur ce probléme, une situation assez confuse et
quelque peu mais bien éristique de ce désordre fécond
qui, dans la science comme en toute chose, est une étape nécessaire du progrés.

Il'y a un quart de siécle, il 0’y avait rien de plus simple que le chapitre de
nos traités consacrés au probléme de I'habitude. Il semblait que nous n'eus-
sions plus rien a apprendre sur ce sujet. La psychologie de Ihabitude tenait
en quelques formules simples et qui paraissaient claires. L'habitude était la
maniére d’étre ou de faire qui résultait de la répétition d’un acte. Une activité
libre, indéterminée, inconditionnelle, plastique se fixait, se figeait dans une
forme désormais invariable; elle devenait un automatisme de plus en plus invo-
lontaire et inconscient. L'habitude était une force d’inertie, un mécanisme qui,
une fois créé, fonctionnait en nous sans nous, une tendance autonome qui gran-
dissait el devenait de plus en plus lyrannique A mesure que Iacte élait plus
souvent répété. Un acte d’abord indifférent devenait, par la seule vertu de la
répétition, une seconde nature; tout élait facile quand on suivait la pente de
I'habiude, tandis qu'une force positive était nécessaire pour la remonter.
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Sans doute, ces formules gardent-elles encore une valeur aujourd’hui, mais
welles tr demande 4 étre exprimée
avee plu bord, il faul dissiper une équivoque, une contr:
diction i n méme de Ihabitude. Qu'est-ce que la « répé-
tition d’un acte » ? 11 est évident qu'il faut distinguer ici deux phases dans
I'habitude : la phase de « formation » et la phase d’« état », l'acquisition de
Phabitude et Phabitude acquise. C’est dans la seconde qu’on peut parler de r
tition : I'acte y a pris une forme parfaite, en tout cas invariable, stéréotypée,
tandis que la phase de formation se définit au contraire par une série de chan-
gements & travers lesquels l'acte s'achemine de sa forme initiale & sa forme
finale. Observons un enfant qui apprend i éerire. Son effort est excessif, diffus:
il s’étend A tous ses membres; enfant contracte ses bras, remue ses jambes,
contorsionne la bouche, tire la langue, se crispe sur son crayon; son attention
est extréme; elle porte tant sur le modéle auquel il est obligé de revenir & cha-
qus instant que sur l'exécution, qui est lente, ive; le résultat
t d'abord informe. Quelle différence avec la forme finale du ges
avee I'économie, la localisation, Taisance, la préc: ion et la liaison des mouve-
ments, avec 1" de T'exécution, devenu de tout modéle
el qui obéil directement au langage intéricur. L'habithde contractée a consisté
en une longue série de transformations. 11 'y a pas de répélition du wiae acte.
Si I'acte initial se isait purement et si on 0’
Pourquoi, cependant, dit-on couramment qu'on apprend un cteien 1o répétant,
a foree de le répéter ? Cest quon ne prend plus ici le mot M‘mﬁ'rrn d'm« son
sens rlgnureux, il ’a plus qu'une signification populaire qui est, je crois, la sui-
1 y a dans ces actes si différents par lesquels se constitue Fhabitude nne
 qui_est celle de leur commune intention. L'enfant voudrait toujours imi-
Pabord, il en reste trés loin, puis il sen rapproche. Clest cette
dans tous les essais successifs qui fait dire quil S'agit toujours
du méme acte. et il faudrait dire au con-
traire : on napprend quelque chose que dans la mesure oit on ne répéte pas le
méme acte, oll chaque exercice, orient¢ vers la méme fin, n’est pas une s
répétition du pn-cn‘dml Et qu'md Phabitude est arrivée 4 Ia phase détat, s
admet qu'il s'agit n
désormais stériles; on anprend plus rien désormais, précisément parco qu'on
ne fait plus que répéter. L'enfant sait écrire; son ceriture a pris sa forme défi-
nitive, lnen reconnaissable; I'évolution de I'habitude est terminée.

Da 1 phase de stabilité relative, une habitude répond a un état d’équi-
Tibre entse Findividu st lo milies, L'acts e change plus parce qu'il adapte Pétre
vivant & ses conditions d’existence, parce qu'il a_supprimé des causes de fric-
tion et de géne, parce qu'il rend possible un moindre effort, parce qu'il apporte
des satisfactions, parce qu’il donne d’un probléme pratique une sdlution, sinon
parfaite, du moins suffisante.

Lenfant qui apprend & cerire cesse de faire effort pour se rapprocher du
modéle quand son écriture est nue LISIBLE pour lui et pour les autres.
Toute la perfection possible n'a pas été atleinte, mais seulement un rendement
SUFFISANT pour les besoins nts. On pourrail encore gagner quelque chose,
mais effort serait disproportionné avec le gain.

s la prafique p(,d‘lbu;,lqul, vous connaissez bien ces répélitions impro-
ductives. La vie n fournit d'i preuves. Les progrés
dans Texpédition el la rvcepllun ae signaux télégraphiques, dans le maniement
de la machine & éerire, etc., s'arrétent au bout d’'un certain temps de pratique.
Ce west pas parce que la limite individuelle des progrés possibles a dté a

Le plafond est ici relatif & un ensemble de conditions déterminées, & un équi-
libre du niveau atteint avec les exigences de la profession. Mais
ver quand une ambition spéciale intervient avec une énergie suffisante. Le télé-

&

te.
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graphiste voudra par exemple occuper un poste exceptionnel oit Pon exige une
Vilesse bien supérieure & la vitesse commerciale; sous l'influence de cette nou-
velle motivation, il fera de nouveaux progrés dépassant le rendement auquel il
Gtait resté depuis des années de pratique et que d’autres années de pratique,
dans les conditions ordinaires, navaient pas amélioré.

Ce role essentiel de la molivation apparaitrait encore avec plus de vigueur
si, au lieu de prendre nos exemples dans les habitudes techniques, nous les
cherchions dans le domaine des habitudes physiques et morales, dans accou-
tumance & certaines conditions de vie, dans la formation de la personnalité.
Cependant, méme ici, il s'en faut de beaucoup que les faits, qui nous sont fami-
liers, soient toujours correctement interprétés.

Et d’abord on se trouve ici en présence d'une grande variélé deffets. Les
lois générales sous lesquelles on a essayé de les classer, comme des effets de
la répétition pure et simple, idé 1le-mé: indé e ses
conséquences, rendent mal compte de cette diversité. On dit que la répétition
fortifie la tendance, le besoin, et méme suffit  le faire naitre, mais il faut bien
avouer que dans d’autres cas elle peut, au contraire, Paffaiblir et le tuer. Les
objets de nos habitudes nous deviennent plus chers, plus indispensables; nos
affections se fixent sur certains individus et s'attachent & leurs particularités
individuelles; mais ces mémes objets produisent aussi la lassitude et Iindiffé-
rence, et nous en cherchons de nouveaux parce que la valeur des premiers est
vsée par la répétition, Comment, $'il s'agit d’effets directs de la répétition,
expliquer ces apparences contradictoires ?

Des actes indifférents engendrent, dit-on, par leur répétition accidentelle
des besoins nouveaux, factices. Tout le monde connait la force du pli de I'ha-
bitude chez le buveur et chez le fumeur, la tyrannie des habitudes alimentaires,
ete. Mais il ne s'agit pas d’abord d’actes quelconques, sans aucune valeur pri-
mitive. 11 'y a pas ici un besoin entiérement créé par la répétition, mais un
besoin général spécialisé par habitude el cette spécialisation, 4 son tour, dépend
'une adaptation plus ou moins efficace de I'organisme & Paction de ces sti-
mulants.

Si la répétition ne crée rien, ne peul-elle CONSOLIDER et CONSERVER les
habitudes, quand leurs mobiles spéciaux ont disparu? L'éducation emploie, chez
Penfant, des moyens auxiliaires; elle s'adresse & une molivation extrinséque,
artificielle; elle fait appel aux récompenses, aux punitions, 4 Iémulation, A la
sympathie; elle s'appuie surtout sur des sentiments spécifiquement ENFANTINS.
mment les habitudes quelle crée peuvent-elles survivre a ces sentiments
enfantins ? Elles persistent, dit-on, toutes seules, par la « force de I'habitude >.
Mais est-il possible que des attitudes aussi stables, aussi tenaces ne résistent
que parce qu'elles ont longtemps duré ? ¥ a-t-il li une explication réelle 2 Ou
7 s pour une explication la simple iliarité d’un fait dont nous
ne démélons pas les conditions réelles ? 1l faut introduire dans I'étude de ces
habitudes individuelles un principe que les historiens ont appliqué avec fruit &
Pétude des institutions. Les institutions semblent durer par I'effet d’une inertie
qui leur serait propre. Mais en réalité elles survivent par le jeu d’AUTRES forces
qui se sont peu & peu substituées a celles qui leur avaient donné naissance. La
fonetion a changé ; le nom subsiste plutét que la chose. Sous les apparences
rigides des vieilles choses se cache la souplesse d’une vie qui sait s'adapter & de
nouvelles conditions. Il en est de méme des effets de I'éducation chez les indi-
vidus. IIs ne subsistent pas TELS QUELS. La régle et la coutume, consciemment
ou inconsciemment, s'enracinent dans les profondeurs de la personnalité, A
mesure que Padolescent et Padulte pénétrent mieux leur signification, tandis
que les mobiles enfantins qui s’y rattachaient perdent leur pouvoir et leur
crédit. L'individu s’y trompe souvent : il voit dans leur résistance une survi-
vance pure et simple des habitudes de son enfance ; il se rend mal compte des
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liens organiques de celte habitude avec ses intéréls PRESENTS. Ce qui n'est fondé
que sur la motivation enfantine dispatait avec Ienfance, comme disparaissent,
malgré d’innombrables répétitions, les jeux de I'enfance.

Nous comprenons maintenant que le lien de habitude avec la répétition
des actes est trés liche et Lrés complexe, loin que la premitre soit une fonction
simple et directe de la seconde. Mais nous pouvons encore vérifier cetle idée en
envisageant Ihabitude non plus dans sa motivation, mais dans son aspect
intellectuel, technique. L’habitude est ici une adaptation objective de I'acte & la
situation, adaptation qui peut d’ailleurs présenter toute une série de formes et
de degrés.

Les étapes REMARQUABLES de la formation d’une habitude ne sont-elles pas
toujours caractérisées par des changements de méthode, par Vinvention d'un
procédé, par la révélation d’un nouvel aspect de la situation qui fournit 4 notre
acte des signaux directeurs ? On trouve un rythme efficace, un nouveau tour
de main, une meilleure localisation de I'effort, on passe d'une exécution morce-
lée & une exécution prévoyante, ot chaque mouvement continue le précédent et
prépare le suivant. La perception était confuse ; elle S'ordonne, devient claire ;
une orientation s’y dessine, des points de repére y apparaissent; on domine
mieux et de plus haut la situation, ete.

Que de tels aient lieu aux décisifs dans la consti-
tution d’un savoir ou d’un savoir-faire et qu'ils en marquent les étapes princi-
pales, c’est incontestable. Mais on est tenté d’aller plus loin — et sans doute
Sagit-il ici d’une hypothése qui aurait besoin d’étre confirmée
Iyse plus poussée de la formation de Phabitude. On est tenté, dis-je, d’expliquer
de cette fagon non seulement les épisodes saillants, les points singuliers de la
courbe d’acquisition, mais méme les progrés quotidiens qui se traduisent par
une ascension lente et continue de cette courbe. La formation de Ihabitude
serait une somme de petites découvertes, de petits actes intellectuels, de petites
réorganisations de la perception et de I'acte. I en serait encore ainsi méme
quand Pallure des exercices successifs fait une place au hasard, quand on
apprend par des titonnements qui semblent d’abord aveugles, quand la forma-
tion de habitue se passe en grande partie au-dessous du niveau de la cons-
cience claire.

tte description nous éloignerait beaucoup de la description classique de
Thabitude qu'on voulait réduire au renforcement de connexions entre des per-
ceptions et des réactions par Deffet des répétitions accumulées. L’enfant qui
apprend A lire, dirait-on, fait-il autre chose que d’associer de plus en plus forte-
ment la perception visuelle de la lettre et Iidée de son correspondant ? Mai
nous Iavons vu, d’abord les faits sont bien plus complexes, puisque, aux étages
supérieurs, il s'agit d’associer des groupes figurés reconnus immédiatement
sans analyse & des groupes sonores eux-mémes non décomposés, et que les élé-
ments ont perdu dans ces groupes leur individualité psychologique. Mais
la_description classique ne rendait méme pas compte exactement de ce qui se
passait aux étages inférieurss de lapprentissage, par exemple dans Pépellation
littérale. La difficulté initiale, sur laquelle cefte description classique restait
muette, était d’arriver & la perception DISTINGTE de chaque lettre. L'enfant
commence par CONFONDRE plusieurs lettres. Le progrés consiste moins dans la
consolidation ou méme dans I'établissement d’une liaison entre les éléments,
quon supposerait dés le début pergus comme ils doivent Pétre définitivement,
que dans la DIFFERENCIATION de la perception de ces éléments. Il faut passer
d'une perception générique et confuse & la perception précise et individuelle ;
il faut donner & certaines particularités figurales dans cétte percéption un relief
suffisant_pour éliminer ces confusions. Alnsi nous retrouvons toujours, jusque
dans le détail des progrés par lesquels se constitue Ihabitude, cette organisa-
tion nouvelle de la perception qui nous avait paru d’abord n’appartenir qu'a
certains de ses épisodes saillants.
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représenter le role des exercices
théorie classique avait. tant insisté ?

Ne renoncons pas & la formule : ON APPREND EN REPETANT ; elle est la tra-
duction d’une observation trop banale pour ne pas conserver quelque valeur.
Mais ce role de la répétition des exercices sera compris trés différemment selon
quon y voit I'agent essentiel de la constitution de Ihabitude ou seulement une
CONDITION FAVORABLE, qui reste inopérante tant que d’autres conditions essentiel-
les n'interviennent pas. La répétition des exercices, pour nous, crée un cHAMP
FAVORABLE 4 D'action des forces organisatrices, intellectuelles et affectives
encore mal connues qui sont les causes décisives. La réorganisation de la per-
ception qui y fait apparaitre la structure capable de guider I'action peut étre,
dans certains cas, assez brusque; elle peut aussi se fixer d’'un seul coup dans la
mémoire. Un aspect s'est dégagé, révélé, éelairci et la conquéte peut étre dura-
ble; un mouvement a été compris, c’est d-dire percu clairement dans son arti-
culation, et il n’y aura plus de faute; deux objets (deux parties d'un appa-
reil), jusquici confondus, ont été percus i la faveur d’une circonstance favo-
rable qui soulignait leur diffé et la confusion ne sera plus possible. 11 peut
arriver d’ailleurs aussi que cet éclaircissement de la perception soit sujet a
éclipses et ne wun souvenir instable; la vision claire devra étre retrou-
vée... La répétition de ces exercices crée simplement un champ favorable a ces
découvertes. Et son rdle sera d’autant plus grand qu'il y aura plus de distance
entre la perception primitive, qui dépend des habitudes antérieures, et la per-
ceplion TECHNIQUE spéciale qui entre en jeu dans Iacte habiluel. Mais, dans toute
celle éducation, la répétition ne crée que des cuances de progrés. On peut
apprendre avee peu de répétitions et ne rien apprendre avec beaucoup de Tépé-
titions. Dans la formation de Ihabitude, la psychologie peut donner quelques
conseils sur la maniére de conduire les exercices.

Par exemple, des expériences onl montré qu'il existe une DISTRIBUTION
optimum des épreuves dans le temps, au moins pour certains types d’appren-
tissage — un intervalle oplimum entre les exercices. D'autres expériences per-
mettent de comparer deux méthodes : la méthode analytique, qui fragmente la
tache en parties dont chacune est apprise complétement, puis ratfache ces
parties bien sues les unes aux autres; la méthode GLOBALE, qui, au contraire,
ne décompose pas, mais procide par une série de répétitions de I'ensemble. Ces
études tendent A prouver que, contrairement & un préjugé assez répandu, la
méthode globale a généralement avantage; cependant il ne semble pas que la
solution du probléme soit si simple et si générale et qulelle soit indépendante

e 1a nature des taches, ni du principe du morcellement. Mais il y a encore
bien d’autres problémes. Répéter la lecture du texte qu'on veut fixer dans sa
mémoire jusqu'a ce qu'on constate qu'on est en état de le réciter est une mé-
thode sommaire et dispendieuse; une méthode plus économique consiste dans
1 LECTURE-RECITATION oti, sinon dés le début, du moins dés les phases préco-
ces de Iapprentissage, on cherche 4 deviner les mots qui suivent celui qu'on
vient de lire, quilte 3 commeltre des fautes que I'on corrige, en ne recourant
au livie qu'aux endroits ot un controle est nécessaire. Dans les expériences de
Gales, celle méthode améliore le rendement dans une proportion qui varie de
20 & 100 %, selon qu'on la fait intervenir plus ou moins tot dans la série des
lectures. Enfin qu'il me suffise ici de faire allusion 4 tous les problémes que
pose & la didactique expérimentale le s ériaux A assimife
leur présentation dans un ordre qui fasse ressortir les ressemblances e les dif-
férences, accuse les contrastes, souligne les articulations et la structure, et per-
melle une meilleure distribuion de Pattention et de Ieffort.

n voil par ces quelques exemples qu'il s'agit moins de MULTIPLIER les répé-
titions que de rendre ces répélitions FRUCTUEUSES ET E . Sans doute il

Si nous adoptons cette hypothése générale, comment devons-nous nous
ifs, des ur lesquelles la




234 POUR L’ERE NOUVELLE

en faudra toujours. Suivant une formule célébre, on APPREND EN AGISSANT.
Dans les habitudes motrices, il faut avoir l'acte dans la main, dans les doigts,
et cela me peut étre que le résultat d’une certaine pratique; mais, dans beau-
coup de manipulations intellectuelles, la méme formule ne se vérifie pas moins;
la préparation mentale préalable, les explications, la considération attentive de
la situation ne disp 2 ion répétée des opérations réelles. Mais
ceci nest pas une objection & notre thése. L'exécution réelle est surtout ici un
Tnoyen de micux comprendre et de mieux percevoir. On apprend un mouye-
ment en le faisant, parce qu'on ne comp; plei ce wen
Je faisant; il y a action et réaction réciproque de l'activité effective et de la
notion méme de 'acte. Ce n'est que par Pexécution d’un doiglé, d’un tour de
main qu'on arrive & bien sentir sa forme, son rythme, 4 percevoir clairement
la structure de la « mélodie kinétique ». La répétition est utile dans la mesure
ot elle favorise la p ion de cet effet i elle est stérile dans
le cas contraire; il y a donc encore ici de bonnes et de mauvaises répétitions.

Pouvons-nous tirer, des réflexions que nous venons de faire sur le probléme
de la formation des habitudes, quelques conclusions pédagogiques générales ?

Et dabord il me semble que la Psychologie de Ihabitude a laquelle on
Sachemine aujourd’hui a un avantage sur la conception classique : elle est
plus optimiste. Non pas qu'elle autorise des espoirs illimités sur la_perfectibi-
lité de mos éléves. La croyance que tout est possible est illusoire ici comme
partout, elle serait en contradiction avec Pidée d'une action fondée sur des lois
de causalité. Mais la ion des habi issait autrefois comme une
dégradation nécessaire de Dactivité, un , une i ilisati
fatale dans Pautomatisme et dans la routine. Sans doute elle peut étre tout cela;
mais elle ne lest pas i ; cet enli es ci
et non de la nature méme de Phabitude. En montrant que la répétition n’est pas
par elle-méme créatrice d’une FORCE D’INERTIE INDEFINIMENT CROISSANTE, On
enléve 4 certaines conséquences fréquentes des habitudes leur caractére de fata-
lité. En découvrant les forces réelles aux dépens desquelles se constitue la force
de Thabitude, on laisse entrevoir la possibilité de faire travailler ces forces dans
un sens utile; on comprend aussi que les limites auxquelles s'arréte, en fait,
le progrés réalisé me sont pas des limites absolues, mais qu'on pourra souyent
les dépasser, en prenant sur ces forces de nouveaux points d’appui.

Liidée que la répétition crée une force d'inertie passive étail pour la péda-
gogie la source d’une ILLUSION DANGEREUSE. On shabituait trop facilement
croire que les attitudes créées & I'école par des contraintes artificielles restai€nt
imprimées de facon durable et féconde dans la personnalité. Il ne faut pas
compler AVEUGLEMENT sur la force de I'habitude; elle ne nous parait une force
originale que tant que nous renongons A 'analyser. Nous avons vu que la survi-
vance des effets de I'éducation est chose beaucoup moins directe, beaucoup plus
complexe. Non seulement il faut Sappuyer sur les intéréts immédiats de Ven-
fant (et celte thése pédagogique a aujourd’hui cause gagnée), mais il faut ravo-
RISER L'EVOLUTION ULTERIEURE DE LA MOTIVATION, au lieu de se contenter d’aban-
donner & elle-méme la_disposition fragile quon a fondée sur les intéréts mo-
mentanés de Penfant. Les habitudes ne sont pas des choses inertes qui se con-
servent par elles-mémes, mais des choses vivantes quil faut nourrir aprés les
avoir fait naitre.

Enfin la pédagogie fondée sur les idées que nous avons essayé de justifier
se présentera de plus en plus, je Iespére, comme une TECHNIQUE PRODUCTI

le dé la ps gie qui voyait dans

A A

e P es [
la répétition une force créatrice it une p &5
qui avait une confiance aveugle dans celte répétition. Celte pédagogie de la
patience avoue trop qu'elle ignore tout de la maniére dont fa répétition peut
obtenir les effets qu'on lui préte. La pédagogie doit devenir PART D’ECONOMISER
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LES de réduire la

:! sa fonction uhle, de lui donner son
Cles

en
de ces techmques que dépemi aujourd’hui tout le progrés pédagoglqne Je m'es-
timerais heureux si j’avais réussi 4 vous persuader que la psychologie contem-
poraine peut, par les conceptions qu'elle apporte et par les recherches qulelle
entreprend, apporter une contribution 2 la fois théorique et pratique au grand
mauvement par ]equel les éducateurs de tous les pays essaient aujourd'hui de

s'élever

Quatre témoignages de I'Inde
en faveur de 'Ecole active

n indienne e « L'Ecole ative »
tre (1), traduite de Ja 3¢ édi-
tion frangaise ot adapide pur M, K. G. Sur

directeur de 1'Institut dLs “uenccv
cation & 1'Université_musulmane
& \hgnrll Les suppressions opérées w'enle-
venl rien i l'essence de cel ouvrage ;
Gat 46 omiss des contidésalions. sur des
auteurs ou des particularités scolaires propres
i I'Occident,
Ce qui fait Voriginalité de cette édition,
ce sont les quatre appendices dis
sonnalités connues de 1'Inde, engagées toutes
quare dans la ccoisade do riaovtion qul st
en voie — M. Pierre Bovet, qui revient de
VInde, Ia dil ici méme — de transformer
cet ensemble de peuples qui comple frois
sent millions d'hommes. Aux Indes lout
comme en Améri Sud et dans les
Tégions non soumites & I'hégémonie de 1'Eu-
rope, le mot d’ordre, en éducation, s'affirme
le méme: ne pas imiter les systémes de
Vétranger ; prendre pour point” de_départ
Penfant, tél qu'il est, avec ses besoins el ses
aspirations, el I'flever au rang de personne
humaine. O o'est 1 la thise mime de
I'Ecole active, et c'est peut-dtre 1 le s
o iNuoh s Hies wek Tadsa mainte
nant que, hier, au Mexique et dans_(ou
1’ Amérique latin:
Shaoiiae des quates contributions & I'édi-
tion hindoue a son originalité_propre
Le Mahdtma Gandhi insiste sur 1'éducation
en de travail produc ny a

Adolphe Fenuins, The Activity Schoo
s comments on et education' by
o Das o e st (Al
"Ritbistan, 1998, adresse i
Tooks. Cour, Sursitor snw
Lok CON, eSS e 8" oupied.

c'est-d dire : unique — du corps, de Iintel-
ligence et de I'esprit. Or (oul métier utile,
productif de valeurs — au sens économique

et consiructif do Ta. personnalits entibre
ar 13, productif de valeurs au sens moral

e,
et spirituel. Mais ceci suppose que le métier
ne soit pas enseigné el pratiqu con
mécanique, sans ame. I faul apprendre toute
chose et singulitrement tout ouvrage

nuel, par le moyen de la méthode scien

cessus. Cela peut
fabrication du fil, qu'a I'étude de I'histoire
et de la géographie. L'idée centrale de Gan-
dhi est de ressucllcr la_vie de village aux
Indes. 1l 0’y ay s de reconstruction de
la nauon au poim G e mardl et social,
sans une rénovation de I'individu et celle-ci
aura licu dans la mesure ob la vocation de
chacun sera orientée et cultivée en relation
avec les besoins sociaux du mmu. done,
essentiellement de la vie ler et
tisser, chague enfant peut nppxcndre, ce
sera le point de départ ; mais toute matiére
premitre régionale, trailée avec intelligence,
¢ lucrave qui
dante des
subsides i Vesstavisséat ; ackivité qm, “bien
entendu, sera avant tout éducative,
Rabindranath Tagore est potle avant tout.
Mais il considére le mot « pode » au sens
étymologique de « e Gréateur de
beauté dans les choses, les mots et
les symboles, certes ; mais surtout, créateur
de beauté dans les dmes. Son éeole de San-
tiniketan veut étre un centre d’épanouisse-
ment de Vharmonie humaine. Que I'enfant
puisse étre enfant, ef, homme fait, il sera
Joimamie, s meillen sons g ez a L objet
de la connais 7

ance n'est pas pédanlerie, mais
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sagesse. » Les éludes sont un moyen pout
déceler les aptitudes de chacun ct les incliner
& s’épanouir sous forme créatrice. Elles doi-
vent exalter « l'exercice joyeux de nos éner-
gies inventives et consiructives ». Par 1d
slles Guit bueront & former le caractire.
est ennui, formali
ot e Thalayé de Técole.
n’est pas dans les résultats statiques obtenus

et vacances ou récréations, n'a plus de sens,
a I’Ecole active. L'étude elle-méme est éles
trisante et pénéirée d'un esprit tout & la fois
créatif et récréatif. Le mot anglais pour va-
cances : holiday, signifie & la fois : jour de
féte et jour sanctifié. Dés lors, Uenfant com-
prend i que Iéducation fuit parte intégrantc
de l'aventure permanente qu'est
qu'elle ne conslitue pas un pénible raite.
ment médical destiné a le guérir de cetle
maladie congénitale_qu’est son ignorance,

ais bien une fonction liée & la santé, l'ex-
presqon naturelle de la vitalité de son es-
prit ». — « Les enfants possident un csprit
subconscient actif qui, tout comme 1'a
3 I pouvoir de puiser s i s
Tatmosphére ambiante. » Et cette almos-
phéro pirituelle est file essentiellement de
sensibilité, de sympathie, de vérité, de beau-
16 et d’ )l\.\mlimléA

Le D Bhagwan Das, 4gé de 70 ans, est
un érudit. 1 a lu « Qu'est-ce que I'Ecole
active », résumé en huit ou dix paragraphes
des thises de M. Ferribre. Il examine chaque
mot & la loupe, Parfois le sens des termes lui
parait « global » propre & préter i des ma-
lentendus. La sagesse antique de 1'Inde lui
permet de faire les distinctions voulues, d’in-
terpréter les notions qui apparaissent comme

imples, d’écarter les significations qui
conduiraient & I'erreur, de mettre en hxmlérc
celles qui orientent L'esprit vers la_verité.
Examen redoutable. L'auteur de « L'Ecole
active » peut dtre fier de rencontre, au torme,
‘adhésion du savant hindou. En effel, cha-

précisément celle q
jans le corps de son livre.
naissance, désir et action doi
fié, harmonisés dans o « Moi

« lnr seule V 'Ollri au (rmer: du Tout.
Comprendre cela e a, maitrise
de soi est le bul ﬁlml dc toute l'durallon
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digne de ce mom, bul véritable, le plus
élevé et le meilleur. » Dis lors, éduquer si-
gniffera_ordonner la vie do Tenfant, ou
mieux : I'amener & ordonner sa vie,
ses dons el selon les ressources \plnluellei
de son milieu (groupes sociaux A
turelle ou morale), de telle sorte que ot
acte soit moyen pour le but auquel on vise.
Si IEcole active s'inspire de I'antique Guru-
Kula (ou Ecole-Foyer) de I'Inde, elle_ for-

mera,des hommes libres, co qui veut dire :
la semence el la

aulres est le té-
. Et ce-
lui-ci revét une importance toute parlicu-
litre du fait que son auteur est le président
de la Commission d’Education nommée pa
Tensemble des ministires de I'Education na-
tionale de 1'Inde, telle qu'elle est issue, en
e en vigueur de la nouvelle

monde qui aienl aussi nettement
compris en quoi consiste I'Ecole active, au
sens ot 'entend la Ligue Internationale pour
I'Education nouvelle.
La vérité est commune A I'humanité en-
tidre, dit lo doctour Zakir Husein; Jes vé-
Fer

chaque nation ou groupement humain est
fonction de la perfection atteinte par chacun
de ses membres. Mais la perfection n'est pas
dans U'uniformilé ; elle est dans la multipli-
6 des valeurs culturelles. A son tour cette
multiplicité_des biens viendra nourrir les
individualités, chacune selon ses appuus m-
tellectuels. 11y a i un enchainement :
appétit de 1" aidve, tele nourriture splnluellc,
maitre, par un prédécesseur qui
avait éprouvé, en son lemps, le méme appétit
de connaitre et d’apprendre. L'aspect objectil
et latent de la culture n'est qu'une phase de
cet enchainement : U'autre phase est la trans-
formation de celle énergie en une énergio dy-
namique subjective (mralncc) 0 d'autres
termes : les Sbcaly wnt e 1y 1ie
spirituele en puissance ; 1a jewnesse les ami-
mile pour leur conférer wne réalit active : I
virtuel devient r

L'enfant est csscnlicllemcm concret, pra-
tique et actif. 1l « pense avee les mains »
(M. Husain ne connaissait certainement pas

T'ouvrage de De P
ser avee les mains du
mot d’ordre qui est i la base de I'Ecole
ative : learning by doing (selon les termes

de Johin Dewey) : apprendre en agissant. La
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loi biogénélique se révéle ici exacte, aussi

des liv
lnl‘ormﬂhons masslmllables et nsn déslrées
el A étre éduqués par Ia grice d’autrui, alors
qu'ils ne demandent qu’a agir, @ décourric
I& monds pour lear. piora. somple cést
tout simplément fermer T porie 2 toute
culture véitable de leur espril

résultal, qui est éducalif, mais le processus
d’acquisition.

vant un but impliqué dans e dézoulement
de ses

esoing, que L'espril trouve la_ nour-
de se d

de valeur n'est possible sans un entraine-
ment dans la connaissance des moyens tech-

ues ; el ici I'expérience accumulée par
T'humanité regoit toute sa valeu M s le

escia de peite cultire. &t Londitionné pix
In, yolonté atieindre un but, « Senle est
éducalive Vactivité qui poursuit un but ob-
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jectif. » A I'école, les éldves examineront

criliqueront. leurs activités en_fonction e
but_qu'ils se seront proposé d'atteindre. La
critique de soi est le meilleur moyen d’édu-
cation dont dispose 1'école. Mais « les tech-
niques & les résultats, manuels ou intellec-
t de valeur éducative réelle que

Pourquoi le faire » Ce que a
but égoiste, intéressé, purhcl ou par(ml o
bien est-ce un moyen de viser & des buts
plus élevés » Voilh Jes questions qui doivent
Or, In pratique des valeurs élr-

et
coopération, A condition que la pehle com-
munauté soit reliée organiquement i la
geende : 3 In société humaine dans sa tota-

G ‘individuel et le social, comme I'a bien
montré hensteiner, sont, dds 1'école,
fonctions 1'un de I'autre; I'un el I'autre sont
constructifs de Ja_ personne.

Ad. F.

L’Individualisation

par

de Enseignement
Fravor

Seerétaire du Groupe Frangais d'Education Nouvelle
(Conférence faite au Congrés de I'Enseignement Primaire)

Cette formule « individualisation de I'en-
seignement » soulve dis 1'abord un éton-
nement, teinté de scandale el provoque des
objections, dont la_plupart senpeaent leur
apparence de légitimité A une fausse repré-
sentation des réalités qu'elle exprime.

é l
rnhon dne nmnelle

Elle désigne 'un des
moyens par lesquels on s'efforce d'adapter
T'action éducative 2 la nature de 'enfant afin
dagir sur lui avec plus d'efficacité.

Cetle « nature » comporte, en effet, d’une
part, tous les éléments psychologiques et
physiologiques qui carsotérisent « Ienfance »
1 sont comm tous les enfants ; e,
d’autre_part, les nuances qu'affectent et les
proportions diverses dans lesquelles se com-
binent ces éléments dans chaque individu.

Au désic d'adapter Iéducation 3« Ven-
fance » répond un ensemble de
demandes de modmc'llmns dans les 2égle.
mentations générales de 1'éducation : pro-
i, Geamket, ceganisution pédago-
gique, vie scolaire, formes de la discipline,
elc., réglementations que L'on voudrait voir
tenit compte, dans une plus large mesure, des
besoins et des lois de la vie enfantine, ainsi
que de son évolution. Au désir d'adapter
Véducation aux caractéristiques individuelles,
correspond, dans le domaine intellectuel,
le scul que nous envisagions ici — Iindiv
dualisation dans I'enseignem

Maia ello correspond susei 4 déiic da
donner dans I'enseignement une place, né-
cessaire el légitime, au travail intérieur de
Vesprit, qui, d’abord excilé, sollicité, enrichi
par les contacts extériours (milieu social et
matériel) a besoin aussi, pour progresser, de
se replier sur lui-méme, de s'isoler momen-
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t de l'ambiance pour s'assimiler ses

ons, pour les classer, les ordonner,
el mesurer ses forces et ses res-

iransformer lous ces a

uelle. Et celle vie sp

tact du monde extérieur, tandis que celles-ci
demeurent superficielles et fugitives si leur
manquent cet effort personnel et intime d'as-
similation el de fixation.

xpressions abstraites par lesquelles

exprime ce processus ne doivent pas nous

dissimuler lo caractére primitif et élémentaire
de ce travail de concentratior
yisble chea lo pelit enfant. g

fon d'un geste, ou d" i acle jusqu'’
ce qu il ait pu ’en rendre maitre. C'est 'un
des grands services rendus d la_cause de
Péducation intellectuelle par M™* Montesso
que d’avoir démontré la réalité de cette apti-
tude de Penfant  la concentration, et d'avoir
su la capler, la salisfire, la développer par
des pratiques adéqua
a possibilité de mng concentration, dont

i

travail scolaire, d'une part, de la « legon
particulitre » ou du préceptorat, d’autre part,
de Lenseignement collecti et du travail par
groupes ou pn éqmpes et montrer par

ans la vie scolaire.
daaliver | v enscignement, 66 n'est pas
substituer aux lecons collectives les legons
partiulidres, 'adressant 3 un ou (out u plus
it deux ou trois enfants. C'est, il est vrai, ce
qu'envisageait Rousseau et ce qui se pratique
dans les milieux aristocratiques ou 'on désire
éviler aux enfants les conlacls do camarades
el les Taisser en téle & téte avec leur éduca-
feur. Foroaule d'éducation ‘st @iasiruction
neltement_condamnable, tant au_point de
vue moral qu'intellectuel. Flle aboutit, en
fait, moins & la protection qu’a !'appauvris-
sement de I'éléve privé, par I'isolement de
ses égaux el d’adultes nombreux, de tout ce
Quo Texemple, Témulation apportent de
possibilités d’enrichissement A I'individu
Elle favorise I'endurcissement de I'égoisme
par_l'absence de satisfaction des senliments
sociaux, Lorgueil et I'étroitesse d'esprit T
In quesi impossbi
!,.

g
E}
E
aE.
&
27

e par la rareté des expé-

condition, est mcossaue aus: pumeme
aux enfants une autre forme d' "aelivit Intels
Tectuelle, trop négligée dans Venseignement
traditionnel, et & laquelle 1'éducation nou-
velle attache une grande importance : celle
aui répond au besoin de s'extérioriser, de
anifester au dehors ses pensées, ses désirs,
ses projets, par des réalisations qui_jailli
sent de Iintimité méme de élre et expri-
m Jus ou moins confusément sa_perso
nalité profonde. Besoin dont la_satisfaction
est nécessaire, non seulement & V'enrichisse-
ment el au bonheur de Uenfant, mais aussi
& son équilibre, et qui s manifeste lui aussi,
de bonne heure, par « 'abstraction du mi-
lieu » de I'enfant, qui vit et anime un « réve
intérieur », méme s'il ne « 'exprime » pas
par une Lrl,ahon matérielle ou poétique.
L'individualisation de 1'enseignement cor
respond gcors an dieir dasscsler Steoite:
ment Lenfant 3 sa propre lévation, d'oble-

mm\elle pour les buts auxquels elle tend,

© qui ne put étre réalisé que par I'abandon,
de Tattituge contraignania do I'éducaten et
In possibilité laissée el offerte & chaque en-
fant d’agir, de penser, de travailler selon ses
moyens el ses intéréts.

.
P

Mais en quoi consiste I'individualisation de
Penseignement ? Je voudrais le préciser en
marquant ce qui dislingue cette forme de

riences. Clest pme a ils o représentent
sous celte forme lindividualisation de I'en-
scignement. que bcmwnup s’y opposent au
nom de la vie, en invoquant la nécessité de
déxelopper chez Penfunt 1'tre social, EL ils
auraient raison &'il agiss
ler_chaque cufant dans son travail i
scolaire.

11 S'agit de toul autre chose, et I'on peut,
lout en conservant une classe, un groupe
denfants vivant ensemble et largement_en
conlact entre eux el aveo le monde, social et
naturel, faire disparaitre de la pratique sco-
Ialre blen des absurdilés dont In urvivance

explique que par 1'aveuglement de I'ha-
Ditudo ot Hes tradutions : imposer & 20, 30,
fo enfants Iacquisition de la méme quantité
de connaissances el cela au méme moment,
dans le méme temps el par les mémes
moyens, comme s'ils posédaient tous la méme
capacité intellectuelle et le méme degré d'ap-
fitudo pour chague malitre du_programme,
comme s’ils avaient tous les mémes moyens
de comprv.hcnsmn dassimilation, de mé-
moire, le méme rythme dans Iactivité intel-
lectuelle ; comme si lous pouvaient avoir,
éme_moment el fous les Jours, feur
Altention déclenchée par les momes intérdts ;
me s'il était indifférent, pour la curio-
sité et Uardeur que I'enfant apporte i son
travail qu'il soit, dés le début de ses études,
tanidt obligé de le I inacheyé ou de
V'shandonner avant den avoir épuisé 1'inté-
151 laissé inoccupé ou obligé i de fa
Hilbis weties: g lient: peraie: N as

5‘

vie
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curiosité ou son urhvlle Ou, plus ficheuse-
ment encore, ncapable de parti-
Sioet at ayaid collechf de le comprendre,
parce que lent ou interrompu dans ses études
il n’est pas encore maitre des notions que le
A ce moment. En téte
piétine, en queuc, on
soulle sans arriver & tonir pied.
seignement par la parole écrite ou
parlée, le contrdle presque uniquement ver-
jons (par 'interrogation,
récilation) voilent en_ partie les rés\xltais rlr
i la

£
i"
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contemplatifs ne peut dtre le fait que
d’adultes trds entrainés.
De méme, dés qu'on laisse & l'enfant —
dans les limites les plus variables — la liberté
moyens de « produire », de exprimer,
sclon ‘ses besoins el ses uplitudes, par ln
e ou parlée —, le gest
danse, la poésie, le dessin, le modelage %
fabrication el la_construction matérielles,
on est contraint d’ « individualiser » 'ensci-
gnement, car I'inspiration, le godt personnel,
Jes aptitudes propres jouent e si

ces_absurdités, gric
molro des enfants, mals ils apparaissent
dents dis que l'on essaie d’utiliser Iactivité
d.-: éeves et leurs intéréts spontanés. D

s écols ls plus traditionnells, on & peine

sant pour cela du méme temps). Avant la

 la legon, certains enfants sont déji
mcH‘Hpcs ou obligés & recommencer un tra-
vail qu'ils savent parfaitement exécuter, lan-
dis que d’autres n’arrivent pas i posséder &
fond une technique lorsque la c]am Vaban-
donne pour s'exercer & une autre. Aussi
depuis que, dans les écoles maternellles, Jes
« exercices » ont pris la place des lecons,
soiton diminuer de plus en plus la place
accordée aux exercices collecti

Eubsurdite ‘du travail colloctif apparait
encore_clairement. lorsque se_fait jour le
souci d'apprendre i U'enfant & trouver lui-
méme les connaissances au lieu de les atten-
dre toujours du maitre. Des enfants qui con-
sultent des livres, des dictionnaires, recher-
chent des documents, quétent des renseigne-
ments, observent des objets et des phéno-
échappent aux formes collectives de
Uenseignement, et, par la force des choses
la durée de leur travail, la somme des résul-
tats obtenus sont en fonction de leurs capa-
s individuelles.

Il est trop évident aussi que D'utilisation
des intérdts des enfants, la « motivation »
des exercices scolaires acheminent vers Iin-
dividualisation de I'enscignement, car il est
bien vain despérer que lous les jours, A
heure fixe, et pour chacun des exercices
scolaires, la_classe entire éprouvera, avec
une intensité et une durée d peu prés égales,
un_intérét réel pour le méme objet d’étude.

ELsi nous examinons Pantre aspect du
travail individuel, celui qui répond au besoin
deconcentration, il est. bien évident aussi
que 'individualisation s'impose, car il a ses
moments d'élection el réclame Iisolement.
L'attitude du « Penseur », replié sur lui-
méme, n'est pas celle d'une foule ; et la mé-
ditation collcetive, & heure fixe des ordres

imagine
fel iravall, exéonts par ioul une clasee, -
commandement du maitre.

*
*

e au travail individuel une objec-
tion doctrinale (en dehors de l'objection
d'impossibilité pratique, mais le mouvemenl
se_prowve en marchani). C'est qu'il déve-
loppe un  individualisme exce: if égli-
geant 1'apprentissage de ln collaboratian, bao
de la vie sociale. Argument grave, qui on
serait la condamnation radicale s'il était
question d’en faire la seule forme du travail
et de la vie scolaire. Il faut s'en garder : les
exercices el travaux individuels ont leur
place, & coté et non A I'exclusion d’autres
formes dont la plus importante est le travail
par groupe et la moindre le travail collectif.
Ge dernier est commode el nécessaire pour
la transmission- des « conventions », des ren-
seignements el pour les cxcrmces el « jeux »
de répétition qui gagnenl un intérét A n'étre
pas solitaires, mais il ne peut dire confondu
avec le travail par groupe ou par équipe.
Gelui-ci comporte une organisation, des ini-

lintives, dos  responsabilités, une collabora-
tion pour un bul commun (1) ; celui-lt est
organisé, commandé, dirigé par le maitre et
impose & tous les mémes activités.

Travail individuel, travail par groupe ne
s'opposent pas, mais se complelent, 1'un
assure la_culture de la pusonnahlé. Tautre
la formation sociale, les deux poles entre
lesquels doit jouer I'éducation. El dans Lai-
mable_complexi a vie el de la nature
nfantines, leur accord est facile el spontané.
Tout, jeune, V'enfant, pour- préserver sa fréle
spontanéité, recl herche surtout les occupations
Hhdividuellés, mais de plus en plus fréquem-
ment, & mesure qu'il grandit, il souhaile
associer A d’aulres son activité. Adolescent,
il a, comme 1'oiscau dont parle Sully Pru-

1 Voir sur cc suiel les yitcleatas/aew Gikndy
dans « Pour TEro No », 008 i
Touvrage de et - Le travail par groupes.
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dhomme « les deux besoins sauvages » libre
vie dans I'espace et fidile retour au nid.

Jen ai dit assez pour qu’on apergoive les
formes diverses et les degrés trds nuancés
que peut_affecter Vindividualisation du tra-
vail scolaire. On peut, plus ou moins large-
ment, plus ou moins fréquemment, laisser
les enfants choisir le moment et la durée de
leurs occupations (M™ Montessori) : on peut,
dans des mesures diverses, laisser & chacun
Is choix de ses moyens d'acquisition (obser-
vation, lecons, livres, enquétes, etc.), e fixa-
tion ou d’assimilation (notes, Firmats; ot
collections, dessin, age, repmdurlmn
matérielle, eic. ), de sts moyens d'expres
(graphiques, prodncham Brhslxques, tte:
raires, verbales, pratique

On’pet renrcer & exiger do tous Ies ea-
fants la méme somme dc connaissances et,
dans ce total, l]a méme quantité de savoir
pour chacune des matidres de I'enseigne-
ment. On peut apprécier les progrés de cha-
cun en les comparant & lui-méme et non &
ses camarades. On peut renoncer A arréter,
4 D'entrée de la classe supérieure, 1'enfant
irrémédiablement nul en une matitre et nor-
mal par ailleurs et aue sa faiblesse en un

point prive des progrés qu'il pourrait réaliser
H d ‘autres égards. On peut admettre enfin
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que I'éleve bien dous ira plus loin qu ses
camarades, dans le sens de ses aptiludes et
45 1o 5idlloGra e, contanlaia o lizpart de
savoir qu'il est capable d’assimile

plus grands pbslacles 3 oes séalisations
sont éviderament la pralique presque cons
tante de I'enseignement et des examens, pres-
que uniquement « verbaux » ; le principe du
contrdle du travail scolaire Jox e clae-
ments ol les enfants sont

el non i eux-mémes,

r deux les mémes acquisitions ; les ho-
R qui définiscent étroitement le temps A
consacrer par tous les enfants & chacunc: des
maliéres d'enseignement ; la préparation
Gerits journallare sl la classe qui ne peat
dtre que strictement « collective » ; enfin, il
faut le dire, la passivité acquise par les éléves
el par les malres par des années de pralique
d’enseignement. collectif. 11 est plus facile
d'appliquer A tous les mémes riglements que
de résoudre des cas individuels ; plus faclle
de distribuer des velements dc confec
que d’habiller chacun &
tlon, dira-ton » Oul, peutdtrer mais tévo-
lution bienfaisante el pacifique qui ne bles
sera que des routines et des pratiques pares-
seus

Chronique
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périences en cours et réfor
Nous allons reprendre d’abord, avec les mé-
mes_titres, I'élude des sujels qui_avait fait
Pobjet de notre chronique d'avril dernier.
Sans doule, pour certains de ces sujets, la
période d’expérience, dont parlait le Minis-
tre le 3 décembre dernier, est-clle close et
ses résullats codifis dans de nouveaus ho-

et de nouveaux programmes, mais ces
nowveantés. elles-mémes préoccupent I'opi-
nion el, d'autre part, la période des titon-
nements ne peut éire’ close puisqua la mo-
dification des horaires pour les jeunes enfants
ne correspond encore aucune modification
des programmes.

Scolarité prolongée ou classe de fin
d'études primaires. — Dumas éerit 4 ce
nick dams 1 Boole Liviralrice 1 .00 & porté
Ja limite de la scolarilé obligatoire de 13 &
14 ans. On baptisa d’abord la nouvelle clase:
classe de scolarité prolongée. » O
Blait y volr quune annés supplémentaire
Qétudes.

Quel programme adopter ? Quelle méthode

suivre ? On laissa aux maitres la liberté d'ex-
périmenter. Or, & la suite de celle curieuse
période d'empirisme, la « classe de scolarité
prolongée » devient la « classe de fin d’étu
des primaires » el un enseignemént précis
vient d'étre institué par décrel. »

Passons rapidement sur la suite de Iarticle
ot Dumas fait un long éloge des fiches o
citons seulement sa_conclusion : « Reste
tiche initiale du maitre : celle de sonalitise
des fichiers. i 6gée
si les éditeurs envisageaient la publ
systématique de fiches documentaires pa-
ralltlement & celle des manuels tradition-
nels. Commercialement, ils n’y perdraient
vien. Une clientéle les attend. » Dumas est
secrétaire pédagogique du Syndicat national
I Siilioat mational s e malaon, @6
tion : Sudel, Nul préche ne vaut Vexemple,
espérons quiune autre fois Dumas proposera
Pédition de fiches par Sudel. A moins qu'’il
ne signale et recommande les fiches publices
par Freinet dont on pourrait étre surpris de
ne pas méme voir le nom cité dans I'article.
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Dans le Journal des Instiluteurs (25 avril
1938) nous trouvons une longue étude de
P. Barrier, inspecteur général de 1'Instruc-
tion publique, sur « La réforme du Certificat
@’Etudes el Jes nouveaux programmes et ho-
ires do Venseignement, primaire. lémen,
taire ». « possible, éorit d’abord
M. Barrier, dr_mnagc\' s maintenant, dans
ses grandes lignes, ce que sera I'organisation
matérielle de 1'année de scolarité prolongée,
Ja mise au point ne pourra en étre faite que

eu, au fur el i mesure que les expé-
viences tentées de divers cotés feront mieux
apparaire les besoins, les possibilités — et
en particulier les concours & espérer des com-
munes.
Par contre, on n’a pas cru pouvoir diffé-
plus longlemps 1'organisation adminis-
e celle nouvelle année de scolarité
obligatoire, ni de I'élaboration des nouveaux
horaires et des nouvaux programmes. »
ganisation matérielle n'est pas
définitivement fixée  peut-on considérer
comme définilifs les nouvaux he
nouveaux programmes ? Cerla
ue, par exemple, une municipalité dote
Vécole d'un jardin scolaire et d'un champ
d’expériences ou d'un alelier de travail ma-
nuel et les possibilités d’enseignement  se-
ront. modifiées.

Quels sont les caractéres des programmes
de la classe de fin d'études primaires ? Ils
sont, selon M. Barrier, pratiques, locauz, et
« constituent un cadre dont il faudra ne pas
sorlir, et en aquel il sera permis el
recommandé de rester », ce sont des pro-
grammes mazimum.

Celte dernitre interprétation de M. Barrier
nous parait en contradiction avee ces quel-
ques lignes que nous trouvons dans les pro-
arammes : « Les travaux pratiques sont adap-
tés aux activités locales el les indications sui-

antes sonl données A titre d’exemple. » 11

vl nettement de cela que les travaux
pratiques peuvent étre choisis en dehors de
Ia liste qui suit.

Pratiques. Nos anciens programmes
ne Iétaient-ils donc point # Voici ce qu'éeri-
vait Zorelli en 1918 : « Avec ses programmes

onss, démesurément. par des-adjonctions
annuelles, elle (I'école primaire) a la préte
tion de donner & I'enfant un bagage de con-
naissances immédiatement et toujours utiles,
el gueur suffisantes. L'enseignement
pnmmu' est donc une fin en soi; ce n'est
pas un groupement d’études préliminaires. »
Arritons ici, provisoirement, notre citation
dont la derniére phrase est, aujourd’hui,
trop absolue. Il ne faul point perdre de vue
en effet les efforts de coordination des ensei-

re
tr
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gnements du 1% el du o* degré, efforls qui
se heurtent & mdmles dl[lwnllu comme on

peut le voir en lisant ces lignes de M. Bar-
rier © « L'immense ma,omé dos dldves con.
tinueront leur scolarité dans I'enseignement
imaire élémentaire; on ne saw l'dl les sa-
crifier & leurs camarades et établir nos pro-
grammes en fonction de ceux de la premiire
année du second degré. On s'est efforeé tou-
tefois d’établir entre les uns et les aulres une
certaine corrélation : n’élait-ce éfen
les intéréts de ceux de nos éléves qui pour-
raient désirer ensuite se tourner vers le se-
cond degré

Mais, d’autre part, beaucoup n’entreront
au Cours supérieur 2° année qu’ Ireize ans,
e n'aborderont pas la classe de fin d’études
primaires. Par les programmes de ce
cours, eux aussi, doivent dans quelque me-
sure conslituer des programmes de fin d’étu-
des, comme ceux du Cours supérieur 1" an-
née, ou ceux du cours de fin d'études pri-
maires. »

Tout_serait plu‘ mnplc sans celte oppo-
sition de P'utilita culture, comme
# 14 Gul6is yertlable B svait pos Besain, g
i’app\lyt‘r e concret el h- pratique, de
méme qu'un enseignement ne peut tre vrai
ment pratique s'il ne contribue i la forma-
tion de I'esprit.

i nous raméne & notre citation inter-
rompue de Zoretli : « Mais comment ne pas
voir que, soit par 1'ampleur loujours
sante des connaissances rudimentaires ind
pensables & tout homme, soit par la maturité
desprit qu'elles exigent pour dlre vraiment
Sceraises de Tagon proftabng et durabley il e
illusoire et vain d'en bourrer la cervelle d’en-
lanlt de douze ans. » (Education, page 31.)

ne se souvient de la campagne qui
tut, aux lendemains de la guerre, menée con-
tre Ienseignement technique trop technique,
contre I'uilitarisme opposé i la vémah]e uti
1ité, non seulement par Zoretli,
par les Compagnons; par Léon muwhmg
montrant qu'en adaptant I'enfant & un_mi-
lieu défini on ne prépare pas I'homme libre
portant en lui « Ja capacité de s'adapter aux
conditions nouvelles de la vie économique ou
de la vie interationale; » (Un ministére de
I'Education nationale, Plon, 1922); par A
aure, qui éerivail en 1924 : « Si les maitres
houhngers Tes maitres tailleurs, los matres
les cultivateurs ou les m
en I"l mol toutes les corporali de méhers,
Gluient nppelécs » ddlibéeer au Consell sups-
rieur, je me demande par quels arguments
on les réfuterait s s'avisaient d’exiger
qu'on introduisit la lechnique de Jeur mé-
tier dans les programmes. » (Enseignement
et réalité, Stook, rgai.) Abel Faure ne ton-
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geait pas alors & ces milliers de chdmeurs qi
pourralent demander aujourd hui Ja mise &
Pétude du fameux « systeme D ».
Ceo quil n'avait pas préva non plus, et
que le méme résultal pourrait élre alteint
Ia présence de ces techni
périeur. Sous le it
Poli »; ¥, Achire deril dans TBeole el la
Vie (6 a0t 1938) : « Te rends-tu compte qu'il
te faudra, non étre semblable au Maitre Jac-
ques d'Harpagon, tour i lour cuisinier ou
cocher, ce qui, somme (oute, hmllml son sa-
‘exercice de deux professions
LG teTaudea, slincje, joindre 4 1a tachise
que de ton métier d'instituteur, celles du
menuisier, du vitrier, du peintre, de I'ajus-
teur, du soudeur, de'I'dlectricien, du serru-
vier, du fumiste, du mécanicien, de I'arpen-
teur, etc., elc. » Si Roorda existait encore
n'éerirait plus son beau chapitre : « L
pédagoguo st un spicialist », car, aujour.
dhui, le e doit étre, & lui seul, une
multiinde do spécialisles, Sans doute sutre.
fois, comme 1'écrivait Roorda, accordait-il
parfois « une importance mgn@ des cho-
Ses qui n'en le reste des
morlels »,
&

s ¢ 14, voulant souffler
(kpow ma plume et trouvé
Georges Duhamel : « C'
fléchic des notions dites inutiles que se for-
ment loujours les véritables spmulm
(Au chevet de la_ci 5.)

Que Jes véritables kpeulllsleﬁ & formhens
ainsi, je le crois, mais nous n'avons pas A
les former, il nous faut les ébaucher A peine,
tout au plus. Or, pour cela, il nous faut faire
appel & leurs intéréts et au moment de sortir
de 'école ces intérdts se fournent vers des
sujets pratiques. Ce n'est donec pas & 1"
sation de tels sujets que je suis hostile, mais
A leur mauvais 2

Quelques errenrs que je rel
ouvrages ou les revues me parai
dtre évi

1 ne su//il pas de choisir des sujels détu-
des pratiques, il faul les approfondir el les
étudier  pratiquement, d'ott consé-
quence : programmes limités. Un manuel,
que j'aientre les mains, étudic, en moins
de deux pages, les greffes en fente, en cou-
Soniio, Do Approic, i G amon e) en-Tais
anglmc sont évidemment des sujets
études pratiques mais qui ne peuvent étre
l-md.ée pratiquement en méme temps : la
greffe en écusson, par exemple, se fait plus
tardivement_que s greffes en fente ou en
couronne. Pour réussir ces greffes il faut
ailleurs réaliser un certain nombre de con-
ditions que I'auteur du manuel a négligé de
signaler : il ne le pouvait pas en deux pages.

un peu, j'ai

ent devoir

Voici un autre manuel plus récent, 'impot
sur le revenu y est traité en une page : il
faut laisser de Ia place pour I'impdt des pro-
fessions non_commerciales, 1'impot sur les
bénéfices agricoles, I'impot sur les bénéfices
industriels et commerciaux, et toules les au-
tres catégorios d'impot; il faut <onger aussi
aux semailles, & 1a construction de la maison,
3 la confection des vitements, .. Jo e

Alors il faut bien cffleurer de mul-

mense ».
tiples sujels en peu de pages dans le mamml,
en peu de temps pour ik a T'écol

Jen reviens i ce sujet de lmpél sur le
revenu que j'ai choisi parce que je l'ai vu
proposr également dans des revues scolaires.
Jai acheté celte année, , pose ioh pasge per
sonnel, un « Guide e pour souscrire
en 1938 toutes les declunllons d’impots sur
Jes revenus, & jour des derniéres dispositions
fiscales ». Ce guide, d’un format légérement
supéricur & celui de celte revue, renferme
vingl-quatre pages d’un texte serré, c’est dire
g les mdwnlxom du manuel sont tout & fait
nsuffisantes pour &tre pratiques, elles sont
d axlleura fausses et les auteurs de mon guide
n'ont. pu eux-mémes prévoir qu'une majora-
tion de 8 pour cent serait décidée o
d'année. Ce n’est pas seulement par
sujel ne peut dtre approfondi et qu'il
que A des vérités éphéméres qu'il n'est pas
pratique, c’est aussi parce qu'il ne s'adresse
pas aux intéréts des mfnnls méme de ceux
glu auront un jour, peut-ftre, i faire une
éclaration d’impdt sur le revenu; parce qu'il
les place dans une situation imaginaire, tout
i fail faussse : o sont les factures, les notes,
les livres de commerce, elc.
julse ave soin celui qui fail une déclaration
@'impdl sur le revenu

Mais que faudra-Lil, plus tard, & ceux qui
auront & faire une déclaration d'impdt sur le
revenu et & calculer ou vérifier le montant de
cet imy

D'abord, cela va de soi, pouvoir calculer
leur revenu, c'est-d-dire, surlout, avoir de
Tordre. Or, si I'école peut contribuer & don-
ner des habitudes d'ordre ce n’est pas & pro-
pos du revenu. Ensuite, el c'est le plus diffi-
cile, savoir lire, lire attentivment et compren-
dre, la feuille de déclaration et la feuill
d'avertissement. Ne peut-on devenir aple
cela & I'aide de lectures plus intéressantes >

Enfin, savoir faire quelques calculs assez
Glémentaires que 1'on peul toul aussi bien
apprendre & fai s
de sujets moins artificiels et tenant mieux
compe des intérdls et de I'expérience des en-

L'homme qui, dans dix ans, sera le moins
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snbarrassé par toul cela ne sera pas I'écolier
u dujuu|d|ux( qui on aura appris & le mal
, mais celui qui aura Drofité de ta meil-

k\ue culture.
Autre inconvénient de cet enseignement
qui effleure do multiples ujels pratiques et
enfant croit sa-
c les

ne_peut les approfondir
r el ne mz pas u‘ulc wa s pas

E pumom uummmm un regret. Si, dans
sa circulaire d 0l 1937, le Ministre dé-
e aue.dans, les classs de scolarité pro-
fongée « I'enseignement devra comprendre

S Un enseigaement de culture_générale
orfentén. » Celio préoccupation de la culture
disparail, parfois lout au moins, dans les
nouveaux programmes du cours de fin d’étu-
des. Deux ciations permeltront den juger.
Voici In premitre, e « Exposé des
motifs »': « Les x questions théori-
ques essentielles seront. fails e fagon €piso-
dique, el en tenant compte tout particulidre-
ment de Paptitude el du niveau des éleves. »
la seconde & propos, non du caleul,

s de programme de calcul, mais
u . plications du cal-
Lo ebate st : « Utiliation des con-
yaissances mathématiques déja acquises & la

résolution de probitmes concrets de la vie
pratique

joutons que le programme de
< appliquées » parait Fiire. établi Tui
ans souci des « questions théoriques ».
u’'en ce faisant on commet,

1 no
yar suite d'un utibtarisme mal compris, cetle
erreur que condamne un des maitres e la

81 Von
(‘Umph,h‘ par_clleméme, Uapplication sera
utilisée comme n'ayant qu’une portée exté-
vieure non intellectuelle, qu’il est bon pour
ons pratiques seules de relier  1'idée;
cipe sera,une chose entitre en_elle-
me, son application en sere une uulre et
md.-pendwned.-]l.- Si ee divor roduit
les principes deviennent des entités. Tosiles
et pétrifiées, ils perdent leur vitalité, leur
force de sponlanéité, » (Dewey : Comment
naus pensons, p. 267).

11 ne faudrait d'ailleurs pas généraliser &
Vexces la pensée de Dewey et vouloir traiter
toute application comme réalisation el con-
wwole, il est, par exemple, des automatismes
acquis i propos desquels on ne peut revenir

FRANGAISE A3
U aux idées, le mécanisme des
opérations, par exemplc

La réalilé esl aussi souvent plus complexe,
I appllcxllon ne mel pas toujours en jeu une
seule Prenons comme exemple la pra-

indéfinime

lique d'une greffe quelconque, le succds dé-
pend do certaines condilons, Tes uns dlant
lnppll e con s déjh ac-

quises, les autres motivant o ohmuuum
dégagera_de nouvelles idées,
s que Lon appliquera plus tard
dans d’autres circonstances

Llenseignement scolastique, dans son désir
de gagner du temps, a le tort de s'éloigner
de Ia vie, de supprimer la_premiére étape de
Pacquisifion du savoir : I'observation, d’oi
doit se dégager I'idée, la régle, la loi.

Mais c’est une autre erreur de vouloir en-
scigner In pratque par la_pratique seule,
Vidée, e, la loi ne sont pas des dé-
tours. mm qm a appris Ja pratique ,umy..‘.»
de la greffe en écusson apprendra plus vile
o plus sorement la. pratique des auires
greffes que celui qui n’a porté son attention
que sur la_pratique seule : la régle est une
cconomie, Ce n'est pas seulement une éco-
nomie, en d'adaptation de la
pratique i ne
freffe faite sur un sujel bien en stve ne <o
fait pas tout & fait comme sur un sujet ok
elle est moins active.

Comprendre les pourquoi de ce qu'on fait
n'esl-ce pas aussi s’y intéresser davantage,
angmenter Vefficience de 'nction. Une édu-
cation n’est vraiment, n’est pleinement uti-
litaire que si elle donne le gott de la culture.

Locaux. — Les programmes de la classe
do fin détudes e aales il localité.
Jacquet éorit & ce sujet dans I'Ecole
Ivmamlpée (5 juin 1938) : « Lridée d’établir
dabord des programmes générauxvalables
pour toules les écoles de France est en son
fonds une idée qux ne peut venir qu'd un
gouvernement autorilaire et borné. Elle déf
Ie bon sens. C'esl canlon par canton, en fe-
wanl comple des meilleures expériences indi-
viduelles, que Uon devrait élaborer des pro-
grammes de base. On pourrail ensuite gén
raliser prudemment et obtenir aussi des pro-
grammes i la mesure de T'arrondissement, du
département et fnslement de la na
L s Sonbidle da Tepérisnce
o Vélbve, me saurait o an gendsal ot
3 humain, C'est en parlant des transactions
qui s'effectuent dans la commune qu'on de-
Vrait étudier le marché cantonal, départe-
mental, national, mondial. Mais oui : mon-
dial. A Vépicerie du village, il existe suffi-
samiment de prouits venan! de divers points
du globe.. eur qui vent humaniser
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son enseignement doil se conlenter « d’exem-

mes généraux, on 1 st ‘mieux doutiller con-
vumhlemcm I'é »

L'auteur de cd ficle est un militant syn-
dlcxhsle " disoiple da Proudhon, comme le fut

autres veulent_créer un humanisme ouvrier
ayant sa base dans les métiers locaux. Cepen-
dant, Thierey n-allaft pas 3 loin, 4 ceriains
égards que Jacquet, il éerivail : « Ces pro-
grammes d’abord devront étre régionaux. »

s programmes régionaux nous convien-
draient mieux que des programmes canto-
naux. Peut-étre vaudraient-ils mieux que le
systéme actuel. Ostwald, dans son ouvrage
sur les grands hommes, affirme qu'une cen-
tral ion excessive nmt au progrés de 1'en-
seignement en France et Georges Duhamel,
dans I'ouvrage que nous avons cité, montre
que les meilleures ceuvres de I’homme sont
celles qui sont & sa mesure, condamnant les
grandes entreprises, lea grandes. villes, Tog
grandes affaires.

Loisirs _dirigés.  Activités dirigées
Activités dirigées et chant. Activités

dirigees, chant et oriturs, " Cox i
marquent une évolution. Au début de 1'expé-
rience trois heum par semaine furent consa-
crées aux « loisirs dirigés ». Le mot loisir ne
plut pas, on le run])lﬂ\A par le mol « acti-
Vités ». Les divers spécialistes défendirent
ialités, n’allait-il plus mslcl' Lmu
heures pour les « Activités. dirigées
masqua la réduction en altribuant  (rofs
heur clivités dirigées et chanl ». La

réduction pour la classe de fin d’études est
cependant_plus grande encore - Phoraire
n’a pas prévu de temps pour ture_et,
nous apprend L'Ecole el la Vie : « Les ins-
tructions qui accompagneront les program-
mes suggéreront de lui réserver une place
dans les aclivilés dirigées ». sera_peul-
étre surpris de constater que les enfants qui
vonl quitter I'école jouissent de moins de li-
berté que les bambins de cing ou six ans.
Moins de liberté encore dans I'enseignement
secondaire. Les spécialistes y sont plus nom-
breux, ils ont mieux défendu leurs spécialités.
lc a.mm“r de I'Enseignement du second de-
ail demandé des réductions d’horaires
s le Conseil supérieur de I'Instruction pu-
e - Iex. prujéts 18 somiresion
qui lui furent soumis.

Des articles intéressants ont élé publics &
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propos des activités dirigées, nous avons re-
marqué surlout ceu parus dans 1'Education
r en particulier le numéro de juin 1938).

Freingt 3 & consecé’ uhe’ biod hure qui ne
manque pas d'intérét non plus bien que cer-
tains des articles qui la composent soient trop
brefs pour donner des indications \raiment
pratiiis,

Qu'est devenu le Certificat d’Etudes ? —
Lieamen est allégé, en principe tout au
10’y a plus d’oral distinct; I'épreuve

ibation” shistipie S mpptisake’. The:
raire de I'examen est modifié. 1l ne nous reste
plus suffisamment de place pour entrer dans

les détails, signalons seulement qu'une ques-
tion « comportera un A'r()qm\ géographique
: n aéro en orthographe
lorsque Tor-
iographs lu carliokt sera satisfaisante dans
sarédaction ; enfin, qu'il n'y aura plus de
mentions.

zéographique sera cerlainement
mal accucilli par la_ plupart des maitres, il
n'en est pas de méme en ce qui concerne
Vorthographe ct les mentions.
Freinet, dans I'Educateur prolélarien (
mai 1938) énumére toutes les raisons qu
s dans le Bulletin
Ulnstitut National d't Orientation profes-
sionnelle, est moins enthou Ces dis-
poslllons marquent un «ollam p Dg Ie Peut-
i lemandm d'un
lecteurs rle

forme mais il st bien certain qu'
suppression_aurait mieux valu que
Resle & savoir comment la réforme sera ap-
pliquée, de 1 dépendra en_grande partie le
bien ou le mal qui en résulter

A cetle question de l'examen se rallache
celle des programmes limitatifs. J.-M. et
Y. Guet nous font I'édloge de ceux de 1'Allier
dans I'Educateur prolétarien (31 mars-5 ayr
1938). Tout au contraire, Hulin titale ainsi
son_arlicle de I'Ecole Nouvelle (mars-avril
1938). « Pas de programme limitatif en His-
toire, mais une adaplation meillenre de cet
enseignement » et il propose: « de g & 12 an
histoire des choses ; de 12 & 14 ans : histoire
de France ».

de France serail ainsi éludiée
aprds examen du C. E.

asses d'Orientation. —
sera continuée, malgré I'oppositi
tains membres d l'Em:lgnemenl du second
degré. Le numéro do juin 1938 de I'Educe-

on accorde une large place 3 I'étude de cefle
question.
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Nouveaux programmes et nouveaux
horaires de I'Ecole primaire. — Les Arrétés
minjstériels du 23 mars 193

Nouvelle réglementation du_ certificat
Citude primaires ;

2° Nouveaux horaires du cours supérieur
et horaires de la classe de fin d’études pri-
maires élémentaires ;

* Nouveaux programmes du cours su-
périeur (1™ et 2° année);

4° Programmes de la ol

res élémentaires;
publiés dans’ la presse pédagogi-

sse de fin d'études

Nous avons trouvé jusqu'ici assez
de commentaires, je \crois qu'en gén
trouve encore trop ambilienx, c’est
Ia Barrier exprime avec modéra-
tion dans le Journal des Instituteurs. Plus
orique est Bacqué dans 1'Ecole Syn-
dioatisie (o' IHéranl), ob il dénonce. Ta
¢ malfaisance des nouy program-
mes .
On’
quaprés Ta. publica
cielles, il est 0 maintenant &
grammes et horaires auront
mise au point : il faudra les adapter aux
écoles 2 classe unique oll, par e rmplr le
maitre ne peut faire classe aux s dldves
pendant que les pelits sont Tosiés on réorée
tion; on devra aussi modifier les programmes
des premiers cours : on ne peut continuer
dappliquer les programmes de 1923 avec les
horaires de 1938.

Education physique. Jeux. Sports. —
Des statistiques permettent 4 Boit de con-
clure : « L cnlrainemé‘nl physique el sporti
favorise le , tout

Jdoute les blen Juger
nstructions” offi-
ident que pro-
besoin d’une

tations de la vie scolaire oblige & considérer
le_mauyais ¢léve comme un faible ou_ua
déficient physique ou physiologique, Au licu
de s'altaquer i l'effet, c' ire & 'insuf-
fisance du rendement scolaire, il convient de
corriger la cause du déficit : I'insuffisance
du développement physique ou organique. »
(L'Ecole laique du Calvados.)

Notes bréves. gnalons & propos des
tests les articles de M= H. Piéron, parus dans
les numéros d’octobre 1937, janvier-février et

mars-avril 1938 du Bulletin de 'Institut Na-
tional d’Orientation

Profesionnlle
colaires, de leut anié
lira avec profit
VInformation pédagogique (mars-avril 1938),
I'Education_prolétarienne (15 juillet 138),
certaines brochures d Ldu(‘allon avelle por
pulaires publies par Freinel (n°* 3, 5 ot

Lea défiients, 1es délinguants, les anormaus
font 'objet d'articles dans I'Ecole Nouvelle

v.-fév. 1938), I'Education enfaniine
(ko Janv. 20 fév., 1< juin 1938), Educaiion
(mai 1938). On trouve dans Education des

udes do E. Abel sur la mthode Decroly
(mai 1938 et sori. (juillet-aodt 1938),
ces études, qui il e vulga-
risations, sont terminées par des indications
bibliographiques.

Dans la méme revue, une bonne éude,
bien documentée, de Jean Dupertuis, st con-
sacrée & l'auto. n (n°* de jany., fév.
et mars 1938).

De_nombreux
ces derniers mols,
Composition_frangaise, les un
mont dans VEcols Libératricer
Carrez_ct de divers

5

ticles ont été consacrés,

les autres de
auteurs dans 1'Ecole

au moins 5 on en juge par les suocks aux
examens. « L'examen des diverses manifes-

E. Deravsay.

Nouvelles diverses

1
Cours d’informaliol:ln de méthode

Organisé sous le contrile du Groupement
Héberliste
36, avenue Kléber — Paris (16%

& Tout doit étze mis en uvro pour

onvenablement par action
Vinitiant _aux - prin-

8 % o et o2 s

sique journaliére avec autant de
S0l qut o vio tchectuello ou pro:
fessionnelie

Georges Hénenr.

But du cours

s cours ont

ur but d'inilier i la forme
élémentai

utiliation de la Methodo Natu-
relle tous ceux nirossent 4 une éd-
cation physique Gompléte, do donner aux por.
sonnes qui_ont la charge de jeunes les élé-
ments qui leur permeltront de conduire une
legon simple, de surveiller 'entrainement li-




ph)slque.
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30 Séances d'entrainement de divers iypes,
préparées et dirigées par les déves, eritiqu

fin, il
iivod i Seveaianent pu:omlel Téthodi.

A qui S'adressent les cours

Les cou nt destinés 3 toutes les per-
sonnes qui désirent mieux connaitre la Mé-
thode Naturelle, el & ceux qui, i un titre
quelcondue, ant 3 s'occuper des loisirs ou de

que d'enfants, d'adolescents ou
embres de I'enseignement;

tés Sporlives dn Patronages, de Société

de coloni

les, d’ceuyres soc s de
érations de Scoulisme,

ces; membres des Féd
ete!, ete.

Dale el durée des cours

Deux cours auront lieu
Du 18 oclobre 1938 au 28 f
Di & mars 7% s 34 Juin s

1939 ;

Lieu et heures des séances

Les séances ont liew & I'Ecole Normale
d’Education Physique, 4o, Bd Jourdan, i Pa-
vis (147) (métro Porte d'Orléans ou Cité Uni-
versitaire), le mardi de 20 h. 15 4 22 h.
le samedi de 16 & 19 beures.

Pour fous _renseignements, s'adresser i
M. le Secrétaire général du Groupement He-
bertiste, 6, avenue Kléber, Pa

Programme des cours

@) Couns mugoniques.
* Blude de la Méthodo Naturelle : principe

dooteinal, principes pédagogiques, régles de
travail; composition des legons; organation
de D'enseignement

2» Pédagogie, psychologie

3 Anatonsi, physiologie, mécanisme des
momr-menls H

o Hygitne naturelle, lois de

& Historique de I'Education ,-h
0 Soina. s blessée, s asphyxics, pré-
vention des accidents.
b) Covns PRATIQUES.

1© Etude el pratique de différents types de
séances sous la direction des instructeurs ;

— Séances sur plateau sans appareil,
Séances complétes sur slade aménagé,

— Séances en parcours et « en chasse ,

= Séances techniques on &étu

2° Elude et pral e des exercices nn(ur(.|<
soms T Sicection - inateactour ;

e saine :

par les
i° Etude el pratique_de jeux d'éducation
ph\nxquu et jeux sportifs, jeux d'attention,
d’gbservation, etc. ;
5° Cris et chanls,

i}
Nouvelles de I’Amérique latine

Montevideo, — Notre ami, le docteur Jo
Garlos Montaner, professeur & I'lnstitut des
Etudes supérieures, ot M. Ferriére avail parlé
de I’Education nouvelle en 1930, a donné en
a0t un cours de psychologie el de pédagog
ot il a étudié Edouard Spranger et sa psycho-
logie de 1'adolescence. La seconde partie du
cours portait sur I'adolescent et le monde des
valeurs el sur le fondement philosophique de
Véducation.

Au_méme  Debora Vitale
&'Amico, directr ale de
jounea. files, a-donné un couls mmuh- les
Sciences de 1'Education et qui f smis
par Radio Feminina, Elle y a éludi(-. sous
Tangle de son théme, 1'actualité, les idéolo-
gies diverses, la préparation spirituelle des
nouvelles générations, I'extraordinaire
leur de I'euvre qui esl en voie de réaliss
dans les écoles primaires et moyennes, I
projets d’avenir, les sciences qui
base de I'enseignement primair
cherches expérimentales poursu

iy,

In lllul M’
de

Caracas, — En _pleine rénovation
gique, le Ventmely svait 1oy appel en 193
i des spécialistes chiliens. En 1938, i
. Sabas Olaizola,
expérimentale de Las Piedras,
en Uruguay ,Iw‘o!c i inspiration decrolyenne
la plus remarquable du continent sud-amé
cain. M. Sabas Olaizola a done mis sur picd
A Caracas, avec Iaide de son épouse el de
ses_deux filles, une école expérimentale dé-
nommée « José G. Artigas », du nom du
fondateur de la nationalité uruguayenne, i
ttre d'hommag pour éminent pédagogue
que l'on avail fait venir & I est seu-
lement dommage qu’une <eul<' année soit ré-
en tri 1 n'est guire

dimproviser e si pet o lesins s

sible
bas dun plan da oulture upplnl‘nndl Peul-

'édur ation
sans doute gagner le

ra
" Celle tran

formation rcnulquablc Y i e mort e
1935 du dictatenr Juan Vicente Gomez, ce qui
permit enfin la création d'un gouvernement
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progressiste que préside aujourd'hui le géné-
ral Eleazar Lopez Contrerab, homme colliv
el énergique qui s'altache i rattraper le temps
perdu. Le ministre de I'Education nationale
est le docteur Rafaél Frnesto Lépez, médecia
qui s'intéresse vivement 3 la morgmnsauan
scolaire et universitaire. Sous ce ministre ré
hmem les maitres novateurs se sentent sou-

1 encouragés. L'appel adressé & M. Sa-
oy g s preuve du sérienx de cet
effort.

mpuhhqu. argentine, — L'Université de
¢ a fait appel & M, Lorenzo Luzuriaga
qul fonds jadls 8 Madrid a scetion spa-

gnole de notre Ligue. 11 comple y reprendre
la_publication de la Rivista de Pedagogia ds

mars 193g.

OUVRAGES DE LANGUE FRANCAISE

Frangoise Denkexse, Pauline Kergomard
et I'Education nouvelle enfantine (1838-
190 (o Les Scionces ot TArt de IEdu-

, 29, rue de la
vol. 12,5 x 19 de

», les Editions du Ce
Tour-Mabairg, Paris VIIe
200 p., fr. 12.

Nombreus sont les précurseurs de I'édu-
cation dite nouvelle. De Locke & Pestalozzi,
A Pauline l\eruomnwl

de Pestalozzi & Ia liste
en st longue. Et peul-dtre faut-l remonter
plus haut_que Locke : & Montaigne, & Rabe-
ais et, s'il [nul en croire nos amis catho-
liques, jusqud saint Thomas ui-méme. Mais
pourquoi ne les a-t-on pas Les au-
rait-on méconnus ? Non, on ]es vénire, on
leur tresse des couronnes, on_guelte 1'épo-
s on Ton poires. sllébysr 1o, benteniatter
simple ou multiple, de leur maissance ou
ort, Mais, en classe, on agit & fin

s enscignements et de leurs

mutenll exprimés avee toute
I faut peut-tre chercher

I3 acae 15 oe it dans pous. it 30 %
I'époque o ils ont vécu, la_psychologie
génélique wavait pas encore élabli ses lois
idement assises, par suile
des travaux des Piéran, des Wallon, des Jean
Piagel, elc.; et 2° on n'a pas su former,
dans les écoles normales, des lucateurs el
s éducatrices pour et par 1'Ecole activ
M ]e ~ou|lgm‘ par, car on enseigne cmmm-

igné,
(,cs xions, je les avai

ou Ic formalisme et anti-psy-
<holugu|u(’ de trop dcoles se réclamant do
Fraebel m’avait ¢ et oit j'avais décon-

faites 2 I'épo-

ity
Distinction honorifique
Le Groupe frangais d'Education nouvelle
a olylmu une médaille d’argent. pour son ex-
on de travaux d’enfants au Musée péda-
Eoinie & I'Bspontion Thlsnationsle des
Arfs et Techniques, Paris, 1937.

Comité de rédaction de la Revue
Comité de rédaction de « Pour UEre
Notwuells  compiendre désdrmals: an Tham:
bre nouveau : M. Michel Bounnevier, 1'édi-
teur bien connu’ d’excellents livres pour la
jeunesse et de collections documentaires
udaptées aux méthodes d’enscignement de
i tion nouvelle.

Vadmirable pénétration intuitive et
« active » de ce maitre allemand dans
« L’Education de I'Homme ». Je viens de
les faire & nouveau en lisant le petit ouvrage
si instructif et si lumineux de M' Francoise
Derkenne sur Pauline Kergomard, Plus exac-
tement, c'est en 1gaa que ‘am~ « (I(m\l-
vert » la grande éducatrice fr ‘ad-
mirables el dévou
maternelles de Paris, apré

mot n'est pas trop forl — entre la_pensée

de « L’Education maternelle dans I'Ecole »

tique, tel « memge »
s d'o

o
s.qus, dopuis Selle Epogue, e
oo choses ont changt 1o yeux se sont

Lintérét de premier pian de ce livre-ci
provient du fait que Pauteur a_étudié de
prés la méthode Montessori en Hollande et
la méthode Decroly en Belgique. EL c’est
dlors quelle n « découvert y. ello aussi

ses cilations se trouve done prédéterminé
par sa_vision, nette déja, de I'Ecole nou-
velle. Choix vraiment éloquent, il faut en
convenir. Choix qui met en lumire, une
ois de plus, le sort des précurseurs. quand
Theure n'a pas sonné oii le monde est prét
a les éeouter. Liheure est-lle vomue 7 Jo le
crois fermement. Je le crois, parce que les
Ecoles normales me paraissent en voie de
se transformer, de s'inspirer de la psycho-
logie génétique. Je le crois surtoul parce
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que les techniques de I'Ecole maternelle se
H-pamlu\l toujours plus. Clest I ce qui a
manqué aux précurseurs dont je parle

Vimportance des études d'ltard, e Seguin
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que dans les milieus proliariens, In néces:
sité prématurée dagir, de gagner, empéche
fhsia un coctain point (sans parter de lo
Santé atteinte par un logis el une alimen-
tation I ion. psycholo-

el de Bourneville — dont s
mspnce M= Montessori — ~L'ml)l\. leur avoir
échappé.

Ce qui a mangué i Pavline Kergomard
et & I'époque oir elle — ce sont :
In vision des lypes, psyrholcgnques, clle des

e heation des mithodes qui_convien-
ent & chaque type, celle des élapes de la
eroissance intellectuclle, la notion du dyna-
misme autonome & riser, la lcrhmq\le
pour_amener_chaue. enfant et n

1" « Enfant « centrer » ; le danger,
pour cela, de lumfmmlh-, scolaire, de la
Copie de modéles prédéterminés par Iadulte.
Le travail p(‘wonm-l aulo ~éducalif, par fiches,
lui est demeuré étra mporte : elle a
amorcé_toutes e hiques modernes :
« énergie individuelle » — « respect de I'in-
dividualie de Venfant » — « uppmuhsng«.
de la » — « intéréls innés et activil

Crontanées » — cos chapitres do Mi* Der.
Yenne montrent les points sur lesquels Pau-
line. Kergommd & innové et fixé les direc-

Ly — & s

Ad. F.

Hélime Ravunsin, Les causes sociales
des succds et des insucces scolaires (tirge
4 part du Bulletin international de iéLé
sientifique de Pédagog e, édité a iy
cours du ministére de I'nstruction pul)luluc
de Pologne, vol. 1, fasc. IV. — Varsovi

egarnia, 1936, opuse. 18% 25,5 @

(Vest le résumé, en frangais, d'un fort
volume en polnlm M Radiinska déve-
loppe les résultats d'une série d’enqudtes fai-
fes de 1929 & 1935 av
torze memb du Séminaire de
sociologique_de I'Université libre de Var-

enfants et adolescents ont L 6té
étudiés par le eanal d"écoles, d'ateliers, d'ceu-
associations et 439 enfants ont été
Teemainés individuellement dans les familles.
On Irouvera ici : caractére et but des recher-

ches —— méthodes appliquées dans 1'obser-
vation — documentation — crittres appli-
qués & Panalyse — domaines el étendue des
Mecherches — conclusions — et quelques

postulats

L'étude de Ventrecroisement des facteurs
sociaux el biologiques conduisit & introduire
une notion nouvelle, celle de Udge social.
Celui rime V'attitude envers la vie. Il
W hvdle par les tiches assumées. On note

gique profonde. Au contraire, dans les mi-
lieux aisés, ¢’est 1'absence de nécessité d’agir
qui se révile comme défavorable, 1'acquis
culturel demeurant superfciel. « Ces con
fions de vie non adéquates aux besoins de
]Eulle<50 «omnmun un grand danger pour
Vindividu, pour la nation el pour 1'huma-
nité ; les forces spontances des jeunes gens
ne peuu.nl Péearler qu'en p

On parle beancoup du- service social de
Vadolescence, Ce trava constitue un mo-
ddle d’investigation intelligente et systéma-
tique du m.heu, urbain ou aral. Fixer un
programme, divi s élives en quipes qui
se voueront duome's Vetwdo spéciale d’un
des aspects du probleme folal, c'est Ia attein-
dre — si le mailre coordinateur de tous ces
cfforts est compétent — au maximum d’effets
utiles avee le minimum d'efforts inutiles. Et
on se rend compte de ce que pourrait dtre
a solidarité interne d'une république, d'une
région, .x un pays (au sens local du terme),
les conditions de
vie_de n,lnr‘un G s ditesenten catégories
sociales) agents de (‘L"L‘ connaissance

ot ion éliven o TEn eignement. secon-
daire dostinés par leur culture plus poussée
e Iélite de demain.

Ad. F.

Robert I>v<o||Ll' Elxpl.orahon de 1'Affec-
tivité subconsciente par la Méthode du
Rév éveills, iblimtion, el acquisitions

hologiques. Préface de Charles Bau-
s, (s, J. L. L. d’Arfrey, 1938, vol.
16,5 % 25 de 289 p., fr. 72.)

Si le mot « pawhosvmh se » — par 0ppo-
sition a p:» ‘avait pas 6té em-
ployé déja par le D C. G Jumg, o D" Oscar
Prister ot @'autres, il y ouras ou liew do
Vinventer pour I Méthode du rive éveillé
de M. Robert Desoille. L'auteur n’est
psychologue de profession. 1l a prnllqué S

herches en marge do son activité pro-
Mais il a su_expérimenter avec
tant d’esprit de suite, il a cherché A s'éclai-
rer par fant de lectures spéciales :
nalyse, métagnomie, yoga, my:
qu’il est parvenu & un point ofi, d’amateur,
il est devenu inventeur, devangant les psy-
chologues de profession sur les voies de la
connaissance. i L

s . Hors des chemins battus, ¢
entendu. Mais si d’aucuns voient la un motif
de suspecter ces découvertes, d'autres y ver-
ront une garantie d’authenticité. Tant il est
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Mnguhéremenl lcxpénmemzhon sur
méme — conduit & un degré de pénélr«lloli
pour lequel une érudition abstraite, (rop
étendue constiluerait plutot un obstacle.
Méthode du réve éveillé ? Qu'est-ce & dire ?
Voici : quand on mel une personne en élat
elaxation physique el mentale aussi com-
plet_que possible — et I'on y palvu:nl en
général en peu de séances — el quand on
i réverie spontanée — eprimée an
a mesure, i voix haulu
de_symboles empruntés a
ot e s (pour
les termes du D' C. G
« Monter », atteindre la « i
arrive ceci. Le sujel parvient, en pensée et
en fait (c’est-i-dire non par le concours de
Vintellect seul, mais avec son affectivité et
son élre entier), & des zones oi des forces
qu'il portait en soi, mais qui s'élaient écra-
sées, inhibées, se trouvent libérées. 11 en
résulte (et ici je résume fortement) trois
conséquences principales
1 un thérapentique qui s installe & de-
meure chez le suje qui se traduit par
Jei muots + skrénils, posscamion e sof, bonid
2° I'éveil d'une capacité que I'on rencon-
tre d’ordinaire uniquement chez les sujets
métagnomes (ou médiums) : lecture de pen-
sées el lmnsxmssmn (lc pensées, attitudes ré-
ceptive el projec
30 la mamreelanan détats quon peut rap-
procher de ceux des mystiques ou des saints
Sont nonasposedons Jes dexita - sentiment 0
contact_de I'étre limité et faible, avec un
Elre qui le dépasse. Le cadre religieux recu
du dehors ne semble pas jouer un role p
ponddrant; plusieurs d'entre les cas de m:
ticisme  dées
qualifiés de
selon la tradi
lisme propre du :u]cl qui, par transposition
spontanément le niveau
mm,.lws e, 2ne métaphysique
moins pensée ou imaginée que vécue. L'ima
gination u pour seul role de rendre expri
nab! moyen de symboles verbaux, vi
autres, un ensemble de forces Glran-
a

sonne, forces par lesquelles celle-c
On_pourrait.dire aussi bien

de Vexpéri 3 Celui-ci admet 1'hy-
pothise, il I'examine, il insiste pourtant sur
T'auto-guérison obtenue dans tous les cas
1 semble que le dynamisme psychique mis

it autonome. Tout cela est pro-
Gigiensement intéressant.

Ad. F.

Maurice Brosper, L'Action. — II. L’Ac-
tion humaine et les conditions de son abou-

ussement. (Paris, Alcan, 1937, vol. 14,5% 23
e 557 p., fr. 6o
On a rendu comple ici — n° 132, nov.

1937, p. 231 — du premier tome de « L'Ac
tion » qui avait pour sous-titre : « Le pro-
bieme des causes secondes et le pur agir » ;
et I'on avait noté que les problémes méta
Ehysiques S0 saal toral ot de Ia mort talen
n second tome. Ge second volume,
ous 1'avons sous les yews. Mais comment en
rendre comple ? Son contenu tait un effet, ¢
Von peut dire ainsi, encore plus monumental
que le précédent. Toute celle série d’ouvra-
ges : « La Pensée », « L'Etre et les étres »,
« L'Action » autoriserait le plulosophc d’Aix-
en-Provence a s'écrier, & plus juste titre en-
core qu’Horace : « Ezegi monumentum.
Les deux volumes en préparation formeront,
i w'en pas douter, la clef de voile de lout
Pédifice, puisqu'ils montreront, I'un, la ren-
contre de esprit philosophique et du fa
chrétien, I'autre, I'union réalisable, éclai-
rante el féconde d'un double esprit et d'une
double vie. Dualisme que I'on entrevoit de-
puis le début de cette série d' itudes entre lo
lien qui rattache 1'homme i Panimalité et
Touverture de son esprit du cté de I
conquéte graduelle du_Cosmos sp)
laton situait ses archétypes et oi I’homme
e science actuel croit pouvoir fixer les lois
e partout et toujours; et, par 1, 1'homme-
rit_domine le temps et I'espace sur les.
quels I’homme-animal est, comme I'a dit un
Jour ‘oerster, crucifié.

L'immense majorité des hommes qui pen-
sentpart. du_multiple pour s'élever

mme si vy en résultait temporellement ou
logiquement & le mot. « synt hese » Ini-méme
ne signifie-L- : en commun ? Or,
Pintuition pu:nm.n. du sage antique, com:
la connaissance finale du sage de Viavenir,
prend pour point de départ o totalité el sub-
divise le réel, le morcelle, pour ainsi dire,

dé

hess
quc intiont Je hvle de M. Robert Desoille.
La i e du lecteur est celle-ci

e projec-
tions pmmqn«: émanant du subconsclent

lors & (h-n r‘muepls lou|0nr:
, A des lois qu'il f:udn fou:
a 1unit

qul leur est sous-jacente. En aucun domume
ceci n’est plus apparent que dans acte,
« soudaine décision jetée dans le vaste en-
grenage du_déterminisme universel » —
‘ grossie par I'ample écho du monde »
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(p. 544). L'acte considéré comme abouti
ment d'un processus convergent. d'énergies

plus exigeante de rationalité, pour aboutir &
une conception morale et sociale mysllquc
et

du passé, serait chose partielle, exté a
le considérer ainsi, la_pensée se heurte i une
hypothése, & une approximation, i un doute,
a'une impasse. Au conlraire, Iacle envisagé
comme point de départ d’'un déroulement de
conséquences s'étendant vers l'avenir, est
une réalilé éprouvée par chacun, une donnéc
immédiate de la conscience. EU pourtant Ja
volonté bonne ice rdre cosmi-
que. La volonté solitaire de I'égoiste percoit
comme 1'écho d’une félure intime, parce
qu’ « il a rompu avec la vie universelle »
el son principe se trouve comme « arraché

tronc commun ». Mais comment 1'homme
peut-il_errer 3 Celle question « enveloppe
tout le sens tragique de la destinée hu-
maine ».

Pour nous, .-duralcura aux prises avec la
vie, ¢’est le ch. IV de cet ouvrage qui ouvre
i nos réflexions les avenues les plus fécon-
des : « Les ingrédients de P'action et le dy-
namisme profond de la_conscience ». Le
ragraphe intitulé : « Mélée et collision des
molifs el des mobiles de Iaction » (p. 139)
et le suivant : « Fécondation et gestation
préparatoire & I'action » (p. 144), montrent
bien que I'acte est un phénoméne génélique
au sens ration, de « mise au monde »,
de « parturition » (p. 150). Actions et réac
tions, ondes, synergies, autant d’images qu
vendent comple de Iacte et de ses échos, sur-
tout de cel acte complexe, « architectonique »
(p. 211) qu'est la construction d’une vie en-
titre ou d'une large tranche de vie élendue
dans Ja durée et dans I'espace. L'union fa-
miliale, le lien social, le lien humain, autant
de lieux d'interférences et de terrains ot bi-
tir | Et P'auteur n’oublie pas de dénoncer
¢ les masques modernes de la superstition »
qui_prennent figure d’idéal pour cacher les
égoismes aux prise:

Ce livre conlient des richesses  profu lun
Méme celui qui n’est pas d’accord avec

e 7y enstohll. Mala 1 fait da
ment, fe méditer.

5

st
Ad. F.

Albert Eny, docteur oslettres, F. W.
Foerster, sa pédagogie morale (Paris ot Si-
lestat, « Alsatia », 1937, vol. 15
341 p., fr. 4o) avec une préfa
Foerster.

e de

Méme ceux d’entre nous qui pensaient con-
naitre F. W Foerster — pour avoir lu

L'Edogation et lo Caraotire 3, entre au.
prouvent i la lecture de 'ouvrage
i3 densy de M, Albert Ehm limpression
d’une_illumination. Le tragique de celte
destinée, partie de la doclrine matérialiste

qui méme  le
Sidentifio & une catholicité mouvelle, englo-
bant le monde cntier el puisant son unité
dans In souree sous-jacente de foutes les re
ligions — destinée (raver art en part
par une volonlc intrépide (IL' \nulc et de
Bien — miration du lecteur, quelles
que so e divergences de vues entre lui
o 1o pen onnage évoqué devant ses yeux.
A bien des égards, Foerster ful un précur-
ame une éducation qui prenne
sidération la totalité de la_personne;
il défend un_ personnalisme & la fois volon-
tariste, ascétique el communautaire. Comme

Emmanuel Mounier et les Denis de Rou-
zemont, il est I'ennemi de I' « individu:
Tisme », pris au sens de culte du moi et de
ses instin issant & Deffritement de
18 s0aié e, atomes 3
donner i la spirituali
baigner 1'ensemble de( hommes  appelés i
vivre en commun. Entre la personne et I'hu-
manité totaie, 3 introdult [idée.du Tédéra.
lisme, celle, ‘somme toute, de hiérarchies,
puisant leur force « & la base », pour em-
Ployer Pexpression & 1a mode,

On comprend dés lors la signification qu’a
pour lui le selj-government scolaire : celui
d'une école de discipline de soi, mise au
serv bien e, loue.
non pas par L'intellect
périence de la vie quotidi
citoyen que 'on transposera plus lard sur le

1L faut_apprendre,

mocratie est un vain mol qui sc disso
poussitre d’ « individus ». — Autonomie des
ne signifiera done pas, pour lui, « so-
cls d'éleves », mais lenle éducation, par
I maiire, du sen social des enfants of ado-
ans cesse, Foersler revient sur 'au-
ety <pmuxeue du maitre, sur le réle im-
mense d'un_maitre clairvoyant (cf. pp. 163,
185, 230, 280, 202, elc.).

M. Ehm expose d'abord I vie et Iévo.
lution morale  héros, Uimpulsion qu'il
* donnée i ¢ Sociélé allmands do culture
morale ». Puis il anal fondements
Ioaophisies. de 44 piiagosie, o portlcnllée
les notions de « culture » et de fédéralisme.
— La I partic étudie enfin la « Pédagogic
du Caractdre ». Abs
sence d'idé;
role, dans la formation de la personnalité,
de la natu ©) el de la grice (esprit);
opposition el Concilation des pyincipes au:
torité et de liberté ; valeur de I'induction
dans Uenseignement : partir de 'expérience;
édusation sexuelle; formation du sens social
et éducation civique.

lyse I

g
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Toul au ¢ de M. Ehm — fait
essenliellement  de Lllhllons — on pergoil
I'enthousiasme, ou tout au moins la felvl.\ll
du iographe pour son personnage. Sa |

de citer ce qui est be proond et &
sl il e ok Tosise o e
Ge se vépéter. Le lecteur ne rencontre pas
un_interprétateur, entre lui penseur
il veul connaiie; i a le sontiment dun
contact dir

oerster pdul‘.\h. et exilé de son pays a
connu &t coneall encore. bien dos’ ddporres.
Foerster éducateur ne sera pas oublié,, 11 le
devra en bonne partie 4 son biographe qui
a'enfin rendu aciessible au publie do langue
“ensemble de ses idées. La concep-
tion du monde du grand moraliste allemand
epparait, en effet, dans ce beau livre dans
toute son ampleur.

long du

et le

Ad. F.

Louis Viauik, docteur s Leltres, profes-
seur agrégé de philosophie an Lycée Lakanal,
Défense de (Paris, Alcan, 1938, vol.

18 de 167 p. de Ia '« Bibliothique ¢
Philosophie coniemporain, fr. 1

auteur semble n’avoir rien oublié ni rien
Recherche du néant. Obsession du
algré le titre méme, on peut dire :
i 1 la curiosité de

endu qui a paru ici méme
3 — de deux ou-
auteur
désit du néant » el « Détresses de Nietzsche ».
Alors déja, M. Louis Vialle lournait dans le
cercle éfroil de la désespérance. Il n'en
- Joi il sen prend 4 la philosophie
istentielle, il évoque Kierkegaard,
tirner, Nietzsche. Et il alvonln ala
conviclion que toute métaphy:
ice ,,m~|.o|ogn,u.~ Volontar
voir la morl.

appris.

lhi on

rien ap-

prthender, sinon le panta rhei — ! e
w non-dtre — d'Héraclite

te dans 1'af-

foctif qui obnubile Jes m“qmmm cruelles

de Ta y ucher & la

jo il se four-
Voie i une illusion. Or,
cetle 1”\|~|0|| esl encore un Vi

b Tors, sacrilier celle.i & celle:
lu'vie 3 sens de conscience

lité qu'il soit impos-
ihle de meltro en doute. « Notre conclusion,
avoudc ou non, c’est que tout effort pour
est provoqué, soutenu par le besoin
de défendre Ta vie ».

Conlrairement au vaisseau qui figure sur
les avmes de Paris — fluctual nec mergitur

— lautour éohous au moment de toucher au
port. Souhiions-lui vir ce qu est
lu vie. rituelle ou w:pomllo » En-
semble de tellules douées d'une « dume »
commune, consciente (]L soi el consciente
surlout — pense l'auteur — de sa propre
Souffrance 2 On_ altachement de Vesprit &
cette réals qui domine e temps el V'espace,

A cet o pparail ab it dans la loi
mu(ln-manqm et conerdti: s le cosmos

entier, astronomie aussi bien que biologie »
Tourner le dos & cette « participation » de

I'homme passager avec 1'Etre drsbancil;
St en ofel, désenpirar. M. Louis_Vialle I¢

uve. Ajoulons qu'il le prouve in anima
Dilf. 1 10 speotacte en est douloureux et
poignant.

Ad. F.

H. Bovener et J. 1, Recueil métho-
dique de Tiches Taobiles pour 1Etude de
la Nature par 1'Observation directe (Paris,
Nathan, 1937 5 x 22 de 10 fiches,
fr. — Fiches d'assortiment : Arbres, Oi-
seaux, Insectes, Atmosphére, Champignons,
fiches de 4 s 10, assorlies ou non,

3,50. — , Roches, fiches de 2 p.,

h ons déji rendu comple de la pre-
mitre série de ces fiches (N° 133, déc. 1g
p. 283). 1l nous suffira donc de les vecon:-
mander une fois do plus Les couverlures car-
tonn cc agrafes spéciales pour intercaler
commodément dautres fiches — c'est le prin-
cipe du « Cahier de Vie » de I'Ecole ac
peuvent en_contenir une ([uanm(.mw h.-<
pages & onglets dépassant & droite la largeur
des fiches permetlent de 'y retrouver rapi-
dement,

« Fait fon livre toi-méme » — dit le pros-

o,

us rép: urT
Didier, Paris) — Les « Fi e » per-
meltront d’ « aiguiser, orienter, dcwlnpp»r
ton esprit d’observation » ; elles t'appren-
e grand livie de la Nature, le
eront acquérir une connaissance direce, vi-
vante, personnelle des choses magnifiques qui
vivent el meurent autour de toi... «

pratique, précieux, aimé, que cetle documvw
[.mun que tu auras toi-méme réali
ries déja sorties viendeon!
Jomdm sous peu les fiches sur les qua adru-
pedes, les fleurs, les reptiles, les poissons et
les batraciens.

Ad F.

‘Waurmier, Docteur en Sciences pé-
dagolﬂqu?s (Extrait de la revue de
I'Université de Bruxelles, N° 1, ocl.-nov. 1937
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e N° o, déc.
primerie  mé,
16 % 24.5 de

1938. Bruxelles, i

1937-jany e
opusc.

ale et scientifique,
b7 po)-

e M. L, Wauthier résume dans cet opus-
cule une série de onze travaux qui avaient
&6 proposés par le professeur Loy

r_E

naire de psychologie de I'Université
Braxlles, Ceel permet d'embrasser les
pects iés de ce concepl qui, comme

tous les ‘onu,pls globaux, pourrait élre disso-
les

let, el qui émerge encore chez les j\.unti
onfante, 1o slidndecon Ton adultes nocrisse 3
certains moments de dépression ou de désar-
roi, jusquaux réflexes de défense de I'dtre
différencié en présence des effets de phéno-
menes nouveaux dont il suppose ou prévoit
P’action imminente, il y a toute une gamme
de réactions affectives, reliées par ce seal trait

commun : atlention aiguisée par I'instinet de
conservation. 11 y a des peurs innées el des
peurs acquises — et I'étude de la peur chez

Tenfant évoque la responsabilité de Déduca-
teur ; — il y a des réflexes instantanés de peur
et des comportements qui s élcndenl sur la
vie entitre des animaux ou des hommes pri-
mitifs ches qui ils se sont moulds dans. les
symboles des religions. Résumé de résumés

ocumentés, le travail de Mi* M. T. Wan:
hier porte sur les points suivants : définition
et objet, théories, I'enfant, 1'animal, les cou-

vres littéraires ef le jeu, les pmmurs et les

religions, les collectivité ade expérimen-

tale, le vocabulaire, la pathologic, I'éducation
Une vraie

Ia preuve ? En voici une que M™ Reynler (qui
cite pourtant bien des auteurs élrang
semble ignorer. Dans ses souvenirs de
enfance, le grand pobte suisss Carl Spitteler,
Pauteur de « Prométhée », donne une fouls
de détails sur la région o il a véeu jusqu
Lige d
ot 0 1 nest pas relonrné. Ons aprés coup,
un nombre considérable d'indications se son
xéviles exactes. Vrai quant aux fails, lo rcit
doit.étre exact & plus forte raison pour les
senumcn(s rapporté

Un_second cllléxc, moins objectif, mais
pourlant sé si celui qui porte le juge-
Tent est un peyehologue o édueateur doué
d’intuition, — c’est ce que 1'on peut appeler
la_yraisemblance des fails et des émotions
présent réactions vivantes d'enfants
plongés dans un milieu ot leur spontandité
peut se manifester sans obstacle, nous révéle
pourtant bien des trails qui se déroulent dans
Lintimilé de leur étre: jugements de valeur,
sympathies, antipathies.” A lire les - fragments
réunis avec tant
lecteur « sent » s’
ments vécus jadis ou su
telles  généralités  énor
dPordre u Titéraire , tandis que
(‘Il‘l et minul
une garantie de lur authenticlé
nous conduit & un troisiém
o Jugoment direct que nous pouvons porter
sur I sinodrité d'un auteur sur le vu de l'en-
o de son awre, Un style « arlifiiel »
ne s'associe-L-il pas, logiquement, a
gination artificielle, elle aussi

s manifestent dc: sént

et 1
sous un format minime.

Ad. F.

ite Rexvien, L’Ame enfantine
dapres les moires, souvenirs el confidences
des grands ¢ (Paris, Gallimard, 1938,
vol. 12 x 19 de 255 p., fr. 20).

La question que pose M™ Marguerite Rq
nier dans son introduction est intéressante.
« Quel crédit, se demande-t-elle, peut-on ac-
corder aux souvenirs d’enfance » » — Il m
semble que In réponse ne saurait dtre unique.
Disons mieux : il y a autant de réponses que
d*Gerivaing, Maia toutes oes réponses compor-
teront un facteur plus ou moins considérable
@imagination : on ne mesure pas la ainetsts
L'hypothése, dans chaque cas, Sappui
pourlant suf. un certain nombre d'éléments,
Tout d'abord : & quel dge remonte tel ou el
souvenir rapporté ? 1l est
dge et tendre, plus le |hqu1. e
interprétation déformatrice de l'auteur. La
Figle nicst pourlant pas générale. En veation

n'est-il pas une garanlie que
vation de soi et les mémoires présente-
ront les mémes traits d’objectivité ?

En vingl et un m chapitres, groupant chaoun
de > 4 15 lextes, M™ Reynier nous présente
n RorilEgs i v oo s 0 noh \roubies
quelque peu. Qui est tel auteur cité » Quelle
fut Porientation de son @uvre ? Quand a-L-i

vait-l lo derivit ses
mémoires ? surtoul cette quuhom trds
grave si ce livre doil avoir une portée scien-
tifique (comme on voudrait que ce soil) : Quel
dge avail le pelil personnage au moment
oui I'on évoque son image ) — Tout cela on
ne nous le dit pas I.

«L’Aube » de Romain Rolland, « Le Livie
de Blaise » de Philippe Monnier, tant d'autres
livees sur la prime enfance — toul ausl
« romans », sans doute, que « Mari e
de Marguerile Audoux, citée ici — n aur.m-m.
ilk pas apporté également des documents dont
I subjectivité de fail est compensée par une
garantie dobjectivité 'appuyant sur toute
Fauvre de ces crivains ? — La réalisation de

véou ? Quel dge
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M™ Marguerile Reynicr est bonne ; nous la

croyons  insuffisamment  élaborée. Remer-

cions-la pourtant : la_gerbe d’apergus qu

nous apporte sur I'dime enfantine est un

régal. Psychologic savante ? Non. Joie in-
oui, certes,

time
Ad. F.

Ouvrages de ’Amérique du Sud
A. M. Acuavo, Problemas ner.lls dela
nueva educacion (lhhxna, Cullural
1936, vol. 14x 20,5 de 2

M. Aguayo est un écrivain pédagogique
cubain d'une extréme fécondité. Grice a lui,
le corps enseignant de la grande ile n'ignore
rien de ce qui fouche aux méthodes modernes
déducation. Il a les ouvrages des prin-
cipaux pionniers der Fnropc et ceux aussi des

1'Amérique du nord — Dewe,
l\llpx(nck 2t du wid : Lowrengo; Filh
Juan Mantovani, elc. 11 apporte une atention

grammes scola
thodes, si l'on

res, ni la diversité des mé-
veut enscigner l'art d'ap-
prendre par soi-méme, ni la nécessité d’envi-
sager les sujets de fagon globale, surtout aux
degrés inférieurs, ni I'utilisation des loisirs..
Son_exposé des divers codes des droits de
Venfant, volés par des congris européens ou
américains, constitue un puissant appel A
Uidéalisme’ pratique des éducateurs.

J. Elpidio Pénez Sowosss, En el pais de
los numeros (llabnna (‘u]lural S. A. 1938,
vol. 19 x 27 de 1o p.). Primer grado, adap-
1ado al texto de « Avitmética Elomental ».
Cest I'un des « cahiers de travail » — ri-
chement illustrés en couleurs — de la « Série
de livres pour 1'Ecole active » de Cuba. Cha-
que page comporte une suite d’exercices, con-
gus souvent sous forme de jeux. Partou I'ac-
fivité propre de I'enfant est sollicitée. Nous
avons partioulibrement apprcié les exer

ceux
e aussi blen que ceux de la

uelle selon les vues d’Al-
s il fait_entrer également en
ligne de comple, parmi les causes de la fer-
mentation coj nlempor.urc les facteurs sociaux
et économiques et le facteur philosophique.
Esprit trés avert, il ne néglige ni los types ou
biolypes, ni la formation scientifique des pro-

u behaviori

ar une copie, une
Pure et simple, maia o To. moddle
comporte.dés Tacuncs de phus en phis nom-
breuses et de nature toujours plus complexes,
auxquelles 1'enfant s'ingéniera & suppléer par
son_intelligence. Le succés-mé

qu'il a compris. La base visuelle de Iarithmé-
tique se trouve ici apprise vraimenl en jouant
eten se jouant des difficultés.

Prérace e M.

Tous les anciens

A LA RECHERCHE DE LA LIBERTE
Examen de la portée sociale de I'éducation
Rédigé par Wyatt RAWSON
Traduit de I'Anglais par Anne ARCHINARD
Le Proressevr Avorpne FERRIERE

e C

Ce difficile

d’hui offerte au public.

de progrés humain,

d
qui ont eu le regret de ne pouvoir assister & ceue ré\mlon interna-
tionale se réjouiront de la parution de cet ouvrage.

On se souvient du théme des travaux : Education et Liberté.
probléme, toujours actuel, est envisagé sous tous ses
aspects dans la synthése, préfacée par Ad. FERRIERE, qui est aujour-

On y voit les recherches, les opinions diverses des spécialistes de
Péducation s'affronter dans un sineére désir de faire le point du travail
accompli déja au sein de la famille, & Pécole, dans les institutions
sociales et de préparer une base de travail aux éducateurs soucieux

Un vol. in-8 couronne. Prix : Fr. 20
Envoi franco contre chéque ou mandat adressé
aux Epimions Fustier, 8, tue de Choiseul, Paris (27)
Chéques-Postaux Paris 1913-87
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o
IPTION A PARAIT
4 Albert EHM Albert EHM
L’EDUCATION NOUVELLE | F. W. FCERSTER
Ses principes - Son évolution historique = *
Son expansion mondiale Sa pédagogie moral
Préface de Ad. FERRIE Preface de F ERS'
Ouv. prés de 300 pp. 16 Ouv. prés de 350 pp. 16
Prix de SOuSCHpHion «....ooooeeiess 20 fr. | Prix de souscript . 3 25 tr
Nomb indications & hiques (plus de 700 par ouvrage)

Editions ALSATIA, 1, Rue Garanciére, Paris VI
ou & lautear : A. EHM, Lycée Fustel de Coulanges - STRASBOURG

L ]
L'ECOLE-FOYER
Les PLEIADES, s/BLONAY, Vaud (Suisse)

Altitude 1100 m. (& 11 heures de Paris)

Vie saine et active dans Pair pur et la paix de la montagne.
Préparation 4 la vie par la formation du caractére, par la culture de
Pintelligence, par les études. Douze 4 quinze éléves seulement.
L’ECOLE-FOYER, fondée en 1911, recoit des garcons et adolescents
de I'age de 6 & 18 ans.

Téléph. Blonay 53497 Directeur : R. NUSSBAUM.

§ ASEN ’ Rue du Jura, 13, GENEVE (Suisse)

FABRICATION de JEUX EDUCATIFS et de MATERIEL D' T
Jeux Audemars et Lafendel Jeux Educatifs Descoeudres
de Ulnstitut J.~J. Rousseau daprés M. lo D" 0. Decroly
O PROSPECTUS SUR DEMANDE —  pour pefils enfants et arriérés

Des publications établies sur les principes de I'¢ducation nouvelle :

EDITIONS BOURRELIER
Baval graait des catalogues
« documentation sur demande
rue de Vaugirard — PARIS (6°).

uvrages classiques primaires. — Livres de
locture pour les enfa: Matériol didacti- e
que, — Chant. — Poésie, — Cahiers de péda-
gogie modern

L’ECOLE VIVANTE | | JARDINIERE D’ENFANTS

30, Avenue Vicfor-Hugo iioNis
BOURG-1a-REINE (en face e lycée)
Demande un poste ou demi-poste Paris

Regoif les Enfants jusqu'a 9 ans
Méthodes nouvelles (Monfessori,
rythmique, solfége, piano) S'adresser & M DAVID

Pavillon — Brand jardin - Soins maternels
BO, R Pe 1ése, PARIS (16¢)
Téléph. Bourg-la-Reine 8of. S a8y




OUVRAGES I’UBLIES PAR Ad. FERRIERE
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ECOLE DE BEAUVALLON
DIEULEFIT (Dréme)

Ecole active de plein air pour enfants de 3 a 15 ans & 500 métres
@altitude. Préparation au certificat d’études, aux bourses et aux
examens d’entrée pour les classes des lycées jusqu’a la 3¢ incluse.
Directrices : M. SOUBEYRAN et C. KRAFFT Tel. 40

Communauté d’Enfants
Ecole d’humanité Internationale

Pour les enfants de tout Age
Direction pédagogique : et de toutes nationalités
Internat et pavillon scolaire allemand
seront ourerts cet automne
Pont=Céard prés Versoix Directeur : KEEs BOEKE
BILTHOVEN (Hollande)
HOBREMALAAN 76

Paul Geheeb, Elisabeth Huguenin

(@enéve)

Etablissements Dugvrus et Crnpenmien
e

Le Gérant: MW E. Frayor.
8, rue de Cho

Paris
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LIBRARIE FERNAND NATHAN

18, rue Monsieur-le-Prince, PARIS, (VI¢)
NOUVEAUTES

M= Pauline KERGOMARD
L’EDUCATION MATERNELLE DANS L'ECOLE

Pages choisies ot ordonndes par

M=+ DEBRAT ot CHARVAT, inspectrices des écoles matornolles

Un volume 13 x 19, broché... s
Cette éducatrice avait prévu I'écolo active ot cetto notion ressort olaire
que nous présentons au public

; 16 fr. 50
t des « Pages choisies »

EXTRAIT DE NOTRE CATALOGUE
M's MAUCOURANT — LA PREMIERE ETAPE

Les méthodes actuelles de I'éducations pourles enfants de 2 &

7ans - Principes - Documentation pratique. Un vol. 18x23. 28 fr.

Mile. MAUCOURANT. — LA SECONDE ETAPE
Les méthodes actuelles d'éducation. Pédagogie pratique du Cours
Préparatoire. Un vol. 18 x 23, broché. .

Miles MAUCOURANT et JOLY. — L’EDUCATION des SENS

PAR L'ACTIVITE Pratique. Exercices. Résultats. Un vol. 13 x 19 13 fr. 78
Mie FLAYOL. — LE DOCTEUR DECROLY, EDUCATEUR 15 fr.
Mme Kergomard et Mile H. 8. Brés. - ENFANT DE 2 A 6 ANS

Notes de Pédagogie pratique. Commentaire de l'organisation pédagogi-

que. Nouvelle édition revue par Mlle BILLOTEY, broché.. ... ..., 14 fr. 75
CH. CHARRIER. — LA PEDAGOGIE VECUE A L’ECOLE

DES PETITS. Un vol. 12 x 185, broché. ......,.............. 25 fr. 25
M BILLOTEY.— AUTOUR DE L’ECOLE MATERNELLE

Notes et impressions. Un vol. 13 x 18, broché..................... 16 fr. 50
M'e CUNEO. — LE VADE MECUM DES EXERCICES

SENSORIELS A L’ECOLE DES PETITS... ... . . S

INITIATION A LA METHODE DECROLY

Collection * Bleue ”. — 5 Cahiers, chacun 10 fr.; les 5: 40 fr.

Collection “ Ivoire ”. — 3 Ouvrages chacun = 15 fr.
(Catalogue gratuit sur demande)
ABONNEZ

~YOUS L’EDUCATION ENFANTINE

paraissant tous les 20 jours. 1 an : 25 fr. le N'; 1.75. (spécimen gratuit)

Demandez I'envoi gratuit de notre Catalogue n° 1 : MATERIEL
DIDACTIQUE o1 vous trouverez un ensemble de jeux, de publications et
de méthodes diverses, absolument unique et sans précédent dans toute
I'Europe.

®
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