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La crise actuelle appelle la concentration a travers le monde entier de tous les efforts wvers
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Une rénovation de 1'éducation s'impose, basée sur les principes suivants :

1* L’éducation doit mettre 1'enfant en mesure de saisir les complexités de la vie sociale et

économique de notre temps.

2* Elle doit étre congue de maniére & répondre aux exigences intellectuelles et affectives
diverses des enfants de tempéraments variés et leur fournir loccasion de s'exprimer en tout
temps selon leurs caractéristiques propres.

3° Elle doit aider l'enfant a s'adapter volontairement aux exigences de la vie en société en
remplagant la discipline basée sur la contrainte et la peur des punitions par le développement
de l'initiative personnelle et de la responsabilité.

4° Elle doit favoriser la collaboration entre tous les membres de la communauté scolaire en
amenant maitres et éléves a4 comprendre la valeur de la diversité des caractéres et de l'indépen-
dance d'esprit.

5° Elle doit amener I'enfant & apprécier son propre béritage national et & accueillir avec joie
la contribution originale de toute autre nation & la culture humaine universelle. Pour la sécurité
de la civilisation moderne, les citoyens du monde ne sont pas moins nécessaires que les bons
citoyens de leur propre nation
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Veux du G.F. E.N.

au su J et di programme dala dernicee

b . .
année (l étu(les primaires

Travail .de comnmission

Le G. F. E. N. ne peut manquer d’éprouver une vive satisfaction, d’abord de
la définition donnée au Conseil Supérieur, par M. le Ministre, de la derniére année
de scolarité « consacrée a initier les éléves aux problémes de la vie pratique en
méme temps qu’a donner le golt de Ia culture et le moyen de 'acquérir eux-
mémes ». C’est presque exactement ce que nous avions fait ressortir dans notre
questionnaire de 1936. :

Puis du désir exprimé que cette derniére année « apporte dans la suite son
couronnement & l'école primaire ». Ce veeu aussi nous I'avons exprimé dans le
méme questionnaire en faisant remarquer que cette derniére année d’études ne
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pouvait avoir qu'un programme provisoire, destiné a combler les lacunes et a
atténuer les inconvénients de la vie scolaire actuelle, jusqu’au moment ot celle-
ci modifiée trouverail son couronnement dans une derni¢re année d’études adap-
tées plus exactement & P'adolescence qu’i I'enfance.

El nous enrvegistrons aussi avec espoir la tiche proposée au Conseil Supé-
rieur de « chercher non seulement de nouveaux programmes, mais aussi de
nouvelles formules d’organisation interne de la scolarité du premier degré ».

Cest justement au sujet de ces nouvelles formules « d’organisation interne »
(que nous nous proposons d'exprimer quelques veoeux, persuadés que le contenu
des programmes importe moins pour I'éducation que la vie que I'école fait vivre
4 P'enfant, le milieu ol elle le place, les réactions éducalives qu’elle rend pos-
sibles, qu’elle permel ou suscite. Et pour cela « I'organisation interne » de la vie
scolaire et les méthodes de travail, de recherche, d’acquisition, de création
employées doivent, pensons-nous, étre au premier plan des préoccupations des
éducateurs,

Au contenu du programme publié nulle critlique grave a adresser : sujels
d’études concrels, proches de I'éléve, pris dans la vie ambiante.

Mais combien nous aurions voulu voir cette « matiére » présentée d’apres
un groupement tout autre, les moyens d’acquisition indiqués de facon plus
précise, I'organisation de la vie scolaire tracée d’une main plus hardie !

En effet, quoique la « matiére » du programme soit presque toujours de
nature concréte (outils, institutions, machines, marchés, cultures, etc., ete.) et
les exercices proposés rattachés a la vie pratique (lettres d’affaires, procés-ver-
baux de réunions), il reste cependant que ces objets peuvent encore étre étudiés
par des procédés abstraits, et que ces exercices sonl dépouillés de tout carac-
tére de réalisation pratique : nos traditions d’enseignement verbal, par la lecon
et le manuel, sont si anciennes et si solides (et nul ne peut nier leur valeur et
leur nécessilé a un certain moment du développement intellectuel des éléves)
qu’il n'est pas impossible d’imaginer que des connaissances sur les produits ali-
mentaires cullivés dans une région, sur les moyens de distribution de V'eau, ete.
soienl acquises de la maniére traditionnelle, sans conlact direcl et réel avec
'objet, sans recherche personnelle, par un effort & peu prés passif de compré-
hension verbale el de mémorisation de la parole et du livre.

Et il n’est pas impossible non plus d’imaginer que 'on éerive des lettres
a des personnes fictives, que 'on fasse des comptes rendus de réunions ima-
ginaires, qu’on résolve des problémes dont la soluticn ne sera jamais utilisée :
lrop de recommandalions qui pourraient éire précieuses (on exercera, on obser-
vera, on insistera, on étudiera) peuvent & la faveur de ce « on » étre interpré-
tées comme s’adressant au maitre et non aux éléves.

Il nous parait aussi regrettable que le désir de centrer le travail et les efforts
des éléves sur des objets et des faits qui éveillent leur attention el peuvent étre
connus par des moyens a leur portée n’ait pas abouti, comme il serait logique
et possible, a abandonner la fragmentation des ¢tudes en « disciplines » dis-
tinctes des lecons, sans lien entre elles, chacune semblant avoir sa fin en soi;
ainsi elles en arrivenl & se partager arbitrairement les heures de travail sans
tenir compte de la durée de 'intérét dont chaque éléve esl capable, point de
départ et limite de son effort efficace, sans tenir compte non plus des différences
entre individus dans le rythme de V'acquisition et de la compréhension. Cette
erreur vient de ce qu’'on n’a pas renoncé a arréler du dehors, par décision
adulte, de la nature et de la quantité des connaissances que la totalité de la
classe doit acquérir, parce qu'on a moins compté pour assurer les efforts sur
la curiosité, le désir, I'intérét enfantins dont on ne peul régler élroitement la
direction ni la durée, que sur Pautorité du maitre, juge de ce qu’il faut ensei-
gner et chargé d’assurer a tous, dans le méme temps, les mémes connaissances.
Le résultat de cette fragmentation si funeste el a4 I'assimilation profonde et &
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I'effort maximum ne pourra étre que I'impossibilité pour le maitre d’exploiter
les intéréts actuels des éléves réels qu’il a devant lui, car il ne peut espérer que,
conformément & 'emploi du temps, cet intérét atteindra son maximum a 9 heu-
res pour une question d’histoire, & 10 h. 1/2 pour la résolution d’un probléme,
a 3 heures pour une expérience de physique, Que I'on songe, par exemple, a la
difficulté d’éviter pour les travaux manuels Ia préparation professionnelle par
la spécialisation, s’ils ne sont pas étroitement reliés & un « objet d’étude », cen-
tre des autres disciplines !

Ces inconvénients et ces faiblesses serasent évités si Pintérét de 'enfant
ayant centré son atlention sur un objet (el lorganisation de I'ambiance et de
la vie scolaire, ceuvre du maitre, peut beaucoup aider a éveiller cet intérét pour
des objels dignes d’étude), le Lravail a propos de cel objet (matiére possible du
programme) mettant en ceuvre loutes les disciplines scolaires : lecture, écriture,
calcul, notions de grammaire, de littérature, d’histoire, de géographie, de mé-
canique, de physique, de chimie, d’hygiéne, d’histoire nalurelle, efe.; tous les
moyens d’acquisition el de conservation des connaissances: observations, livres,
notes, résumés, consultation et réunion de documents, plans, devis, cartes, gra-
phiques, ete.; tous les moyens d’expression : rédaclion, exposés oraux, descrip-
lions, récits, dessins, modelage, constructions, et de créalions personnelles artis-
tiques ou pratiques : poésies, drames, romans, chants, danses, costumes, déco-
rations, tableaux, modelages, constructions, elc.

Ainsi chaque discipline trouverait sa moltivation et son intérét propre s’ac-
croitrait de celui que provoquait déja I'objet a étudier. Ainsi, chaque enfant
trouverait le moyen d’uliliser ses aptitudes propres & l'acquisition des connais-
sances lout en s’exercant a toutes les formes du travail scolaire. Ainsi la jour-
née scolaire cesserait d’étre découpée en périodes trop bréves pour satisfaire
I'intérét et utiliser toutes les forces de I'attention de certains enfants, trop lon-
gues pour n'en pas décourager ou fatiguer certains autres.

De ce regroupement des occupations scolaires nous essayons de donner
un exemple dans les documents ci-joints.

Cela nécessilterait évidemment une <« nouvelle organisation interne de la
scolarité du 1 degré » qui devrait étre adaptée non plus a Pacquisition de
connaissances transmises surtout par le mailre ou par le livre, et destinées le
plus souvent & une utilisation lointaine, mais plutét & un travail de recherche
personnelle, de contact direct avec les faits, d’ulilisation immédiate du savoir
acquis. Et cela signifie pour chaque enfant la possibilité de disposer du temps
qui lui est nécessaire pour parfaire son savoir, d’apprendre tout ce qu’il peul
assimiler et de se limiter & ce qui ne dépasse pas sa comprchension ou ses pos-
sibilités d’action et de mémoire. Il faudrail done substituer aux lecons et exer-
cices a horaire fixe 4 la fois des séances de travail destinées a I'acquisition, &
I'application, & la création, el des sorties pour observations el enquétes, des
contacts avec d’autres adultes que les mhitres. Il faudrail des horaires lrés
souples permettant aux enfants, peul-étre occupés a des taches diverses, de
poursuivre leurs recherches et de changer d’occupation selon les nécessités du
travail entrepris, de travailler individuellement ou par groupes. Les chiffres de
I'horaire officiel fixanl le nombre d’heures 4 consacrer a chaque discipline n’au-
raient plus pour but que d’indiquer aux miaitres Pimportance relative qu’en
dehors des considérations d’aplitudes et de godls personnels, il y a lieu de don-
ner &4 chacune. De plus une large place devrait étre faite a I'apprentissage et a
Pemploi des moyens d’acquisilion personnels : consultation de livres, albums,
dictionnaires, documents, observation méthodique, prise, conservation, classe-
ment de notes et renseignements, résumés, etc.

D’autres raisons, d’ailleurs, militent en faveur de cette organisation plus
souple et plus libérale de la vie scolaire, c’est la nécessité d’assurer une efficace
¢ducation morale et sociale.

o
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C’esl tout particuliécrement au sujet de cette éducation — la partie la plus
délicate et la plus importante de notre tache — que nous exprimons des
doutes sur l'efficacité du programme officiel, qui précise Cavantage la matiére
a enseigner que la méthode a employer pour rendre les enfants capables d’ac
quérir les connaissances et d’accéder progressivement aux formes supérieures
de l'activité intellectuelle. Cette insuffisance dans le domaine de I’éducation
intellectuelle, nous la redoutons aussi dans celui de I’éducation morale ou le
programme nous semble plus préoccupé « d’enseigner » la morale que de faire
vivre aux enfants la vie qui leur assurerail par Dexpérience la connaissance
des nécessités et l'usage des vertus de la vie sociale,

Sans doute, 4 I'dge ol les éléves fréquentent la classe de scolarité prolon-
gée on peut et on doit les amener a réfléchir sur leur conduite, a discerner les
lois de la vie morale et sociale, & envisager quelques-uns des problémes qu’elle
pose, mais combien il est plus important encore de leur assurer les bonnes
conditions qui assurent leur expérience morale, de favoriser leurs sentiments
de sympathie, de leur faire connailre, par I'action et 'usage, les charges, les
responsabilités, les émotions, les bienfaits et les dangers de la vie sociale. A cela
ne peut suffire ni I'enseignement moral, ni la connaissance théorique des rouages
de la vie sociale, nationale, internationale auxquels ils ne participent pas
encore. Il faut, & ’dge de la formation, c’est-a-dire & I'age des évolutions les plus
faciles, faire vivre a4 I’enfant, dans une société formée de ses égaux, les situa-
tions, les problémes, les actes les plus usuels de la vie humaine : responsabilité
collective et personnelle, intérét généra], collaboration, solidarité, entr’aide, émo-
tions artistiques. Certes, cette action éducative de la vie scolaire peut et doil
étre mise en ceuvre avant I'dge de la scolarité prolongée, mais, en attendant
qu’il en soit ainsi, au moins faudrait-il, dans des conditions dont il ne faut pas
ignorer les difficultés, qu’elle s’exerc¢at obligatoiremeni avant que I’enfant quitte
I’école.

Cela aussi nécessite une « organisation interne » nouvelle qui rende pos-
sible celte « expérience » sous forme de sociétés enfantines (comme les coopé-
ratives scolaires), le travail par groupe, 'imprimerie a I’école), de charges per-
sonnelles, de collaboration des éléves et des maitres, pour la diseipline scolaire,
Ainsi les « questions morales » étudiées, les conseils, les maximes, les émotions
morales suscitées par la réflexion, la vision d’un idéal, les exemples des héros
perdront leur caractére factice et acquerront une force plus grande en s’ap-
puyant sur l'expérience personnelle des enfants,

Cette organisation nouvelle (voir document B) permettrait aussi les con-
tacts, si nécessaires, des éléves presque adolescents avec d’autres personnalités
que celles de leurs maitres, d’autres groupements que les groupements scolaires-
Les recherches sur les faits sociaux, géographiques, historiques, etc., devraient
étre I'occasion de relations avec les sociétés d’adultes s’occupant d’études (archéo-
logie, géographie, bolanique, histoire, elc.); la préparation des fétes, les travaux
présentant un intérét artistique avec les groupements de musiciens, de pein-
tres, etc. Il pourrait étre demandé a quelques personnes de venir a 1’école
donner des conseils, faire des suggestions, des causeries, en méme temps que
les éléves profiteraient des séances, auditions, démonstrations, projections, ete.,
que ces sociétés organiseraient : double profit pour I’éveil et la révélation des
golits et des aptitudes et pour la culture et 1'élargissement de I’horizon des
jeunes.

De cette organisation interne des jeunes plus proche de la vie et par la
d’une force éducative plus grande, bien des maitres ont déja fait ’expérience
avec le self-government, avec I'imprimerie & V'école, avec les coopératives sco-
laires, les centres d’intérét et le travail par groupe. Sans doute il est plus facile
et plus efficace de Vappliquer pendant toute la durée de la scolarité,
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Aussi souhaiterions-nous que des instructions précises, officiellement adres-
sées au personnel enseignant et administratif, fissent savoir, sans équivoque
possible, que le programme actuel oriente les maitres vers I'utilisation des inté-
réts des éleves et de leurs moyens spontanés d’activité intellectuelle (en parti-
culier I'observation et le manuélisme) de facon que la culture intellectuelle
ne se sépare jamais el méme favorise par la matiére et les méthodes de travail
scolaire leur formation morale et sociale. Mais, dans cette voie, il représente
les premiers pas seulement; tous les cours du « degré primaire » devront sui-
vre el rejoindre les ¢ écoles maternelles ». En profondeur aussi, comme en
extension, le programme de la scolaritéprolongée n’est gu’un premier pas vers
des techniques qui réclament cette « organisation inlerne » nouvelle a laquelle
M. le Ministre fait allusion. ’

Ainsi seraient calmées les inquiétudes des maitres — el surtout des maitres
d’écoles rurales —— qui ont déja dépassé ce premier stade, el & leurs risques el
périls modifié 'organisation de la vie scolaire, les horaires, assuré le groupe-
menl des disciplines autour d’un objet d’études intéressant les enfants et qui
craignenl d’étre contraints de reveniria des pratiques plus traditionnelles et
de restreindre leurs expériences.

Nous souhaiterions aussi que, par une dérogation exceptionnelle a T'usage
actuel, le sujet des prochaines conférences pédagogiques fat, dans loute Ia
France, I'étude du programme de la derniére année d’études primaires, et cela
afin de réaliser la pénétration de Pesprit qui Iinspire dans tous les cours du
degré primaire.

Un sujet d’étude (exemple) pour une école de port de mer.
Une coopérative de pécheurs
(éducation sociale, enseignement, applications et création)

[. Point pE DEPART : La coopérative scolaire : dirigée par les enfants el
principalement par les grands. Son bul, son fonctionnement, ses ressources,
leur ultilisation, charges et travaux qu’elle impose, qualités qu’elle exige (pour
son bon fonctionnement, la description générale, le profit de tous, role des
ainés).

[I. COOPERATIVE DE PECHEURS,

@) Objet des recherches, historique (formation, évolution, crises ou diffi-
cultés, ressources, services rendus, relation avec d’autres organismes.

b) Par extension : d’aulres groupeimenls intéressant les marins (maison
des marins, syndicats, conseils de prud’hommes, ete.).

I1I. FORMES DU TRAVAIL DES ELEVES : «) recherches, enquétes auprés des
personnalités el des dirigeants, visites (arrivée de la marée, distribution, tra-
vail complable, ete.), correspondance, examen de documents, classement (tenuc
de fichier), prise de noles, exposés oraux sur un point spécial, rédactions indi-
viduelles et collectives, consultations ou auditions de personnes étrangéres i
Pécole, synthése du savoir acquis, comparaisons avec faits similaires (syndical,
coopératives de consommation, elc.).

b) Correspondance interscolaire, recherches d’ceuvres litléraires et artisli-
ques sur la coopération, la solidarité, I'aide entre marins (romans, poémes,
chansons, tableaux, ete.),

IV. PARTICIPATION DE DIVERSES DISCIPLINES SCOLAIRES, .

a) Francais : usage el exercice du langage éerit el parlé (exposés, rédac-
lions. notes, résumés, enrichissement du vocabulaire (fails el objels nouveaux
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connus et exprimés), nombreux exercices d’écriture et lecture; travail de cor-
rection, d’amélioration du langage écrit et parlé 4 propos des textes collectifs
et des exposés, Usage de la parole (correcte, logique, articulée),

b) Histoire et géographie : étude d’une forme d’organisation du travail,
mouvement coopératif en France.

¢) Calcul, comptabilité : budget, caleculs commerciaux,

d) Art et littérature : déclamation, chant, danses,

V. TRAVAIL D’EXPRESSION ET DE CREATION: dessins, poémes, chansons, etc.,
récits inspirés par la vie des pécheurs, jeux d’imitation ou d’invention.

VI. EDUCATION SOCIALE.

Le travail des marins

Histoire, géographie, sciences appliquées : physique, mécanique, météoro-
logie.

I. Sujets d’étude : formes actuelles, observations dans le passé (histoire),
dans divers pays (géographie),

a) Les bateaux : diverses parties, formes et types, qualités, fabrication.

b) Les forces motrices : les rames, pagaie, le vent (observations, météoro-
logie, les courants et vents, routes, la vapeur : principes physiques), les mo-
teurs : 4 explosion, élecirique; agents de transmission, courroies, engrenage,
mécanisme. :

¢) Communications et protection : phares, feux, balises, signaux, sémapho-
res, T. S. F.

d) Diversité de travail : péche, transporl, navigation.

e) Les outils : Péche: filets, appats, ete. Direction el propulsions, cartes,
boussoles, ete.

f) La vie des marins : travail, formes, organisation, costume, nourriture,
rémunération, formes diverses.

II. MEMES FORMES DE TRAVAIL : beaucoup d’enquétes : musées, collections.

ITE. DiscipLINES : les mémes pour le langage.

Histoire : histoire de la marine, bateaux, étendue de navigation, routes,
risques, lieu de péche.

Géographie : les routes.

Mathématiques : calculs sur les heures, les longitudes, latitudes, problémes
de physique.

Art et littérature : idem, Ecrivains marins.

IV. EXTENSION DE L’INTERET : les grandes routes du monde, les ports, les
pécheries, etc.

Occupations scolaires au cours de deux semaines

De préférence le matin : L’aprés-midi :

1° 2 réunions (1 h. 1/2 ou 2 h.) entre 2 aprés-midi de jeux, sports, gym-
maitres et éléves, I'une pour le choix du nastique ou occupations libres (a I'in-
travail, son organisation, sa répartition, térieur). 6 h.
Iautre pour le contrdle et le complé- 10 séances (1 h. 1/2 ou 2 h.) de
ment du travail, ou un exposé¢ d’éleve. Ilravaux manuels avec ou sans rela-
4 h, tion avec le sujet d’étude, 20 h,
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2° 8 séances de travail intellectuel en
classe (1 h. 1/2 ou 2 h.), recherches se
rapportant au sujet d’étude : observa-
tions, documentation, ndies, exercices,
résumés, ete, 16 h,

MATIN OU APRES-MIDI

8 a 10 séances de soins et exercices d’hygiéne, de propreté personnelle
et scolaire, jeux de plein air, jardinage, ménage : 10 h, (1/2 ou 1 h.). Sorties
pour visites, documentation, enquétes, ete. : 4 h,

Eveil et formation du sens social 2 I’école maternelle

Par M" Perrr

La vie en commun est difficile. Si elle
apporte au groupe ses bienfails el ses joies,
elle demande aussi des sacrifices el impose
des contraintes. L'éducalion du sens social
reste cependant désirable dés le plus jeune
dge. Cette adaplalion de 'enfant au milieu
se fera-t-elle spontanémenl ou nécessitera-
t-elle une intervention de I'adulle et méme
de séveres disciplines ? Commenl 1'éducateur
obtiendra-t-il que l'enfant ne dépasse ja-
mais, les limiles permises, qu'il respecle les
regles du groupe, qu’il melle son indivi-
dualité an service de la colleclivité et qu’il
oriente vers des fins élevées et librement con-
senties les premitres manifestalions de so-
ciabilité ?

L’enfant est dominé¢ par des tendances
égoisles car il veul vivre et s'épanouir en
liberté ; pourtant le sens social s’éveille aussi
trés 6L et il favorise la formation de grou-
pements enfantins fortuits ou durables qui
s'agrégenl en dehors de toule influence édu-
cative ou familiale. Au jardin public, des
enfants qui ne se connaissent pas se groupent
spontanément pour les rondes el les jeux.
(thservons les enfanls en récréalion aux pre-
miers jours d'une rentrée scolaire, Tout de
suite des groupes se forment. Ils sont d’abord
constitués par des habitués qui échangent
des impressions de vacances et marquent leur
contentement de relrouver leurs compagnons
de I’an passé. En dehors des groupes ainsi
reformés, des enfanls demeurenl isolés. Ce
sont les « nouveaux ». Mais I'isolement dure
peu. Au bout de quelques jours les isolés
sont de plus en plus rares. Les nouveaux se
sont agrégés aux groupes existants, a moins
qu’ils n'aient créé eux-mémes de nouvelles
associations. Ces associalions se présentent
sons formes diverses, dirigées par un chef
qui s'impose, par son espril d'initiative el

ses qualités d’organisatenr, ou se régissanl
selon la volonté collective qui fuse du
groupe, associalions concentrées en vue des
activités de jeux ou créées par la sympa-
thie, parfois méme par la pitié, par le besoin
d’aider, de protéger, de consoler. Si les en-
fants se sont groupés, c'esl qu’ils ont senti
inconsciemment les avantages de 1'associa-
tion. Ceux qui n'onl pu trouver de compa-
gnons souffrenl. On entend cetle mélanco-
lique confidence : « Maitresse, je n’ai per-
sonne pour jouer, »

Dans la société de ses compagnons de jeu,
I'enfant double son pouvoir d’épanouisse-
menl en participant aux émotions collectives.
Le plaisir rayonne sur les visages. Il n’est
qu’a voir le fol ensemble des grandes rondes.
Tous semblent penser: il est bon d’élre en-
semble [ Le jeu en commun, source de joie,
est aussi une décole de sacrifice, car chaque
joueur doit déployer son aclivilé dans le
sens de 1'activité générale ; s'il ne se soumet,
ses camarades I'abandonnent, mais le plaisir
de participer au jeu 'emiporte presque loules
les fois el impose les conlraintes nécessaires.
Celle acceplation résolue et libre est Ia plus
sitre  preuve de linstincl de sociabilité.
L’associalion se manifesle encore non plus
pour salisfaire aux activilés de jeu, mais
pour l'accomplissement d'un devoir de pro-
tection. Les enfants sonl sensibles & la souf-
france el peuvent y parliciper. Des fillettes,
des garconnets, se penchent sur leurs pefits
camarades avec sollicitude pour bercer leurs
chagrins. Ils rajustent le béret, I'écharpe, le
mantean des maladroils, essuient les larmes
des désolés, J'ai vu un pelit de qualre ans,
nouvellement arrivé, prendre par la main
deux aulres nouveaux qui n’avaient pas trois
ans et qui pleuraient de désespoir. Le grand,
les larmes aux veux, mais silencieux dans
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son chagrin, avec des maladroils
essuyail les pauvres pelits visages barbouillés
el disaif de caressanles paroles,

Dés 1'école maternelle, Uenfanl se monlre
done capable d'une vie en commun. Spon-
tanément, il s’incorpore & un groupe, se
plie & la volonté générale qui en émane ou
accorde sa confiance au chef qui le dirige.
La sympathie, la compassion le rapprochent
de camarades élus, de camarades déshérilés.
Ainsi la formalion du sens social s’appuie
sur des tendances mulliples, inlérét, plaisir,
amilié, pili¢, préles a s'épanouir. 11 esl pos-
sible d’édunquer ces lendances. L’apprentis-
sage du sens social penl déji commencer
sous la surveillance diserdte de 'inslitutrice.

L'enfanl manifesle done de honne heure
des lendances spontandes de sociabilité. Elles
ne se développenl pas sans se heurter a des
tendances égocentriques. Aussi 'action de
I'éducatenr sera-l-elle de refréner tous les
instinels anli-sociaux et de multiplier les
occasions d’exercer le sens social sous ses
formes les plus délevées. 1 faul dislinguer @
I’école maternelle deux groupes d’enfants,
ceux de 2 a4 4 ans el ceux de 4 A 6 ans, Leur
psychologie esl nettement différenciée et elle
explique leurs réactions parliculitres. Les
plus pelils, ceux de 2 & 4 ans, ne vonl par-
liciper que progressivemenl &4 une vie sco-
laive collective. Ils sonl encore isolés du
groupe par des besoins primitifs qui les
obligent & une vie reslreinte et repliée sur
elle-méme. Ils recherchent d’ailleurs la soli-
tude qui leur permellra de se liveer & une
occupation favorile. Un commerce de pa-
roles, de jeux s'élablil raremenl avec le voi-
sin des les premitres semaines de classe. Il
faul respecter celle individualisation des
lravaux si ndécessaire an loul pelil enfanl
pour qu'il s’épanouisse en confiance. Mais
dés que les premiers signes de collaboration
s'échangenl, surgit un des aspecls les plus
intéressants du sens social, la mise en com-
mun de l'effort el des résultals. L'on verra,
peu i peu, deux enfants mélanger leurs cubes
el briquetles, conslruire ensemble el manceu-
vrer un Irain qu'ils font circuler aulour de
la fable ovale. L’¢ducalion favorise toules

gesles

ces manifestalions et fait surgir des occa-

sions d’enlenle el d'échange. D’aulve par,
elle soumet avee douceur les enfanls aux con-
traintes ndécessaires, car il faul vivre en-
semble harmonieusement, On a le droit de
prendre les jouels préférés, de choisir 'occu-
pation qui plait, mais il faut bien s'accor-
der si I'on esl plusieurs & convoiler le méme
objet. On peul aller el venir & peu prés li-
brement dans la classe, mais il faul le faire
discretement, avee adresse el calme. Enfin
des exercices collectifs vemplacenl an cours

de la journée ces occupations individuelles.
Une évolution rythmigue, une chanson, un
conle groupent les pelits autour de la mai-
tresse el les fonl participer aux mémes gesles,
aux mémes émotions. Il est des enfants gui
ne se mélent pas toul de suile au groupe ;
une pelile fille continuera de bercer sa pou-
pée, mais elle sait bien qu’elle doil rester
dans le silence absolu afin de ne pas géner
ses pelils camarades. 11 est bien rare d’ail-
leurs que les petils ne sortent pas de leur iso-
lement pour venir prendre, i leur tour, une
parl de joie dans les exercices collectifs, Ceux
qqui persistenl dans leur isolement sonl des
enfants malades, limides ou tristes qui ne
doivenl pas échapper  la vigilance de la mai-
Iresse el qui ont besoin d'une éducation par-
liculiére.

Aprés dge de 4 ans, 'enfant acquiert un
sens plus net de la vie en commun. 1l ne
resle plus isolé dans son jeu ou dans son
travail. Il prend goil & collaborer, il ne dé-
daigne pas de juger l'ccuvre d’un camarade.
L'activité de I'enfant se développe alors dans
le sens de la sociabilité, non plus seulement
pour la satisfaction d’une tendance ou d'un
désir personnels, mais pour le bien commun.
Les adroits ou les forts se meltront au ser-
vice des maladroils ou des faibles, L'espril
d’entr’aide est né. Cette tendance proteclrice
pent ¢lve favorisée dans maintes occasions
au cours de la vie scolaire. Au réfecloire
chaque pelil est conlié & nn grand qui veille
sur lui, 'aidant & mellre sa servielle, a sorlir
le conlenn de son papier. Cerlains enfants
accomplissent celle liche avec une lendre
sollicitude. Un enfant nouvellemenl arrivé
dans la classe sera confié i deux camarades
qui 'inilieronl aux habitudes de la maison.
A chaque instanl de leur vie d’écolier, les
enfanls peuvenl s’aider mutuellement ; c’est
un crayon i lailler, une gomme & préter... ;
ces menus services sont toujours rendus avee
amabililé el empressement.

L'é¢ducalion sociale prépare également
I'éducation de la responsabililé. Les [leurs
el les plantes qui ornenl la classe réclament
des soins variés el fréquents. 1l faul les arro-
ser, enlever leurs parties fléiries, disposer
au mieux les liges coupées ; remplir d’ean
fraiche les vases qui les conliennenl. 11 faul
aussi neftoyer 'aquarium et la cage, donner
4 manger aux poissons el aux oiseaux. L'en-
fant peut étre commis & ces occupations.
Ainsi chargé d'une responsabilité, il apprend
i bien remplir la tiche qu'on lui a confiée
pour le bien ou le plaisir de tous,

Mais il est encore possible de donner de
V'esprit de collaboration, de coopération des
besoins et des habitudes qui le rendront plus
profond el plus indispensable. On composera
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dans la classe des groupes de lravail, sous
la direction d'un chef responsable de 1'orga-
nisation et de 'exécution des exercices. Afin
que 1'effort d’initiative qui conditionne la
responsabilité soit sollicité chez tous les mem-

bres du groupe, le chef sera désigné & tour
de role et pour de courtes périodes. Ainsi

ai-je opéré dans ma propre classe, qui réunit
des enfants de quaire & sepl ans.

Les enfants, groupés en équipes de huit i
neuf, travaillent sous la direcetion du chef.
Celui-ci est au service de ses camarades. Il
dispose pour eux, sur la lable, le matériel né-
cessaire aux exercices individuels ou collec-
lifs. 1l veille & ce que celle disposilion soil
pratique pour chacun. Quant il sait lirve, il
prend connaissance, chaque matin, de 1'em-
ploi du temps communiqué par la maitresse
dans une enveloppe qui se lrouve sur la
lable. Le chef tlire de 'enveloppe une feuille
divisée en deux cases. La case supérieure con-
tient des indications pour 1'organisation du
travail du matin, et la case inférieure des
indicalions pour les occupations de 1'aprés-
midi. Il arrive aussi que la feuille ne porte
aucune menlion, En ce cas le groupe dirige
comme il l'entend ses exercices habituels.
Parfois la maitresse doil venir lravailler avec
I'équipe. Elle I’'annonce sur 1'emploi dn
temps et elle indique lexercice qu'elle a
Uintention de diriger, en faisant suivre des
mots « avec la maitresse » ; le chef et soun
groupe surveilleront les aiguilles de la pen-
dule pour étre préts i accueillir la maflresse
au moment voulu, Puis le chef communique
i son groupe 'emploi du temps de la jour-
née. Quand il ne sait pas encore lire, 1'insti-
tutrice lui donne des explications verbales.
11 appartient au chef de régler le déroulement
des exercices prévus, S’agit-il de reconsliluer
un texte avec des étiquetles, c’est lui qui
méle les étiquettes & la facon d'nn jeu de
cartes avant de les distribuer & ses cama-
rades. Des ,volontaires se proposent pour
lire sur le livre le texte & reconstituer avec
les étiqueties. Le chefl de jeu désigne le lec-
teur, puis le travail de reconslitution com-
mence. A la fin du jeu, ceux qui n’ont pu
lire les mots inscrits sur les éliquettes les
déchiffrent en sollicitant 1’aide d'un camarade
choisi comme le plus capable, par le chel.
L’emploi dir temps mentlionne-t-il, ensuile,
un exercice de calcul ? Le chefl pourvoit cha-
cun de ses camarades d'une série d’objets
semblables, puis il prend en main la con-
duite de la lecon. Il commande un sommeil
simulé el dérobe a chacun de ses camarades
un nombre différent d’objets, puis il donne
le signal du réveil. Chaque enfant doit énon-

cer le nombre d'objets disparus de sa collec-

lion. Le chel conlrdle 'exactitude de la ré-
ponse el la fail contréler par ses camarades.
L'opéralion est traduite avec des chiffres
mobiles au fur el & mesure de son exécution,
Liv aussi s’exerce le contrdle du chef. Ou
bien encore le chef organise le jeu des mar-
chands et des acheteurs. Les premiers tien-
nent boutlique et vendent des objets variés.
Ils ont monnaie en caisse. Les clients
sont munis d'argent pour leurs achals. Cha-
cun [ail le comple de sa bourse, le jeu fini.
Mais «ui esl marchand ? Qui est acheteur »
Le chel de groupe tranche les conflits qui
peuvent surgir. Le jeu doit durer jusqu’a
I'heure de ta réeréation. Aussi le chef sur-
veille-1-il sur la pendule la marche de la
grande aiguille. A 1’heure dile, il-fait clore
les comples et meltre la table en ordre. Ces
exemples pris entre vingt, montrent 1'acti-
vilé féconde d’un groupe au travail sous la
direction diligente de son chef.

L'obéissance consentic au chef de groupe
ne renconlre aucune opposition, Les enfanls
I'acceptent de bonne grice. Ils emploient
dans leurs relations des formules aimables
et polies, & condition que le chef de groupe
sache demander gentimenl ce qu’il désire.
Il est de régle égalemenl que tout service
rendu mérile un remerciement. Un mouve-
nment maladroit, un dommage causé sus-
cilent des excuses el, si possoible, une répa-
ration. Les enfants se policent aisément et
les plus récalcitrants finissent par subir 1'in-
fluence de l'ambiance,

A mesure que le groupe organise mieux
ses liches, la maitresse s’efface et lui laisse
une plus grande iniliative. On assiste alors
i une déclosion spontanée des sentiments de
bienveillance el d'entr’aide. Au début il ar-
rive en effel que les enfants ne réagissent
guire et qu’ils se laissent passivement servir
par le chef de table, mais cet élat de choses
ne dure pas. Bientdt on les verra aider le chef
dans son service, ne pas demeurer indiflé-
renls aux travaux des voisins. Le groupe a
pris conscience de son existence propre. Il
en résulle une saine émulalion enlre enfanls
de la méme équipe, mais aussi entre groupes
différents. Un chef de table vient de mettre
4 la disposition de ses camarades des hoites
contenant des jeux d’encastrement. L'une de
ces boiles renferme les éléments qui permet-
tront la construclion de petites chaises : il
s’agit de trouver le dossier qui s’introduira
exaclement dans les crans des montants, Les
crans sont différents pour chaque chaise, cu
qui rend I'exercice difficile. Jusqu’alors au-
cun des enfants du groupe n’a pu réaliser un
montage complet. Henri, aujourd’hui, s’em-
pare de la boite. Courageusement, il monte,
démonle, remonte les chaises. Il semble dé-
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cidé & vainere la difficulté. Lt la réussite lui
souril : six chaises sur huil se dressent sur
la table. Jamais le groupe n'avail conslalé
si beau travail | Les enfanls abandonnenl
alors leurs occupations personnelles pour
suivre les derniers efforls du merveilleux
petit constructeur. Victoire ! Les huit chai-
ses se liennent sur leurs quatre pieds el sont
solidement munies de leur dossier. Le chef
de table proclame alors bruyammenl la gloi-
re de son équipe el crie & la mailresse :
« Henri a fail loules les chaises | » Henri
sourit joyeusement i son ceuvre. Mais les
camarades veulent i leur lour essayer le mon-
tage difficile. Deux gargons d’un groupe voi-
sin proposenlt modestement de travailler en
commun. La boite leur échoit. Henri se di-
rige vers eux el surveille avec bienveillance
le monlage délical, Cependant on ne regarde
pas le [ravail des camarades seulement pour
I'admirer, on l'apprécie encore & sa jusle
valeur el parfois avec une franchise un peu
rude. Mais la maitresse intervienl el de-
mande qu'on donne son avis avec plus de
ménagemenis. El 'on aboulit aux conseils
empreints de cordialité et a4 I'émulation qui
aide et encourage.

Voici une aulre scéne surprise par chance
el qui m’a conduile & médiler sur 1'émou-
vant espril de fralernilé qui unil des enfanls
travaillanl ensemble. Dans un groupe, les
enfanls ornent d'une frise les pages de leur
cahier. Quelques-uns suivent avee inlérét le
travail d'une pelite fille. Son dessin esl gra-
cieux, les couleurs harmonicuses. Ses cama-
rades admirent le coup de pinceau habile qui
Irace des courbes pures. Mais, soudain, les
spectateurs frémissent. La main fréle de la
dessinatrice, sans doule faliguée par les mou-
vemenls conlenus qu'elle doil s’imposer, a
plongé brusquement dans l'eau le pinceau
qui en ressorl tout gonflé, La belle cenvre
est-elle menacée? Une voix a murmuré:
« Oh | Gistle, prends garde, lon pinceau a
lrop d’ean ! » A mesure que les jours se dé-
roulent une entenle solidaire rapproche les
enfants de la méme équipe. Le groupe de-
vienl une cellule vivante de 1'organisme sco-
laire.

Il ne faudrail pas croire que les équipes
aient élé composées an hasard des rencon-
ires enire enfanls, ni qu'elles soienl impos-
sibles & organiser dans une classe & effectif
chargé. Elles sont conslituées par la mai-
tresse qui rassemble des élémenls homogtnes
par I'dge mental. Au débul de l'année, le
meilleur des élémenits du groupe est dési-
gné pour la fonction de chef. I doit conser-
ver son pouvoir el ses responsabilités aulant
qu’il sera nécessaire pour que I'équipe s’or-
ganise et devienne conscienle de son exis-

tence el de ses devoirs. Alors, mais alors
seulement, chacun des membres du groupe
s'exercera i son tour a la fonction de chef.

Dans les classes a faible effeclif, on se pra-
lique I'individualisation du travail, il n’esl
point besoin de composer artificiellement des
groupes. Ils se forment d’enx-mémes. Les
enfants se réunissenl par deux, trois ou qua-
tre, pour s'initier ensemble a telle occupa-
tion ou lelle discipline intellectuelle. Mais
ces groupements ne durenl que le temps du
travail commun. Un enfanl, chaque malin,
se¢ joindra aux mémes camarades pour dé-
chiffrer les pages de son texle de lecture et
rejoindra des camarades différents quand il
fera du caleul. Ce mode de groupement esl
impralicable dans les classes 4 lourds effec-
lifs. La seule formule possible, si I'on veul
individualiser les occupations selon les dges
el les intéréls particuliers, est la formalion
d'équipes semblables & celles qui ont é1é dé-
criles au cours de cet arlicle, Celte organisa-
tion méthodique comporle des avantages pré-
cicux lant au point de vue disciplinaire qu’in-
lellectuel. L'on a vu d’aulre part que I'em-
ploi du lemps, loin d'¢ire rigide, avail une
grande souplesse et laissait méme parfois
I'équipe libre d’organiser ses Iravaux i sa
guise, L’équipe qui est constituée durable-
ment fait done & la fois 'apprentissage de la
liberté el de la coopération.

Il y avait un écueil & éviler dans ces pe-
lites sociélés : la (yrannie des uns pouvail
favoriser la passivilé des aulres. L’aclivilé
scolaire aurail pu permellre 4 cerlains en-
fants d'exercer, plus facilement encore que
dans les jeux, un esprit de domination. Il
fallait compler avec les indolents qui aiment
i se laisser conduire et servir. Mais le prin-
cipe qui préside & la désignation fréquente
d'un nouveau chef de lable apprend aux en-
fanis & étre tour a tour dirigeants el dirigés.
Ainsi chacun esl invilé au sein du groupe a
se rendre ulile & lous. Le chef de lable com-
prend que la mission qui lui incombe est bien
différente de celle du chef de jeu. Le chef de
jeu ne pense pas au plaisir particulier de cha-
cun de ses camarades, il n'envisage que la
bonne marche du jeu. 1l exclul des joueurs
pleins de bonne volonlé, mais qui ne com-
prennent pas ses desseins ou les exéculent
mal. En classe aucun despolisme n’eslt pos-
sible. Le chel a la responsabilité de I'orga-
nisalion générale des exercices, mais égale-
ment le souci du travail de chacun et lors-
qu'il s’agil de pourvoir aux moyens de réa-
lisation, tous les membres du groupe sans
exceplion ont droil & ses soins. Il ne peul
non plus se libérer de l'opinion de ses ca-
marades et il doil leur demander avis pour
le choix des exercices. D’ailleurs le chef de
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table prend loujours sa mission an sérieux el
s'en fait une haule idée. Et il se crée en lui
une mentalité particulitre faite de sollicitude
el d’esprit de justice.

D’autre part, dans ces groupes qui ne sonl
plus ceux des réeréations puisqu'ils en dif-
ferenl par leur formation el leur organisa-
lion intérieure, les relalions sociales devien-
nenl chaque jour plus polies, plus courloi-
ses, plus généreuses. Cerles, des amis se re-
trouvent autour d’'une méme lable, mais ils
doivent parfois accepler la compagnie de pe-
lils camarades qu’ils ne fréquentent pas hors
de la classe. Le groupe doit faire preuve d'un
large esprii d’hospilalité, car il réunil des
enfanls qui n’auraienl peul-éire jamais sym-
pathisé el qui apprennenl i se connaitre, &
s'enlendre, & s’aimer.

Ainsi U'enfanl des écoles malernelles prend

progressivemenl parl & la vie colleclive au
milieu de compagnons de son dge donl les
besoins et les aspirations sont conformes i ce
que lui-méme ressent et désire. Les événe-
ments quolidiens rapprochent les uns des
autres des enfants qui hier s’ignoraient, con-
lact qui éveille les senlimenls de sympathie
¢l suscite les mouvements d’entr’aide annon-
ciateurs de D'esprit de solidarité. L'organisa-
tion des jeux va enlrainer cet esprit de soli-
darité vers des fins qui demanderonl sou-
vent docilité et méme renonciation. Cel ap-
prentissage de la vie en commun que les en-
fants ont spontanément réalisé dans lenrs
jeux, l'éducateur pourra le lransposer dans
la pratique du travail scolaire par une disci-
pline, qui, disaitl M™® Kergomard, « reldve
de la raison el du cceur, de 'intérét de lous
¢l de chacun. »

Une Expérience

Ecoles a deux

classes en ville

On sail les difficultés presque insurmon-
lables que présentent, pour l'application des
techniques d’éducation nouvelle, 1'organisa-
tion actuelle des écoles urbaines. La plus re-
doutlable est sans doule celle qui nait du
fait que, chaque année, 'enfant change de
maitre, Voici comment, dans un départe-
menlt, une organisalion nouvelle est en voie
d’expérience.

On n'a pas tenté d’y modifier 'organisa-
tion de toules les écoles, mais dans lous les
élablissemenis ot sonl crédes une ou plu-
sienrs écoles & deux classes, on a voulu un
personnel favorable 4 celle expérience,

Les classes de scolarité prolongée sonl
en dehors de celle organisalion qui &'ap-
plique seulement aux enfanls de 6 a 12 ans
(nivean du C. E. P.).

Lorsque des équipes de 2 mailres sonl
constitudes, le Directeur (la Direclrice) en
avise 'Inspecteur qui donne aussitot 1'auto-
risation.

Un conseil des maitres mel au point les
détails d’application relalifs aux nouvelles
écoles. La répartition des éléves se fail sous
la responsabilité du directeur.

On a choisi le type de 1'école i deux classes
pour bien des raisons :

1° Parce que Uexpérience de 'école lra-
ditionnelle a prouvé que son rendemenl esl
le meilleur. Cela s’explique :

deux mailres peuvent plus aisément que
lrois ou davantage,k accorder leurs méthodes
el travailler en collaboration ;

puisqu’ils gardent les enfants pendant Lrois
ans, ils peuvent leur éviler loul piéline-
ment  préjudiciable, tout retard résullant
d'erreurs d’appréciation el de jugemenl au
passage des classes, ils peuvenl observer
leur évolulion plus ou moins rapide el,
méme en cours d’année, les faire passer
d'une classe & 'autre si leur rythme de dé-
veloppement est rapide.

Chaque mailre a ainsi un bul el une res-
ponsabilité définis, et dispose du lemps né-
cessaire pour un (ravail intelligent accom-
pli sans hdte funeste & sa qualilé éduca-
live,

Dans une d¢eole de ville ainsi organisée,
plusicurs maitres enseignent a lire et plu-
sienrs préparent an C. E. P. C'est une meil-
leure répartition des liches.

2® Parce que celle organisalion favorise le
progres  pédagogique qui  esl  fortement
voulu » Si 'école d deux classes est & meil-
leur  rendement, en pédagogie tradition-
nelle, elle permet anssi Papplication pru-
dente des méthodes nouvelles, aclives, sans
qu'il y ail & craindre que les enfants soient
cotmis successivement i des régimes oppo-
sés, donl la conlradiclion a compromis en
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partie les effets de la réforme des Ecoles
Maternelles. Dans de telles écoles les mailres
qui oni de Uinitiative pourront collaborer &
I’effort actuel de rénovation de l'enseigne-
ment,

*
* *

On a préféré 1'école a deux classes a celle
de irois parce qu’elle a paru s'adapter plus
exaclemen! aux nécessilés de 1’évolution
enfantine.

La psychologie expérimentale et la tradi-
tion s'accordent pour admettre que l'dge de
g ans (correspondant & la moitié de la sco-
Jarité élémentaire (6 & 12) marque une élape
du développement de I’enfant.

Jusqu'a ¢ ans, c'est 'dge des « intéréls
immédiats » (actuels et locaux) ; de g & 12
ans, celui des « intéréls spécialisés concrels »
(gont des voyages, amorce de la géographie ;
intérét pour les biographies, amorce de
I'histoire el pour les monographies de plan-
ltes el d’animaux).

Celte organisation respecle la division en
cours de nolre réparlition officiclle (cours
des petits (préparatoire — élémentaire) jus-
qu'd ~ ans ; cours des grands (moyen — su-
périeur) de g & 12 ans).

Quand on dispose de 3 ans pour I'étude
d'un programme, il es{ possible de Llenir
compte davantage des enfants et de chaque
enfant, pour le choix des connaissances b
acquérir el pour celui des techniques & em-
ployer.

De pms, e groupement d'enfants de
« trois Ages » se rapproche davantage du
groupe naturel, familial. Or Ienfant pro-
gresse au simple conlacl de ses ainés. On
I’a souvent remarqué & 1’école de campagne,
des procédés actifs d’enseignement muluel,
qui allegent la tiche du maitre, deviennenl
possibles, ainsi que le parrainage, avec la
classe & trois dges. Le décalage est insuffi-
sant dans un groupemen! d’enfants de deux
dges.

Enfin il fant tenir comple du poinl de vue
des maitres : Ignace de Loyola, bon psycho-
logue, savail qu’on s'entend mal i trois. Le
travail, dans 'école & denx classes sera plus
facilement conduil en bon accord el colla-
boration cordiale.

Nous donnons ci-dessous un exemple de
I’emploi dn temps d’'une journée.

MATIN

Assimilation des Programmes : Aclivilés
dirigées.
8 h. 8 h. 15 :

1) Causerie morale ou inilialion pratique
i Ja vie civique, Commenlaire de
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faits de la vie de 1’école ou de 1'acti-
vilé coopérative, de la vie locale,
nationale, mondiale.

2) ou bien rédaction d'un texte, si un inté-
rét du jour y incile (1).

3) ou bien Chant joyeux.

Tous les lundis, présentalion du tra-
vail de la semaine afin que les en-
fants en comprennent bien 1'objet el
Vintérél, el (ravaillent en vue d'un
bul & atteindre, avec la volonté d’at-
teindre ce bul.

8 h. 15. 9 h. 4b:

Etude d’une matiere du programme :
(une discipline : M'Sciences, MGéographie,
MCaleul, VHistoire ou SFrancais centre
nolre travail) :

a) par lecons du maitre exceptionnelle-
ment (présentation d’objels, d’ima-
ges, de documenls, elc...)

b) par lravail des enfanls sous la direc-
tion du maitre le plus souvenl, Gui-
dés par la fiche de références, ils
ont fait des recherches dans la fa-
mille (ou bien en classe, l'aprés-
midi). Ce travail est poursuivi. Un
lexte esl rédigé (une fiche).

10 R TT has

Aequisilion des méecanismes.
Calenls el problémes lundi,
vendredi, 4o minutes).

Lecture (mardi, samedi, 4o minules).

Fiches graduées d’exercices el fiches aulo-
correctives d’orthographe, ou dictée de
mols, de phrises lous les jours (20 mi-
nutes). Travail individuel ou travail de
groupes. Dictée deux a deux, ou dictée
i la classe, ou au groupe par le mailre,
les chefs de groupes,

mercredi,

SOIR

Activités diverses orienlées vers 1'élude
des programmes.

Travail individuel ou

13 b, 14 h, 30:

Travail individuel ou par équipe.

Au choix :

— Observalions d’objels, de plantes, ete.,
et dessin d’observation, ou recherche
de documents sur un sujet choisi
par I'éléve ou le groupe. Fiches. —
Dictionnaire — Bibliotheque.

— ou rédaction de « textes » révélateurs

par g['Ol]I}ES.

(1) A T'occasion ne pas hésiter i remeltre 'élude
d'une matitre du programme i Vaprées-midi (si
un intérét du moment stimule les enfants dés le
matin},
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des inléréls des enfanis (particulie-

remenl la veille et 'aprés-midi de

la  journée de frangais). Dessin

libre — Modelage — Réalisalions
malérielles (travail manuel).

Imprimerie ou limographe. Journal.
Correspondance. Echanges.

— ou exercices de dramalisation. Danses,

chants, poésie el créations diverses.

th-h. 30. 1b6.-h.

Lecture, ou Conférence par un enfant.
15 h. 16 h. 3o

Education physique, méthode Hébert. (2)
15 h. 30. 15 h. 45 :

Coopéralive :  Recommandalions par les
responsables. Mise en élal du local. Soins
aux planles, aux animaux.

15 h. 45. 16 h.: Chant joyeuz.

Le samedi, élablisement du plan de [ra-
vail de la semaine.

Le groupe du €. E. P. mémorisera les
manuels d’hisloire, géographie, scien-
ces, par interrogalions sur le livre, a
livre ouverl, el recherches dans le ma-
nuel, & partir de mars, de 13 h. 45 a
14 h. 30, trois fois par semaine.

Et voici les instructions
données aux maitres.

1. — Fondez volre enseignement le plus
possibile sur Uexploration el la connaissance
des fails du milien local :

Méme a la campagne, surtout & la cam-
pagne, il est plus riche el il offre plus de
ressources que beaucoup ne le croient :
Observez. Eludiez. Enquélez avec 1'aide des
enfants.

L’enseignement des sciences (« d’observa-
tion »), mais aussi 'enseignement de la
géographie, auronl pour base éducative
I’observation précise, sur place, des faits
du milien local, el leur connaissance de
plus en plus approfondie. Elles inspireront
la pluparl des sujels de rédaction, des exer-
cices de caleul, et des probleémes. Clesl en
histoire que le travail ainsi compris sera le
plus difficile. L’histoire, & 1'école, est en-
core une science abstraite, mais nous de-
vons en simplifier I'enseignement en le cons-
truisanl aulour de quelgues « Scénes » bien
choisies (« des vues larges... des images frap-

(2) Un jour par semiaine. Des jeux de plein air
pendant une heure (apprendre des jeux).

Tous les quinze jours. Une =ortie dune heure
el demie & deux heures,

Elude du milieu local. Visites, Recherche et
colleclions de malériaux pour Jenseignements,

pantes... »). Une Scéne & divers personnages
s¢ passe dans un cerlain ecadre el devanl un
décor malériel, que nous pourrions essaver
de reconstiluer. Une évocation de la wvie
dans notre willage, ou bien a la ville voi-
sine, concourrail utilement & créer 1'almos-
phere. Des monumenls de ce passé subsis-
tent parfois chez nous: un chemin, une
route, quelques maisons, le chiteau,
I'église... Avec quelque imagination ne peul-
on s'en servir ? Les archives de la commune
posstdent  des documents qui  permelient
d'évoquer mieux la vie de nos aienx, el
puarfois les répercussions des grands événe-
menls historiques au village... 11 ne s’agil
pas de se livrer & des ¢ludes absorbanies
d'hisloire locale, mais une recherche pa-
lienle vous conduira, d'une année a 1'autre,
de découverte en découverle. Nolre travail
vivanl esl progressif. Il ne prétend pas al-
leindre la perfection du  premier coup,
comme le révenl cerlains qui ne réalisent
jamais parce qu’ils allendent toujours d’étre
parfaitement préts. Cesl un travail de lon-
gue haleine mais un travail & commencer
suns tarder, el qui peul se faire par équipes.
« Nous voulons insister, disent les Instruec-
lions, sur la nécessité pour les maitres
d’avoir une parfaite connaissance du mi-
lieu local. C’est la condition d’un enseigne-
ment fructueux. Ce qu'on donne avec pas-
sion, ce n’esl pas lanl ce qu'on a regu que
ce qu'on a cherché el frouvé soi-méme. »
Plus catégorique encore, le plan d’études
belge estime que « c’est dans le milieu
proche que se lrouve la matitre de I’ensei-
gnement, el que I'on ne peut guére la trou-
ver ailleurs »...

La méthode des « sujels » me paraif i
recommander... On demande aux enfanls de
choisir un sujel d’étude. Ce sera la riviere,
ou |'église, le port, le chiteau, « notre quar-
lier », la roule nationale n® , les noms des
rues, ou les lieux-dils dans la commune,
les noms des villages des environs, la gare
el le chemin de fer, le marché, les abattoirs,
les halles, le burean de postes, notre école
(son hisloire), telle grande épicerie (paral-
lelement au programme de géographie), telle
grande maison de commerce, la distribu-
tion de l'essence en ville (ou dans le quar-
tier), 'usine & gaz, ele..., mais aussi telle
ferme, les planles de nos champs et de nos
bois, les pommiers dans la commune, la
distillerie ; ou le verger, nos prairies el nos
champs, telle carritre, les métiers an vil-
lage, tel vicinal, les animaux sauvages, les
animaux d’élevage (dans la commune), les
courses, les foires el les marchés du dépar-
lement... el cenl aulres sujets prés des en-
fanls, qu'ils trouvenl eux-mémes, el si ri
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ches | 1ls enquétent el se documenlent libre-
ment, ou & l'aide d’un questionnaire et de
références. Des exercices variés accom-
pagnent cette recherche confiée & des équipes
différentes. On rédige. On va méme jusqu'’a
la causerie-conférence (sans prélenlion) :
« Il faut loujours en revenir a celle idée:
c¢’esl par l'usage seul, c’esl-d-dire par Uexer-
cice de la langue parlée, el par la lecture,
que P’enfant enrichil son vocabulaire.. »
(Instructions).

Celle exploration est commencée dans pla-
sieurs 6eoles. Llle peul élre aussi passion-

nante et éducative que 1'élude des pro-
grammes, mais il faul toul concilier... Nous

ne ferons que ce que nous pourrons, comple
lenu des programmes (el en liaison avee eux,
le plus possible). Mais senlez-vous I'inlérét
d'un ftravail ainsi compris, s’il est réparti
sur plusieurs années, en ville méme dans
une école & deux classes ?

2. — Encouragez, « stimulez », les acti-
vilés enfanlines « spontanées » el dirigées
(individuelles et collectives) :

Les formes d’aclivilé des enfanls dans la
classe sonl multiples 1 Elles sont indivi-
duelles ou collectives (le pelit groupe,
V'équipe). Méme leurs « libres initiatives »,
nous dit-on, seronl encouragées, slimulfes,
(« dans une atmosphére de liberté réglée »).

Cela n’est possible que dans une classe
dont 1ordre serail oblenu autremenl que
par simple subordinalion au maitre, el dis-
cipline sommaire. De la liberté et point de
bruit, du travail soutenu, pas de négli-
gence, Comment résoudre ce probleme non-
veau ? La coopéralive de la classe, el le jour-
nal mural vous y aideront. Des régles sont
¢lablies en réunion de la coopérative ; aux
responsables de les faire appliquer. Qui les
snggeére ? Voici quelques recommandations
relevées au « journal mural » (au lableau)
d'une classe, écrites librement de diverses
écritures d’éleves.

« Il faudrail »... vemuer sa chaise sans
faire de bruit — que les pelites marchent sur
la pointe des pieds — parlenl plus bas — que
cerlaines tables soient cirées — que les ca-
siers soienl rangés avee goltt — que i'on
ramasse chaque papier sans se demander qui
F'a jeté — que celles qui ont des lenles se
nettoient — que personne ne laisse de fleurs
fiéiries dans les lavabos — renouveler les
fleurs — que M. V. nous dise « tu » et pas
« vous » — que Madame remonte la pen-
dule, ete...

Comme vous le voyez, liberté n’esl pas li-
cence, et les enfants sonl les premiers i le
comprendre. — TLa colleclivité scolaire se
discipline elle-méme. Nos enfanls peuvent

¢lre, d’enx-mémes, raisonnables, el vous
sentez Vintérél el la valeur morale d’une
lelle éducation par le groupe.

Selon les possibilités de la classe et du
mailve, le degré de liberié (et d’ordre im-
posé) variera. Mais vous devez parlout as-
soupliv la discipline, encourager les inilia-
tives de I'enfant, et cependanl échapper au
désordre, conserver les valeurs d’application
el de soin dans le travail, Des classes de la
circonscription ont résolu le probléme. Apres
une période de tdtonnements par onn la plu-
part doivent passer, un équilibre s’élablit.

3. — Failes acquérir les connaissances ins-
trumentales, el toul d’abord Uorthographe,
par des procédés aclifs.

« 1} faul employer sans hésiter les pro-
cédés de copies el de répélition qui peuvenl
contribuer a la connaissance imperturbable
des formes du verbe... La dictée serail un
exercice beancoup plus utile si les questions
qui la suivenl portaient uniquement sur
'orthographe el sur la grammaire pra-
lique ». (Instructions).

La diclée au groupe on i la classe esl com-
pétition active, et devinetle dans une cer-
taine mesure : elle plait aisément aux en-
fanls. La dictée deux d deux, de mots choisis
ou de texles courls, est un bon exercice aussi.
Cerlains d’entre vous enfin ont inventé déja
des procédés variés d'utilisalion des fiches
pour l'acquisition, en trovail individuel, des
formes du verbe el des regles orthogra-
phiques, Comme nous lsons el rédigeons
bien davanlage en pédagogie nouvelle, le
renderent sera meilleur en orthographe. Le
proeédé des fiches graduées el celui des fiches
aulo-corvectivés onl fait leurs preuves, no-
tamment d Reins, pour l'acquisilion des
divers mécanismes (numéralion, caleul, pro-

blémes, conjugaison, application des re-
oles).

h. Préparez le Certificat d’Etudes dans un
espril nouveau.

L’examen est & peu preés au niveau du dé-
veloppemenl psychologique de la moyenne
des enfanls de 12 ans. lls doivenl y réussir
sans préparation spéeiale, sauf un peu de
mémorisalion en géographie et histoire. Ce
peut étre, du veste, 'occasion de profitables
exercices de concentration, Choisissez, pour
ceux de vos éleves qui seronl présentés, de
hons manuels, c'esl-d-dire rédigés sans sé-
cheresse, comme sans recherche,dans une
langue simple direclement aceessible aux en-
fanls. Faites mémoriser non le résumé dessé-
ché mais le texte vivant. Poinl de par coeur
gque pour les beaux lexles, mais de fréquents
exercices de recherches au fravers du livre
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par queslions éerites (fiches, questionnaires),
on interrogalion a livre ouverl (trouvez telle
image, lelle carte, telle lecture, tel para-
graphe exprimant telle idée, ele...). « Jai
fini par savoir, écrit Alain, qu’il vaul mieux
ne rien noter el ne pas méme chercher a

relenir, mais plulol se rendre familier le
livre jusqu’a trouver sans hésilation n’ini-
porle quel paragraphe auquel on pense. Ce
n'est que culture. Car quel est le barbare
qui ferait d’abord des extrails (des résumnés)
et ne relirail ensuile que cela ? »

Nouvelles de la ligue internationale
Un Congrés en 1939

Le prochain congrés mondial devant se
tenir aux Elats-Unis en 1g9fo, la Ligue inler-
nalionale pour 1'Education nouvelle étudie
pour 1'élé 1g3g un projel de congres euro-
péen.

Peut-étre sera-ce le congres de Paris & Lin
toul cas, il est apparu aux organisaleurs que
la France fournirait le miliew approprié aux
travaux de cette réunion. Il ne s’agit pas
celte année d’allirer & un congres de propa-
gande pour les principes et méthodes d’édu-

Paques 1939. Coours de vacances
: Organisé par
« Education et Mouvement et Les Amis
de la danse populaire »
du 2 au 13 avril
O Ken-Nerra Sables-d'Olonne (Venddée)
dans la propriété des Associations de Colonies
de Vacances de Crervont-FERRAND

a) Pour éloves déja initiés aux méthodes
de lravail d° « Education et Mouvement »
el des « Amis de la Danse Populaire ».

b) Pour éleéves non initiés i ces mdéthodes.

PROGRAMME
1

— Gymmasligne (Méthode suédoise moder-
ne, dite « Elli Biorgstes ») Pratique et Théo-
rie.

— Anatomie el Physiologie.

— Jeux.

— Entrainement sporlif,

calion nouvelle Je plus nombreux public pos-
sible. On voudrail grouper lrois au qualre
cents éducaleurs animés de esprit de pro-
gres el leur demander d’examiner ensemble
la part qui leur revienl dans Ueffort pour la
défense des conditions sociales permettant le
développement de la personnalité humaine.

Nous annoncerons sous peu le thtme exact
des travaux el tiendrons nos lecteurs au cou-
rant des détails du programme dés qu'ils se-
ront délinitivement arrélés,

I

a) La chanson et la lradition orale popu-
laires, Leurs origines. Leur ulilisalion mimo-
pédagogique.

Sous la direction de M™ E. Tavansien.

(Méthode  anthropologique du  Professeur
Joussg).

by Les Danses populairves,

¢)  Eludes rylthmo-musicales,  Technique
corporelle.

Sous la direction de M" A M. PrepcE.

Ce cours s’adresse & lous ceux gui onl a
s'occuper de groupes d’enfants ou d’adulles,
que ce soit pour un entrainemeni régulier
ou pour des périodes inlensives lelles que les
« Colonies de Vacances », « Camps », ele...

Les éleves qui iravaillent déjd en vue des
Brevels « Chel de Jeux » on « Fntraineurs »
pourronl vy lerminer les épreuves el oblenir
les dils Brevets.

« RERr=NeTrRA » esl une propriélé lees agréa-
blamient sitnée dans les pins, & quelgques mi-
miles de 'Océan et & 4 kilometres des Sa-
Dles, Le elimal est Irds sain el stimulant, Le
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programme du camp sera organisé de felle
sorle que les éleéves pourront travailler sans
fatigue excessive el profiler de leur séjour
de vacances.

PRIX DU COURS (Etudes el Pension)

Droit d’inscriplion (el assurance, non
remboursables) .. Frs. 20

Professeurs d éducalion physique. Frs, oo

Membres de I'Enseignement, assislantes
sociales, amaleurs Frs,  4d0

(Réduetion de 15 9, pour les membres de
Penseignemunl ayvanl une aclivilé sociale bé-
uévole),

Chefluines, Eludianles dans les Ecoles
de « Service Social » ou de « Jardi-
niéres d’Enfanls ».o..o.oo..oo0 Frs, 250
(Une réduction sera consenlie aux éléves
qui ne pourraient venir que du o an g avril).
Les inscriplions seront closes [e 20 février,
Sladresser & M™ S, Trerus, 87, rue d’As-
sas, Paris, 6 en joignani un limbre pour la
réponse,

« Les Loisirs et les Fétes »

« Epuvcarion gr Mouvemext » el « Les
Asmis pE LA Danse Porurpaine » organisent
une série de cours d'une documentation iné-
dile qui sera donnée par M. Guy Le Frocu,
Membre du Conseil National des Loisirs, les
mercredis & 20 h. 30, dans la Salle de Con-
féregees de I'Ecole Pratique de Service So-
cial 1 139, Bd. Montparnasse, 6°.

18 janwvier. — Une définition des Loisirs ?
Subdivisions ? Les Loisirs en France el en
Europe,

1" féurier. — Le Folklore (Danses, Chants,
Costumes),

1) février. — Les fétes et 'art des [étes.

1" mars, — Le jardin, le bricolage el 1'ar-
lisanal.

1o mars. — La vie au grand air, le cam-
ping, sporl, jeux).

29 mars. — La conférence, le cercle d'étu-
des of Maunlodidaclisme.

La série de 6 ecours, 30 f(rs. Par cours,
8 fr.
inseriplions @ fervive & MU S| TrELLs, 87,

riue d'Assas (67) avanl le 15 janvier.

Les Causeries d2 M. Freinet a ’Ecole d’été

La Terrasse Freinel. Loin, li-bas, la Mé-
ditervancée, Prés de nons, la masse monla-
gneuse des « Baous »n, en bas, la valiée ;
dans 1'air le chant des cigales. Un monde
aux trois dimensions. La vie chanle en lui.

C'est 14, en écoutant Freinel, que nous
avons lravaillé, nous élevant vers les hau-
teurs des aspirations humaines, 'esprit len-
du vers les loinlains idéaux, el résolus i as-
seoir profondément les bases d’une pédago-
gie qu’on dit nouvelle, enlrainés que nous
étions par le rythme de Uactivité ardente de
I"école de Vence.

Que nous disait  Freinel ) Cette  vieille
chanson de la pédagogie humaine : Le lravail
est joie, mais il ne 'est que dans la mesure
oit il est volonlé, inlérél profond, 1'enfant
n'est pas né pour vivre seul, mais pour par-
ticiper & la vie de groupe, 'enfant n’est pas
un adulte et adulle n'a pas le droil de Tui
imposer sa loi.

Nous n’avons pas, de loin, la prétention
lout dire de ce que nous avons appris a4 Ven-
ce. Il faudrait trop de pages. Nous ne voulons
pas davantage comparlimenler savamment
les causeries de Freinel. D’aillenrs cela ne
se découpe pas, c'est un loul, le sujel d'un
jour ramdae a4 celni de la veille el prépare
celui du lendemain, les mémes constatations

reviennenl chaque fois plus précises. C'esl la
vie ! elle non plus ne se laisse pas facilement
découper.

L’Ecole Freinel esl une école de lravail,
une école ol I'on travaille, une usine avee ses
ateliers. Pas de (ravail libre au sens qu'on
donne trop souvent 4 ce terme, Non. On ne
fait pas n'importe gquoi. Ce qui est fait, 1'es
dans intérét de la communaulé el selon ses
décisions,

La base de I'éducation eslt donc coopéra-
live ; ni exploiteur, ni exploité, travail or-
ganisé dans 'intérét de tous el de chacun,
La communauté fixe les tiches, chacun en
choisil sa parl selon ses aplitudes. Et la li-
berté, qu’en failes-vous, dira-t-on ? Mais la
vie sociale n’exige-l-clle pas une conception
renouvelée de la liberté ? La conception in-
dividualiste de la liberté esi A réviser. L'Eco-
le Freinel n'estl pas anarchique. Plus im-
porfant que Ia liberlé est le désir de réali-
ser quelque chose,

Les enfanls aimen! ce genrve de vie. Et
pourtant, il n'esl pas que douceur : il faul
se lever 16t, 'hiver méme prendre un bain
froid, travailler aux champs, Uravailler a
I"école, accomplir chacun sa tiche parti-
culi¢re. Oui, mais 14 loul est action, créa-
lion, inlérét,
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Lt le probleme de la discipline ? Et les
enfants méchanis » Non, il n’y a pas d'en-
fanls méchants, Il y a des nerveux, des gosses
qui onl bu trop de vin, trop de calé, ont
mangé¢ trop de viande. D’ott I'imporlance
primordiale du conirdle de l’alimenlation.
Freinet, par le végétarisme, a réussi & nor-
maliser, & harmoniser I'individu,

La discipline est d’autre parl facilitée par
la surveillance réciproque 1’aulo-critique,
Qu’on ne crie pas au mouchardage. Tout se
fail publiquement, chacun prend ses respon-
sabilités devant tous. En « almosphire »
d’é¢ducation nouvelle les enfants sonl vrais
avec eux-mémes el avec les aulres, Combien
esl grande 'amélioralion morale qui en ré-
sulte | Combien est facilitée la liche de
I'éducatenr dans sa connaissance des clres
qui lui sont confiés |

L’éducateur, quel est son role dans ce
sysléme communaulaire » Eh bien | il [ra-
vaille avee les enfants, il ne les commande
pas. Elise Freinel peul dire ainsi d’elle el
de ses filletles : « On travaille ensemble ».

Ces étres formés a celle école acquitrent
une menlalité nouvelle. Ils sonl aguerris el
sauronl se débrouiller, « s’accrocher aux
branches », Ils posséderonl « ce sens qui
fail que 1'on discerne ce qu'il y a a faire ».
Avec des apliludes diverses, on en aura fait
des « héros ».

Dans ce milieu social commenl travaillenl
les enfanls ? L'Ecole Freinel esl connue par
sa technique de I'Imprimerie. Nous disons
bien technique et non méthode. Une métho-
de, c’est une direction générale du travail.
La technique, c’est le moyen d'action. Si
I'esprit dans lequel on travaille est impor-
lant, la fagon donl on réalise ne l'est pas
moins,

Actuellement la technique Freinet est ba-
sée sur I'lmprimerie. L’ Imprimerie n'esl pas
un but, mais un moyen. Que demain le Té-
léphone, la T. 8. F., ou toule aulre inven-
tion soil utilisable, 'imprimerie lui cédera
le pas. La technique ne se fige pas, clle est
en perpéluelle évolution. Elle recherche ce
qu'il y a de plus profitable el de plus fa-
cile.

« Ce qui comple, c’est 1'expression libre
de I'enfant et tout le travail qui s'organise
autour de celte expression. »

Or Uimprimerie a fait ses preuves. Elle
oblige I'enfant & s’exprimer clairement, cor-
reclement, & faire court, i ne dire que l'es-
senliel, car c’est long d’imprimer.

Le texte, « moment de vie des enfants »,
esl le point de départ d'un (ravail copicux :
acquisition synthétique du sens grammali-
cal, idée de la formation des mols, explica-
lion el chasse aux mots, illustration, fra-
duction en aulres langues,

Ne croyez pas que le lexle soil un cenlre
d'intérét. Freinel n’en esl pas pour les cen-
tres d’intérét, il n'y en a pas qui puissent
passionner loule 1'école. Plus de souplesse :
chacun choisil, selon ses aplitudes, son acli-
vité. Sans doule est-il plus commode de
eréer arlificiellement un centre ; hélas cela
tue l'intérét, Suivons donc les nécessités de
la vie.

Esl-ce & dire que nous abandonnons toule
régle » Non. Nous sommes, affirme Freinet,
pour les horaires el les programmes. Il faut
nne regle, les enfants le comprennent, Pour
chaque semaine un plan de (ravail est éla-
bli. Chaque malin, on décide du plan de
travail de la journée. Travail, mais travail
organisé, toul est l1a. Et cela est vrai pour
les enfants comme pour les adultes. Quani
anx programmes officiels n’en disons pas
trop de mal. Nous ne sommes pas confre les
acquisilions. L’enfant veul acquérir, il veul
tout conmailre, non pour les examens mais
pour la vie. El l'enseignement traditionnel
ne rend que 1o 9%. Il v a nécessité d’appro-
fondir les notions que doil posséder I'enfant.
A cela correspond la technique des conféren-
ces el comples rendus. Ils sont le fruit d'un
travail profond que 'enfanl présenle i ses
camarades avec senliment, avee amour. A
Vence, il ¥y a qualre conférences par se-
maine.

L'enfant conférencier dispose de 8 & 15
jours, méme lrois semaines pour préparer
son exposé, Et avec quelle foi il le fait !

Le comple rendu est moins profond, il se
rattache le plus souvenl & la conférence. Il
apporte aux camarades des renseignemenls
plus superficiels.

Cette tlechnique exige un malériel nou-
veau. Les enfants n’aimenl pas le manuel,
il a fallu eréer autre chose,

Créer » non ! s’inspirer seulement de la
psychologie de 'enfant : ¢'esl un collection-
neur, aidons-le, et fournissons-lui une mine
de documents. De cetle conslalation esl née
I'idée du fichier scolaire. Ah ! l'abondance
des apports ! 11 faul classer : nous avons
déji proposé divers modes de classification,
mais rien n’est définitif, cherchons-en de
meilleurs.

Une aulre conslalalion est que si enfanl
ne cherche pas volontiers dans les manuels,
par contre il aime les diclionnaires, les
grands ouvrages, Mettons & sa disposilion un
Larousse en deux volumes, des volumes com-
me « La Terre », « L'Eau », ele.

Mais il faul des texles documentaires a la
mesure de la compréhension enfantine. On
les trouve dans la Bibliothéque de Travail,
rédigés dans les éeoles mémes avee la colla-
boralion des enfants, (Hisloire du Pain, dn
Livre, de la Navigalion, des Abeilles, ele.).
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Un malériel est également indispensable.

Pour 'imprimerie, ce qui a ¢élé fourni par

la C, E. L. esl sans rival. Pour la gravure
sur lino, loutillage vient d'¢lre mis au
point. Dans I'enseiznement du chant, la
technique phonographique C. E. L, a été la
premivre el ses imilalrices ne peuvent I'éga-
ler. Des brochures lechniques ont été édi-
(ées. Daulres viendroni., Flles consliluent la
technologie de 1'Ecole qui permeltra & ins-
tituteur de comprendre sa tiche de mieux
en mieux.,

Un probléme importanl se lrouve résolu
par la pratique de la Technique Freinel : ce-
lui de Porientation. El Freinet I'a ample
menl développé dans sa conférence an 5. P,
1. . & Nice, « L'Imprimerie i I'Ecole » per-
met de discerner les aptitndes. Elle ne per-
mel pas la spéeialisation qui fail de 1'hom-
me un esclave. Elle lui donne plusieurs cor-
des & son arc sans cependant ndégliger ses
disposilions pour lel genre de métier.

Pour lerminer, Freinel nous a exposé les
fondements malérialisles du mouvement de
'lmprimerie & 1'Ecole. L’esprit de la techni-
gque est de travailler & la libération de 1'en-
fant. Les condilions malérielles sont insépa-
rables de la pédagogie. Celle-ei doit tenir
comple des effeclifs, des locaux, du malériel
de la sanlé des enfants.

Réaliser, concrétiser, voild le bul & altein-
dve. Du travail effectif, oui. Des mols, non !
« On parle toutes les fois qu’on ne veul
pas lravailler. » « Toul esl inléressant, dans
la. mesure ot 'on cherche. »

Freinel n'a pas la prélention d’avoir fail
ou de faire I'Ecole Nouvelle. 11 a liché de
« coller » & I'école publique, de se « cram-
ponner » aux instituleurs. Son dynamisme :
une conviction forte qui s'épanouit dans
Mamour des enfants, Pamour de 1'Ecole,
Mamour du mélier. Cela suffil.

Bruner.

A travers les revues pédagogiques

de langue francaise

Pédagogie générale.

Le numéro 3 des CANIERS DE PEDAGOGIE
svonensk (Editions Bourrelier el C°) est con-
sacré b la Prolongation de la Scolarité. Les
articles, tous éerits par des spécialistes d'une
compélence  inconlestée, comprennenl les
aracléres de inslitution el les problemes
d’organisalion. Les documenlts officiels qui
lerminent le cahier sonl ainsi mis directe-
menl & la portée de ceux qui ont & les appli-
quer.

LINFORMATION PEDACOGIOUE CONSACre Son
numéro de juin aux Aclivilés dirigées el i la
Classe ’Orientalion. On y lrouvera nolam-
menl le début d'an article de E. Weill sur le
Choir des exercices pour le calcul el les
seiences d’observation dons ly classe d'orien-
frl”ﬂfl.

Le numdéro d'octobre de la méme revae
traite des « Bibliothéques scolaires : Com-
nienl faire lire nos éléves », Relevons celle
phrase de M. Ch. Schmidl que rappelle Wei-
ler dans introduction :

« Il faudra faire une large place & ces
« cereles » pour la jeunesse, & ces « HHeures
jovenses », homes accueillants on les enfanls
sonl chiez eux, dans leurs meubles, el qui

n‘onl rien de commun avee les bibliolthe-
(ques scolaires enfermdes dans de peliles ar-
moires de bois blanc ».

Education nouvelle.

On lrouve toujours des idées saines el des
suggeslions inléressanles dans les articles de
Freinel ; ses eriliques, bien fondées, s'ac-
compagnenl de propositions constructives.
(Uest ce qu'il fait une fois de plus dans
Evvcatevr proriTarieny du 15 juillel sous
le titre de @ « Une Archilecture Nouvelle pour
une Pédagogie Nouvelle ».

Pédagogie expérimentale.

Les pédagogues qui cherchenl des rensei-
gnemenls pratiques de pédagogie expérimen-

lale liront avec inlérét le numéro de juin
1938 du Burremiv pe vy SocifTE ALFRED
BineT.

s v trouveronl, avee des lechniques et des
barémes, un Projel d’examen par lesls pour
la rentrée d’octobre (NM™ Rémy et Th. Simon)
el un article de Th. Simon : Laboraloire de
psyveho-pédagogie expérimentale el un plan
de (ravaur praliques,
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L’Ecore Limérarnice (26 Nov. 1938) donne
Une fiche collective d’inlelligence pour en-
fants de 13 @ 15 ans de M™ Henri Piéron.

Cetle fiche csl complétée dans un autre
numéro par des explicalions complémentai-
res pour son ulilisalion et les conclusions &
en tirer,

A. Crausse donne dans les ARCHIVES BEL-
ces pes Sciences pe L'Epvcation un arlicle
parliculitrement  bien documenté sur le
« Transfer of Training » et I'Esprit d’ob-
servation. Ses conclusions sont les suivantes :

1? Il n'y a pas de fonclion générale d’ob-
servalion.

2% Développer et améliorer 1 « espril
d’observalion », c¢'esl essenfiellementl créer
une lendance, un inlérél.

3° Cel intérél esl lui-méme lié & une am-
biance, & une « tolalité », comme on aime
4 dire aujourd’hui.

4° On peut d’aulre parl améliorer le « ren-
demeni » dans un domaine délerminé par
I'acquisition d'une méthode.

5° Le transfert n'est done possible que
dans les limites de 'intérél et dans la me-
sure oft les méthodes applicables sont simi-
laires,

Education.

La Revue p'uyeling ET DE MEDECINE SO-
aiaLis a publié en oclobre un numéro spé-
cial consacré & L'Educalion par la Récréa-
lion.

Aprés avoir rappelé que les jeunes ne se
livrenl jamais fofalemeni que dans les heu-
res de réeréation el dans le jeu, Guérin-Des-
Jardins donne de précieux avertissemenls aux
directeurs el moniteurs de groupes de jeu-
nes qui veulent devenir de véritables éduca-
leurs. Aprdés lui, Georges Berlier montre
« Commenl oblenir Uobéissance joyeuse »
et R. de Lignerolles décril « L'arl d’éire
« grand frére ».

Citons enfin I'article de Pierre Marol sur
« Musées el Educalion » ol I'on relrouve les
principes de 1'éeole aclive notamment lors-
qu'il éeril :

« Une visile ne doil pas étre passive pour
P'enfant, 11 ne doil pas la subir, il doit la
vivre. 11 faul le questionner, faire appel a ses
connaissances, a ses réflexions, a4 son juge-
ment. On doil 'amener & critiguer ce qu’on
lui présente.

Dans le numéro du 10 novembre de la
Revie scorame p’Ausace ur pE Lormaine,
M. Cz. demande, avee beaucoup d'aulres, de
faire « Aftention aux leclures de la Jeu-
nesse ».

« Feunilletez au gré du hasard lous ces jour-
naux pour gargons..., relevez-y toul ce qui

pourrail servir au développement moral et
intellectuel ; je crois que la moisson serail
des plus maigres. »

Et aprés une eritique lrés judicieuse dn
contenu de ces journaux, il ajoute :

« 8'il exislait des journaux contenant de
bonnes et grandes pholographies, de bons
dessins, des pages de travaux manuels exé-
culables, des histoires stimulant 1’observa-
tion et la bonté, de genlilles scénes de fa-
mille, des scenes de la nature, tout cela trés
bien imprimé el encore mieux présenté, je
crois que les enfanis les liraient avec autanl
de plaisir que les anlres el sifirement avec
plus de fruit, »

Disons loul de suite & M, Cz. que ce qu’il
demande existe el que nous lui cilerons au
moins un journal répondant & ses désirs si
cela peat Tui élre utile.

L'EcoLe NouveLLe (novembre 1g38) pu-
blie de (rds intéressantes réponses 4 une en-
quéte sur « PEducalion morale a U'Ecole »
el un arlicle de Ad. Ferritre : L'empreinle.

Enseignements.

Caleul

A l'occasion de 1'édition d’un livre pour
le C. E.: U'Arithmélique vivante, M. Vérel
expose la facon pralique de procéder qu'il
préconise dans une série d’articles publiés
dans le Joursar sconaire souns le titve : « Ini-
tiation. malhématique ».

Les lecteurs de celle revue connaissent suf-
fisamment M. Vérel pour savoir qu’il de-
mande qu’on n'oublic pas que « parioul
l'opération manuelle doil précéder 1'opéra-
tion arithmélique »,

Signalons la lecon sur « LA BALANGE, LEs
reskes » el la manidre d’arriver A Ja nofion
d'unité de poids, & celle de maulliple, A
I'élude des monnaies, elc.

Nous conseillons vivemenl la lecture com-
plete de la série d’articles et I'utilisation du
livre d’arithmélique dans lequel M. Vérel
a mis ses principes en application.

Sous le tilre « De la précision... illusoire »,
M. Adam monire, dans 1'EcoL 1 va Vig,
I'absurdité de cerlains caleuls el il cite des
exemples de calculs de prix el de poids.
« FEssayons de réagir, éerit-il, el commen-
cons par habituer nos éléves & reconnaitre
les cas ol ils doivenl arrondir une répon-
S€... »

Pouvons-nous ajouler que nous souhai-
lons vivement voir s’habifuer a cela certains
maitres el surloul certains examinateurs ?

Sciences

L’ExseicNyeMENT sSCIENTIFIQUE publie dans
con numéro de juin un article de M. Dou-
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blet intitulé « Vacances bien employées ».

M. Doublet rappelle que les écoliers ne
sonl pas assez habitués & faire des observa-
lions personnelles élémentaires, notamment
en Astronomie el en Géologie. Il donne des
conseils pratiques et, s’appuyant sur des sou-
venirs personnels montre que les enfants
s’y inléresseraienl et enrichiraienl notable-
menl leur culture.

Grammaire

Faul-il maintenir 'élude de la grammaire
aw programme des cours élémenlaires ? de-
mande Th. Simon dans le BULLETIN DE LA
SoctéTé Avrrep Bmver (aott 1938). Sa ré-
ponse est évidemment négaltive et il conclul :
« Qu'on ftravaille plutdt leur langue parlée ;
qu'on les entraine a s’exprimer correcle-
menl el explicilement. On préparera mieux
ainsi l'orthographe de régle que par l'ensei-
gnemenl qu’on en fail, el qui, trop précoce,
mel en quelgque sorte la charrue avant les
heeufs... ».

Ces conclusions sont du reste fdrlement
¢layées par une letlre de M. Davenne, direc-
leur de D'ensecignement & Brazzaville qui,
aprés avoir montré la perfection de 1'ortho-
graphe el I'é¢tonnante siireté dont font preuve
les écoliers noirs dans Papplication des régles
de grammaire, ajoute :

« Or ces régles... on ne les leur enseigne
pas. Les enfanls terminent leur premiére —

et souvent leur deuxitme — année de cours
¢lémentaire sans avoir enlendu parler de

noms, adjectifs, pronoms, efec..., ni de fé-
minin, masculin, pluriel ou singulier, sans
soupconner le moins du monde ce gu’est
V'analyse grammalicale ».

Géographie

Le Burrerin Jean Mack d’octobre 1938
donne en supplémenl « La végélation de
I’Alsace » de A. Hée. Il faut souhaiter que
se multiplienl ces monographies qui contri-
bueront & rendre vivantes les legons de géo-
graphie el qui seront d’excellents matériaux
pour les grands éléves qui voudraient se li-
vrer & des travaux personnels,

Citons I'article de M. Babeau-Wauthier que
publie Epucariox (octobre 1938) : « Nos éle-
ves seroni-ils enfin des géographes P » Apres
avoir moniré V'intérét de I'observation direc-
fe, l'auteur conclul :

« Quelle provision d'enthousiasme el de
travail inléressanl pour le reste de 'année...
El comme je regrette, avec un peu de co-
lére tout de méme, les Iristes heures que j'ai

passées & crayonner des croquis de géogra-
phie muets, inertes, sans vie, lorsque, loul
enfanl, j'avais, disait-on, la « téte dure »
pour la géographie, pour cette géographie
qui me passionne aujourd hui. Mais est-ce
hien la méme ? ».

Education physique

On lira avec plaisir dans le numéro de sep-
tembre 1938 de La Vie Hésertiste 1'arlicle

de E. Losgr sur U'Ecole active et I’héber-
tisme. Dans Uimpossibilité de reproduire

["article entier, cilons seulement quelques
passages. Aprés avoir indiqué ce qui diffé-
rencie 'enfant de 1'adulte et moniré que
"homme est avanl loul un eréateur, 1 auteur
1"(',]‘“. %

« C’est parce qu'elle s'esl attachée & ce
but réaliste : apprendre a I'enfant & agir el
4 créer, que la pédagogie moderne a pris le
nom d'école active, Clest parce qu’il pour-
suit les mémes fins que ’hébertisme resle,
de toutes les méthodes d’éducation physi-
que, la plus éducative, la plus compréhen-
sive des besoins de l'enfant...

L’hébertisme esl tout proche de 1'école
active. 8’il fant & cetle derniére un corps de
doctrine pour cultiver les forces physiques,
la Méthode Naturelle vient & point pour le
Ini offrir ; elle développe la spontanéité et
enseigne la virilité,

Mais, d’aulre part, la Mélhode Naturelle ne
pourra s’incorporer véritablement au rhilieu
scolaire que par 1'école aclive. Elle s’y com-
plélera au conlact des activités manuelles qui
enseignent la valenr éducalive de la techni-
([lIL‘.

Travail Manuel

« La reliure & I’Ecole » sans appareil spé-
cial el presque sans argent, lel est le tilre
d'un (rés intéressant article de 1’EcoLe Eman-
creEE (3 juillel). Ses indicalions pratiques
seronl trés appréciées pour 1'organisation des
loisirs et pour la classe de scolarité prolon-
ée.

Les éditions Bourrelier publienl des plan-
ches et une brochure sur « Le (ravail ma-
nuel dans les classes de fin d’études primai-
res ».

Nous sommes heureux de les signaler car
les travaux a réaliser sont judicieusement
choisis el la brochure permettra i n'importe
quel maitre d’installer avec profit le travail
manuel dans sa classe.

Lucien Boiis,
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Livres

OUVRAGES DE LANGUE FRANCAISE

J. WisLey Breapy, La Vie et I'Euvre
du Dr Barnardo, En Marge des Bagnes
d’Enfants, traduil de 'anglais (Nouvelle
Société  d’Edilions de Toulouse, Dieulefit,
Dréme, 1938, vol. 14 x 1g de 291 p.,
fr. fr. 18 — ; Ir. s. 3).

Thomas John Barnardo esl, dans les pays
anglo-saxons, le grand inilialeur du sau-
vetage de I'Enfance abandonnée, comme le
fut Don Bosco en Halie. Né & Dublin le
4 juilh,l 1845, morl le 19 septembre 19od,
il s’occupa d’abord des « écoles en haillons »
de sa ville nalale, puis de I’'East-End &
Londres. Clest la qu’il découvril qu'il exis-
tail des hordes d’enfanls sans foi ni loi, sans
toit pour les abriler ni gagne-pain avouable.
Un hasard — le remplacement au pied levé
d’un orateur absent — le conduisit & lancer
un appel a l'aide. La presse s’en empara.
Lord Shaftesbury, le grand philanthrope,
voulut avoir des preuves. Barnardo n’eut
pas de peine & les lui fournir. Des lors ce
ful une ascension qui lienl du miracle. Mai-
song aprés maisons furenl louées ou acquises
pour l'ceuvre de sauvelage. L'argent af-
fluail en quantilés de plus en plus grandes.
Le placement de ces enfanls donnant lieu,
malgré loules les mesures de conlrdle, a4 des
difficultés, on ecréa finalement non pas un,
mais des villages entiers, pour fillelles, pour
garcons, pour fufurs agriculteurs, pour fu-
lurs marins, elc.

Durant 17 ans, Barnardo se dévoua entid-

remenl graluitement. Soulenu — porlté, plu-
ot — par une foi religicuse puissanle, il

monira un courage, une endurance, une
abnégation qui font de lui un « saint » pro-
testanl. Rien de théologique, chez lui, au-
cune élroifesse doclrinaire, mais un mysti-
cisme « dynamique » — écho ou projection
de sa nature intime. Au momenl de sa
mort, il avail sauvé 6o.ooo enfants. Polé-
misle parfois violent contre les ennemis de
son ceuvre, autoritaire el exigeant a ltgard
de ses collaborateurs, il avail, avec les jeunes,
un espril d’amour ne reculant devanl aucun
obstacle el aussi, trait & noter, un esprit
d’humour el une gaité qui lémoignaient de
la force indomptable de son élre profond.
Elever 7.000 enfants simullanément, avec
un budgel de 150.000 livres par année, toules
recucillies par des dons — auxquels parti-
cipent largement les anciens éléves, agri-

culteurs et chemineaux au Canada, ete. —
suppose un lalent d’organisalion rare. Re-
grettons loutefois que ce livre parle presque
exclusivement de religion, de finances et
d’adminislration. On voudrail connaitre la
méthode pédagogique du D" Barnardo, sa
facon de traiter les cas rebelles, de lenir
comple des individualités, d'y préparer ses
collaborateurs, On nous dil que, dans les
Homes, on se base sur « 'amour et l'affec-
tion latents dans le ccenr de 'enfant, méme
quand son dme avait pu étre, jusque la, affa-
mdée el opprimée ». Résultais contrdlés au
Canada : 1,36 pour mille de délinquants
parmi les anciens éléves, alors que la
moyenne de la population donne 7,55 pour
mille. Pages 186 a4 192, on enlrevoil les
voies el moyens employéd, C'esl impres-
sionnant el vraiment élogquent.

Ad. F.

André Mauvrors, La Jeunesse devant
notre temps (Paris, Flammarion, 1937,
« La Collection & 1 fr. gh », vol. 14 X 20
de 47 p.).

Il existe de gros livres pour lesquels un
comple rendu de dix lignes suffil. I en esl
de brefs a propos desquels on voudrail écrire
plusieurs pages. Le petit ouvrage d’André
Maurois esl du nombre. Pour quel motif ?
Non pas pour celui que donne le directeur
de la « Collection & 1 fr. gb », M. Christian
Melchior-Bonnet : « Tous les volumes sont
I'cenvre de sommilés intellectuelles el mo-
-ales universellement répulées. » On nous
propose des « autorités ». Il en est, parmi
elles, que nous n’accepterions comme felles
en aucune facon. Non, le motif de notre
joie et de nolre confiance réside en ce fait
(que 'auleur ne se donne précisément pas
comme une « autorité » ; il parle an nom
d'un bon sens qui est universel, d'un bon
sens qui esl trés proche de la science, en
contacl étroit avee la psychologie ue-m'lique,
parce que, simplement, il devance la science.
Car il a pour fondements D'expérience el
I'intuition,

« Sommes-nous devanl un monde nou-
veau ? » — Oui, répond André Maurois. La
Ivolmiquu acluelle bouleverse 1'économie. Il
n'y a pas de relour en arriére possible ; toule
« fuite » esl une trahison. Il faul connaitre
le temps présent pour en vaincre les obsta-
cles ; il faut I’aimer pour le connaitre ; il
faul apprécier « la poésie de la vie mo-
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derne » — c’'est le lilre du II° chapilre. —
Car « les choses sont ; il ne dépend pas de
nous de les supprimer ». Or, précisément,
parmi « les lrails permanents de la jeu-
nesse », il faut compler la confiance en
'avenir & eréer, la croyance qu’il doit &tre
et sera bien ; I'impatience a 1'égard de I'in-
différence et de « la résistance passive de
I'univers ». D’ott « désillusion » et, parfois,
quand le mal est trop profond, « cynisme »
de cerlains jeunes, Les plus grands hommes,
pourtant, gardent la foi, la curiosilé et 1'espé-
rance. Parmi les « trails particuliers de la
jeunesse de notre temps » — temps chao-
tique §'il en ful, — I"auteur note la simpli-
ficalion de la vie : plus de franchise, plus
de vigueur physique. Sa tiche esl de créer

un monde ou le besoin de liberté — de li-
bération de I'espril — qui est éternel (quoi
qu'en dise André Maurois) et le besoin

d’ordre qui est non moins élernel, soient har-
monisés : ni trop de 'une (anarchie), ni
trop de l'autre (diclalure). EL voici une série
de préceptes universellemenl vrais : s’oublier
dans le don de soi ; garder le sourive (Epic-
l¢te : « Ne te laisse pas affecler par ce qui
ne dépend pas (ou plus) de toi ») ; marcher
avec d’autres qui sentent, pensent el agissenl
comme vous. Ei voici les vecetles de travail
qu'il propose : vigueur el persistance de
I'elfort, végularité, confiance en fuir
play ; respecter D'adversaire el accepler sa
vicloire. P. 44, on cile les eriliques qu'un
Iveéen adresse & I'Enseignement secondaire
actuel. Elles sont terribles — terribles parce
que vraies, — Commenl esl-il possible que
tanl d’abus persislenl aprés toul ce gui a élé
dit el écrit en faveur de U'Ecole aclive ?
Quelle inertie ! N'est-ce pas a désespérer dn
temps présent ?... « La jeunesse devanl nolre
temps. » Nolre devoir préalable, 4 nous
adulles, notre responsabilité majeure : « La
former ! Ne pas la déformer | »

=01,

Ad. F.

Le Visage de I'Enfance, [Editions des
Horizons de France, 2 volumes, ou douze
fascicules) 25,56 x 325 de 405 el 383 pages,
comportant plusieurs centaines de pholo-
graphies el quelques hors-texies en couleurs.
1937. — 3¢, rue Général Foy, Paris VIII®,

Un grand nombre de spéceialisles de renom
ont collaboré & ces volumes. C'est d’abord,
pour la préface, Paul Hazard, professeur au
Collége de France. Les Docleurs Lesage el
Huber, qui ont publié en 1933 « L’Evolu-
tion de la Puériculture », Iraitent ce sujel
avec une rviche moisson d'illustrations ;
Marcelle Auclair traite de « la Poésie de la
Maternité » ; F.-Louise Gros, de « la Puéri-
culture d’aujourd’hui » ; Paul Barrier, de

I'adolescence ; M™®  Herbiniére-Lebert, des
Eeoles Maternelles ; Jeanne Géraud, des Jeux
el des Féles de I'Enfance ; Henri Bourgoin,
de I'histoire de I'éducalion ; Pierre Hamp —
dont on retrouve la phrase courte, précise,
marlelée, séche, — des « Enfanls au Tra-
vail ».

Dans le tome II, H. Luc et Elie Bertrand
iraitent de I'Orientation professionnelle ; le
Dr Latarjet, de Lyon, de 1'éducation phy-
sique ; Mare Augier, de « L'Enfant en Plein
Air » — Oh ! les belles héliogravures | —
M" Angles monire ce que 'on fait en faveur
des infirmes ; DT Henrietle Hoffer, en faveur
des déficients ; M® Jacqueline Bertillon, en
faveur des délinquants. Suivenl trois hors
d'eceuvre : « L’Enfant colonial » par Aimé
Dupuy ; « Enfants & travers le monde » par
Marguerile Brunol el « L’Arl et I'Enfance »
par Louis Hourticq. Les plus belles ceuvres
d’arl des lemps passés figurent iei,

Ouvrages disparates. Vue panoramique ofl,
comme il est nalurel, la France forme le
centre. Certains auleurs prenunent le lerme
au sens large el font place, par exemple, &
Decroly qui est Belge, & Clapartde et &
iaget qui sonl Suisses ; d'autres semblent
ignorer leurs proches voisins. On nous parle
de gymnastique rylhmique (II. 109) et 'on
ignore Jaques-Daleroze. Mieux encore : dans
le lour du monde de M"™ Marguerite Brunol,
secrélaire générale du  bureau francais de
la  Correspondance scolaire internalionale,
I'U. R. S, S. comple tor lignes, I'ltalie et
I'U. 8. AL, gr; 'Allemagne, 77; 1 Angle-
terve, 65 ; la Tehécoslovaquie, 45 ; le Japon,
28 ; la Roumanie, 25; la Hongrie, 15 ; la
Belgique, 12 ; la Hollande et 1'Autriche, 7 ;
1'Feosse, 5 ; l'lrlande, 2 el la Suisse zéro.
Il existe pourtani, dans ces derniers pays,
des fails dignes d’élre mentionnés parmi les
institulions scolaires — 1'Ecole publique de
tienéve — el parmi les ceuvres parasco-
laires — Pro Juvenfule !,.. Crilique minime,
ol I'on voudra bien voir une poinle
d'humour,

On a bien fait de choisir, pour écrire la
préface de ce vaste recueil, M. Paul Hazard,
un des fins connaisseurs acluels du Visage
de I'Enfance. 11 a su voir 'Enfant, non pas
I’ « Enfant » abstrait des encyclopédies, mais
les enfants spontanés, les enfants naifs, les
enfants en liberté : « ces yeux brillants,
ces cheveux drus, ces dents loutes neuves,
ces membres souples, ces corps agiles, cette
surabondance de force qu’'il faul qu’ils dé-
pensenl en gestes et en clameurs, cetle igno-
rance de toul ce qui fut avanl eux, cette
insouciance de tout ce qui sera demain,
celte gaité, cette joie, c’est le lriomphe de
la vie. » — Mais pourquoi 1'honorable pro.
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fesseur au College de Irance n’a-1-il pas
voulu comprendre J.-J. Rousseau el sa these
paradoxale : « L'Enfanl nail bon » ? Le ci-
toyen de Gendve a vu dans I'enfant l'ange
el la béle de Pascal, Dieu dans 1'homme el
le corps animal du catholicisme, le ciel el
la lerre. « Tout est bien sortanl des mains de
I'Auteur des choses », c’esl la parlie divine
de U'dlre ; « toul dégénére enlre les mains
de I'homme », c¢’esl la parl, monumentale,
il faut en convenir, de la bélise humaine...
Plusieurs auleurs commeltenlt la méme
erreur, font preuve de la méme incompré-
hension (v. p. 48, 167, 174).

Rendons justice & M™* Herbiniere-Lebert,
organisatrice du 1°" Congrés internalional
de I'Enfance & Paris, en 1931. Elle n'ignore
pas I'éducation nouvelle, ni ce que celle-ci
doit & Decroly (I. 182-183), a M™ Mon-
lessori (I. 183), aux psvchologues novaleurs
du monde entier (1. 180). Rendons hom-
mage également & M. Paul Barrier qui men-
lionne (I, 304) I’Ecole aclive M Brunol
(I. 305) la mentionne aussi & propos de
Lombardo-Radice et de 1'[talic. — M. Barrier
cite les Coopératives scolaires (1. 315), les
Ecoles mouvelles, Pour [1'Ere nouvelle,
C. Freinet et I'Imprimerie & 1'Ecole, la Mé-
thode Cousinet, et les pionniers de I'Educa-
tion nouvelle (I. 31g9). — Belle compréhen-
tion aussi de la valeur de nos efforls chez
M. Hippolytle Lue, direclenr générai de I'En-
seignement technique, qui les caraclérise
bien en ces mots: « développer dans la li-
berté la personnalité profonde de chaque
enfant pris individuellement » (I1. 23). 1l
faul lire ce qui est dil dn préapprentissage
(I1. 38-42) ; de D'apprentissage du vendeur
qui doit étre bon psychologue (I1. 48). Au
lieu de rationaliser le pays (I1. 63) en mel-
tant chacun & sa place selon ses capacilés,
le verbalisme {triomphe encore (1. 64)
comme les statisliques en fonl foi ! — Plus
loin, il faul lire l'évolulion psycho-muscu-
laire du bébé de zéro & un an (Il. =8) par
le D Latarjet ; la valeur du « moment de
silence » (II. go) ; les conséquences psycho-
menfales de I'éducation physique (11. gb). —
Superbe, le fascicule sur « 1'Enfant en Plein
Air », mais pourquoi, puisque 'on men-
tionne 1I’Allemand Schirmann qui créa, en
1911, la premidre « Auberge de la Jeunesse »,
négliger Hermann Lietz qui, dés 1goo, réa-

lisa avec ses éleves — de 'aven de Baden-
Powell lui-méme — presque toul ce qui fit

plus tard le succes des éclaiveurs P Lire ici :
camping (II. 185) ; se tiver d’affaire soi-

méme (11 1g5). — On reirouve une der-
nitre fois 1'Education nouvcile & propos des
Etats-Unis (I1. 323). Et c’est toul. — 1l ¥

aurail beaucoup a dive sur ce qui manque,
dans ces études : I'évolution psychique de

I'enfani (duns 'esprit de Charlotie Biihler,
par exemple), la loi biogénélique, |'enfant
el le sauvage, la vie affeclive chez I'enfant :
sujets qui onl ¢té traités par des psycho-
logues de France el qui eussent donné lieu
i des pholos bien autrement inléressantes
que cerlaines d'entre celles qu’on nous pré-
sente. Mais ces 788 pages représenlent, par
la vaste collaboration qu’elles onl suscilée,
un tel effort collectif que la lounange, si 'on
veul étre juste, doil primer,
Ad. F.

Julictte Pany, Mes 1286 gosses, Paris,
Flammarion, 1938, 4° mille, vol. 11,5 x
18,6 de 330 p., fr. 22

Se trouvera-t-il des pédanls pour déplo-
rer que ce plaidoyer débordant de sanlé
conlienne des mols crus in erlenso, an lien
de pudiques poinls de suspension ? Verra-1-
on des classiques hausser les épaules parce
que 'autenr témoigne d'un humour el d'un
Ivrisme qui offensent sa dignité » Au fail,
vire et pleurer sont le propre de I'homme.
Je ne vois pas pourquoi on nous l'interdi-
rait el je serais porlé & suspecler la purelé
d’dme de qui lirail ce livre sans succomber
a 'une et & Pautre de ces « faiblesses ».

« La Case de 1'Oncle Tom » a, dit-on,
sauvé les negres de I'Amérique d'un dur
esclavage. Les fo0.000 gosses des deux sexes
des quartiers périphériques de Paris seront-
ils sauvés par ce récil de trois camps de va-
cances, d'un mois chacun, complanl f2
gosses : garcons d’abord, puis deux séries
de filletles ? Je serais porlé & le croire. Si
ce n'esl pas le cas, ce ne sera pas faute, de
la part de I'auteur, d’avoir attaché le grelol.

Depuis longtemps j'altendais ce livre. Ln
1914, on a allendu quelques mois les pre-
miers croquis véridiques des tranchées, pour
aboulir au Feu de Barbusse et A ['Ouest
rien. de nouvean de Remarque. lei, nous
sommes en plein « Feu », le feu des décou-
vertes de '"dime enfanline sauvage ou retour-
née a la sauvagerie. Education nouvelle 9
Méthodes du caporalisme ? En présence de
I'anarchie lotale du débui, les éducateurs
oscillent : leurs principes el leurs inslinet:
de défense sont en conffit. Mais quelles le-
cons magistrales pour nous, théoriciens on
praticiens engagés dans des cadres préparés
d’avance, contre lesquels nous vitupérons,
mais qui nous porlent !

Conflits entre enfanls, conllits entre adultes
et enfanls : ce n'est rien encore. L’opli-
misme (riomphe de toules les difficullés. Par
conlre en présence de inlransigeance d'un
couple de servileurs de doctrines plutdl ex-
rémisfes, en présence d’'une inslilutrice in-
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Irigante, hyslérique, semeuse de zizanie,
I'awuvre est bien preés de sombrer. Ce n'est
qu'aprds le départ de celle-ci que Dopti-
misme remonte la penle et triomphe & nou-
veall.

Baden-Powell  triomphe ici & loules les
pages, cntre les lignes, Ce n’est pourtant
pas un ouvrage d’ « éducation ». Oh non !
Quels chefs-d’oeuvre de finesse que ces cro-
quis d'enfants des quartiers pauvres de Paris !
(i eroit les avoir connus. On ne les ou-
bliera plus. Et quelles lecons de vicloire sur
soi (p. 305, pp. 222-223) L. L'intuilion qui
permet  d’individualiser  (58), le self-go-
vernmenl (76), la discipline spontanée du
jeu (79), le répertoire scolaire (g94), les acti-
vilés dirigées (gh & ¢7), autant de pages ma-
gistrales, On voil bien Ii (316-317) la valeur
de I'éeole, pour ces enfants sans vrai foyer !
Ef Pattrait du métier (318 el 323), malgré
toutes les difficullés  inénarrables qu'il a
fallu vainecre...

Rarement il nous a élé¢ donné de lire un
livre aussi vibrant, aussi direcl, aussi prodi-
cieusement réel, Si j'élais juge, je lui don-
nerais le Prix Goncourt. Mais 'auteur le
mépriserail peul-étre. Ce qu'elle veul, c’esl
sanver les gosses de Paris... « el ce ne sera
pas par charité ! 5

Ad. F.

Jean Pnevosr, Nos Eniants et Nous
(Collection « Vive la vie », Paris, Flamma-
rion, 1938, opusc. 13,6 x 18 de 48 p.,
fr. 2,ab).

Beaucoup de bon sens, de bonne humeur,
de simplicit¢, L’aunlenr a su s'adapler au
public moyen auquel s’adresse la collection
dirigée par M™® Marcelle Auclair. Ces pelils
livees « aidenl a résoudre sans ennui, sans
peine — dans la joie — les mille problémes
que posenl & lous la vie d’aujourd’hui ».
Pour cetle collection, M™ Auclair a éerit :
« Le bonheur est en vous » el « Vivre a
deux »; el M. Jean Prevosl: « Mailrise de
son corps » el « Nos Enfants et Nous ».

Les jeunes mamans seronl heurenses d’ap-
prendre ce qui importe avant toul des pre-
miers jours & quinze mois, de connailre les
principes de la premitre éducation, de sai-
siv la valeur, pour leurs pelils, de Daide
aux grandes  personnes, de pénélrer les
arcanes de 1'éducalion dn caractére, d’aper-
cevoir les liens enlre la culture physique et
la culture morale, d’apprécier & leur valeur
le scoulisme el les camps de vacances, de
savoir s'élever au role difficile de mdores
d’adolescents el d’adolescentes,

Patience : la cadence de 'ime des loul
pelits est lente ; pour qu'ils acquitrent l'es-

prit d’'ordre et de bonnes habitudes, c’esl
affaire & la mére de posséder et de pratiquer
ces vertus fondamentales. Voir 'invisible ;
enseigner conerélement aux pelits & savoir
ofi sont les choses acluellement invisibles
et qui deviendront visibles quand ils les
auront lrouvées ; — plus lard, on dira:
eréées, — Mais pourquoi différencier gar-
cons el fillettes de huit & onze ans, & un fge
ot leurs goiits sonl encore les mémes ?
Faire alterner I'effort et la délente ; pri-
venir le déséquilibre et le mal au lieu d’avoir
4 les réprimer. Pardonner, non par senti-
menlalité, mais a la suite de preuves du re-
tour & I'équilibre moral. — Est-il vrai que
le dilemme : s’ennuyer ou s’amuser, ne com-
porte pas une issue du coté de 1elfort
joyeux ? Je n'aime guére l'expression de
Stendhal @ « apprendre & s’ennuyer » ! El
faut-il vraimenl savoir le nom de loules les
bétes el de {outes les plantes que 1'on ren-
contre »  Et les contes d'Andersen ne
viennent-ils pas  psychologiquement, avani
ceux de Perrault ? Enfin pourquoi celle mé-
fiance des lests ? L'orientation profession-
nelle, éclairée par la technopsychologie —
qu'on appelle & torl : psychotechnique —
esl mieux au poinl que ne le pense 1'auleur.
Menues critiques, on le voit. C'est laisser
enlendre que le reste esl bon, souvent méme
lrés bon. :
Ad. F.

Dorothy Casrierp Frscner, La Confiance
en Soi (Collection « Education », Paris,
Flammarion, 1938, vol. 12 x 18,5 de 248 p.,
fr. 18).

Nous avons lous lu avee infiniment de
profit, du méme auleur, « Les Enfanls et
les Meres », Iraduit de 'Anglais par M™
T. I, Guéritte. Ce volume-ci, adaplé par
\. et R. Hugues, nous apporte une joie de
méme qualilé. Nourrie de substantifique el au-
thentique moélle monlessorienne, M™ Can-
field Fischer a I'art de situer les problémes
sur leur véritable terrain, celui de la crois-
sance harmonieuse ¢l « centrée » des pelils.
La civilisalion arlificielle erée des valeurs
artificielles, de faux points de vue, des su-
périorvités inauthentiques el, dés lors, des
complexes d'infériorité mal placés, absurdes
el d’autant plus nocifs. La confiance en soi
guérit ces maladies qui embrassent — el
embarrassenl — le corps el I'dme : maladies
physiques, affectives, mentales, morales, so-
ciales. Mais il s’agil de distinguer le juge-
ment sain el 'abus. Trop de conliance en
soi — une confiance fondée sur 'erreur ou
sur des inslinels dévoyés — serail la pire
des altitudes pour aborder la vie comme il
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faul el en connailre et en résoudre les pro-
bléemes complexes.

(est dés le berecau qu'on peul — el qu’on
doil — favoriser les inilialives des pelits ; il
faut avoir 'arl de ne pas inlervenir & toul
propos el hors de propos lorsqu’un processus
est en cours dans I'dme du bébé : concenlra-
lion, découverte du monde. Briser cela, c’esl
casser le joujou vivanl. C'est empécher le
petit enfant de gravir marcche aprés marche,
du dedans au dehors, par effort propre,
I’échelle de la connaissance du monde. Vie
simple : s’aider soi-méme, aider les aulres.
On retrouve ici, au sein de la famille, ce
qu’ont enseigné depuis cinquante ans les
Ecoles nouvelles i la campagne — les bonnes,
pas celle ol les exigences de parents riches
onl fait introduire un luxe de mauvais
aloi. — Nous avons beaucoup gofilé le cha-
pitre sur 'art d’uliliser les livres : les bien
choisir, en assimiler avee fruit le conlenu.
Lt plus loin, celui on il est dil, en subslance :
libérer 1'enfant, c¢’est se attacher | Que de
finesse et que de notalions justes el profon-
dément vraies dans ces pages si simplement
émouvantes | Ceux sur 1'art de 1'économie
sonl terriblement actuels,

Deux petites questions : Pourquoi les tra-
ducteurs, 14 ot I'auteur mentionne la Section
américaine de nolre Ligue (p. 155), ne par-
lent-ils pas, fit-ce en note, de la Ligue elle-
méme el de sa seclion [rancaise : le groupe
francais d’éducation nouvelle ?... Les cha-
pitres sur les Ecoles nouvelles n'auraient-ils
pas mérité d’étre complétés dans le méme
sens D

Au total : livre rafraichissani, bienfaisant,
apaisant el tonifiant toutl a Ia fois. 11 méri-
|:;i| d’étre traduil. On a bien fait de le pu-
blier.

Ad. F.

N. BoutE, Inspecleur cantonal, A 1’Ecole
de Gutenberg, L’'Imprimerie scolaire dans
Je canton d’Ath, Belgique. Introduction de
M, Léon JeEunemoamwm, Inspectenr régional,
Collection Plan d’'Etudes. N© Z. Lidge, ¢di-
tions Desoer, 1938, vol. 15,6 x 24 em. de
147 p.

Un omvrage catholique. Isl-ce pour cela
que auteur semble ignorer, sinon les livres,
du moins les dilférentes lechniques associées
de €. Freinet » M. Léon Jeunehomme rend
pourtanl hommage & ce dernier. Son intro-
duction débute par ces mols : « Un inslitu-
teur inirépide. Au seuil de ces pages, je veux
¢erire un non @ Freinel, inslituleur de
Saint-Paul de Vence, celui qui a mis les en-
fanls & I'école de Gulenberg. » 11 elit été,
pensons-nous, bon de relier 'iimprimerie &
I'école aux aulres techniques de 1’Ecole
aclive : fichiers, mdéthodes individuelles de
recherches, ele,

Ceci dit, reconnaissons que ce livre cons-
litue une exeellente introduction & la théorie
el 2 ia pratique de U'imprimerie & 1'¢eole.
Les illusivations permelleni de saisir netle-
ment le maniemenl de la presse. L'auteur
a mis la main & ln pite, =i 'on peut dire,
il a de la vie, de I'entrain el son style s'en
ressent. G'est de la réalisalion dans un can-
ton toul entier qu’il parle et cela est réjouis-
sant. N'est-ce pas 14 la meilleure des pro-
pagandes, la plus convainecante » « A 1at-
tention passive de la critique — dit le Df
Decroly, cité par 'auleur, — préférons la
recherche loyale el 'expérience honnéle. »
C’est en  marchanl que 1'on prouve la
marche.

Pour beaucoup d’inslituteurs, ce livre, ini-
tiation chaleureuse a 1'esprit du nonveau plan
belge sera une révélalion. « L'espril des mé-
thodes mnouvelles, qui pénétre de plus en
plus stirement dans nos écoles el qui favo-
rise le respecl el le dégagement de la per-
sonnalité enfantine — écrit M. Léon Jeune-
homme dans son introduclion — erée un
climal favorable aux recherches scienlifiques
et ouvre des horizons i la pédagogie expéri-
menlale... 11 n'y a d’ailleurs pas de méthode
parfaite et définitive, Celles qui réservent a
I'enfanl sa liberté d’interprélation et d’ex-
pression se réveélent incontestablement les
meilleures. »

Preuve expérimentale de la vérité intrin-
seque de 'Ecole aclive.

Ad. F.
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Supplément au catalogue de la bibliothéque
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truction Publique, Genéve 1937.

L’Inspection de 1'Enseignement.

i184. Pienon. — L’année psychologique 1935,

185. Annuaire international de 1'éducalion
el de 1'enseignement 1¢37.

186. Lepext (R.) el WeLLess (L.). — En-
fants difficiles, parenis perplexes.

187. Bravasuavsen (V). — L'étude expéri-
meniale du caractére, méthodes el ré-
sultals,

187 bis. Tome I1.

188, Boon (Geérard). — Inilialion générale
aux idées Decrolyennes el essai d’ap-
plicalion dans 1'enseignement pri-
maire.

18g. Garnien (G.) el Foxveyae (L), — L'ini-
tialion a la méthode Decroly. Prin-
cipes el méthodes, I'Ecole Decroly
I'Ermitage.

1go. Foxrevae (L.). — Iniliation 4 la mé-
thode Decroly 11, L'observalion el la
mesure.

1g1. M" Crarer (A.). — L’initiation -a la
méthode Decroly. Lassociation,

192, Fontevas (L.) et Craner (A.), — L'ini-
tiation & la méthode Decroly. L'ex-
pression.

193. Drcanp (Julia). — Initialion & la md-
thode Decroly. Méthode globale.

194, Warrtox (D H.). — Les orvigines du ca-
raclere chez 'enfant.

19d. M. Poicvon. — L’éeriture seripl,

196, Ad. Fenritre., —  L'Amérique  latine
adople 'école aclive.

197. Dengexse (F.). — Pauline Kergomard
el 'éducation nouvelle enfantine.

8. Monrrz (1), — Eludes expérimentales
el criliques sur les lesls menlanx.

Jo2. Wharr Rawson, — A la Recherche de
la Liberté.

317. Boscurrvi-Ausertt (M.). — L'Ecole Se-

reine d’Agno.
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Congres  inlernational  de  enseigne-
ment primaire el de ['éducation po-
pulaire. Conipte  rendu Juillel
1937.

PUBLICATIONS DU B. 1. E.
ET DE LA:S. D. N.

B. L. E. Annuaire 1938, n° 6i».
B. I. I&. n® 57, Le Bureau Inlernalional
d’éducation. Rapport 1936-1937.

B. 1. E. n® 63. Le Bureau International
d’éducation. Rapport 1937-1938.
B. I. E. VI* Conférence n°® 53. LEnsei-

gnemenl de la psychologie dans la
préparation des mailres.

B. I. E. n® 4. Enseignement des lan-
gues vivanles,

B. I. E. n® 58. Procis-verbaux el réso-
lutions de la VI® conférence.

B. I. E. n® 6o. L’enseignement des lan-
gues anciennes,

B. I. E. Kétribntion du personnel en-
seignanl primaire.

B. I. L. n® 64. Proces-verbaux el réso-
lutions de la VII® conférence,

B. 1. E. 0 5g. Manuels scolaires.

S, Do N. Bulletin de 1'Enseignemenl
1936,

Bullelin de 1'Enscignemenl

1937.

. La Sociélé des Nations, Edition révisée.

LIVRES DE LANGUE ETRANGERE

New  Eduecalion Fellowship, The Exa-
minalion tangle and the way out,
New Education Fellowship. The Chal-

lenge of Leisure.
Ramon l. Carnozo. — La pedagogia de
la escuela activa, Tome [,

Le Géranl : M" E  Frayor.
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LES EDITIONS BOURRELIER

sont établies sur les principes de ’éducation nouvelle

RESUME DE LEUR CATALOGUE :

PUBLICATIONS POUR LES EDUCATEURS

Cahiers de Pédagogie moderne pour ['enseignement
du 1 degré. L'Ecole Maternelie Francaise. Bibliothéque
de I'Ecole Maternelle. Activités.

MATERIEL DIDACTIQUE

Jeux sensoriels. Initiation a la lecture et au calcul.
Initiation artistique. Instruments pour orchestre enfantin.
Tableaux muraux. Matériel pour le travail manuel, etc.

OUVRAGES POUR L’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE

Méthodes de lecture. Lectures suivies Ab der Halden.
Poésies. Grammaire Mignot. Arithmétique Chatelet. His~

toire. Géographie. Travail manuel, etc.

LIVRES DE LECTURE POUR LES ENFANTS

Albums de la Lanterne Magique. Collection Marjo~
laine. Collection Primevere. Collection La Joie de

Connaifre, efc.

FORMATION ARTISTIQUE

Collection de recueils de chants anciens et modernes.
Recueils de poésies. Collection Théatrale pour la jeunesse.
Collection “Images du Beau”, efc.

76,°RUE DE VAUGIRARD, PARIS (6)
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VOYAGES EN SUISSE

« Touf homme, en foul pays, méme s'il n'y est
jamais venu, garde un coin de Suisse dans son ceeur ».

Henri Lavepan, de I'Académie Francaise
dans les Annales du 20 avril 1924.

POUR TOUS RENSEIGNEMENTS SUR LA SUISSE
ET LES MOYENS DE S'Y RENDRE, S'ADRESSER AUX

Agences Officielles des Ghemins de Fer Fédéraux

PARIS — 37. Boulevard des Capucines.

LONDRES — 11bis, Regent Street, Waterloo Place.
NEW-YORK -- 475, Fifth Avenue.

BERLIN - - 24, Unter den Linden.

VIENNE — 20, Karntnerstrasse,

ROME — 177, Corso-Umberto I.

AMSTERDAM — Koningspleln, 11.

VENTE DE BILLETS

ECOLE DE BEAUVALLON
DIEULEFIT (Dréme)

Ecole active de plein air pour enfants de 3 a 15 ans a 500 métres
d’altitude. Préparation au certificat d’études, aux bourses et aux

examens d’entrée pour les classes des lycées jusqu’a la 3° incluse.

« ASEN » oExsve (suises)
Ecole d’humanité Fabrication de Jeux Educatifs

et de Matériel d’Enseignement

Direction pédagogique :
Jeux Audemars et Lafendel

Paul Geheeb, Elisabeth Huguenin de UInstitut I -I, Roussean
2 = Jeux Educatifs Descoeudres
Pont=Céard prés Versoix d'apreés le D* 0. Decroly

pour petits enfants et arriérds
(Genéve) Prospectus sur demande
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JEUX EDUCATIFS DU PERE CASTOR

LE METIER A TISSER

TISSANOVA

est a la fois :
UNE INNOVATION PEDAGOGIQUE
UN JEU MERVEILLEUX pour LEs ENFANTS
UNE REVOLUTION pans La TECHNIQUE bu TISSAGE a La MAIN

Avec le métier TISSANOVA, le tissage — dont

la valeur Pé(lagogique a été (lepuis longtemps reconnue —

clevient, pour les enfants, une occupation passlonnante.

Le métier TISSANOV A est un véritable métier,
simpliﬁé 3 lextréme.

D’un maniement facile, rapide, il constitue un parfait
mstrument pé(lagogic_lue en méme temps (lu’un jouet dont

I'intérét est iné puisa])le ;

Métiers TISSANOVA Scolaires :

ND l (lonnant des laan(les (le tissu cle 8 X 4o cm. 9 fl_"_ 50
N° 2 —_— 16 x 55 cm. 22 f[‘.
N° 3 — 32 x 80 ecm. 44 fr.
Grands modéles a chaine mobile
pour ouvrages de dames

Mm]é]e A c]onnant (.]c‘s lmm]es r{e tissu (]e 40 x 130 cm. ... 85 fl'.
A B — szx 130cm.... 135 fr.

FLAMMARION, éditeur, 26, rue Racine - Paris (6)
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AVIS

Depuis le 1° janvier 1939, les « EDITIONS BOURRELIER »
sont chargées de la vente de ¢ Pour I'fire Nouvelle .

En conséquence, toutes demandes d'ABONNEMENTS,
RENOUVELLEMENTS, PAIEMENTS, CHANGEMENTS ‘D’A-
DRESSES, doivent étre adressées 76, Rue de Vaugirard, C. C.
PARIS 1598-28. Mais ‘“ Pour I'Ere Nouvelle ’, continue comme par
le passé a étre publiée et dirigée par le ¢ Groupe Francais d’Edu-
cation Nouvelle ”. C’est 4 lui notamment qu’on doit s’adresser pour
tout ce qui concerne la rédaction et les questions de pédagogie.

N. D. L. R.
 OUVRAGES PUBLIES PAR Ad. FERRIERE !

Projet d'école nouvelle. Gendve, chez lauteur, 1gog L'Aube de ['Ecole sereine en talie, MONORTa| hies
(Traduit en espagnol) .......coevvnnnennas Fr. § » d’éducation nouveila.{cl’urs.s, Guj:upe lrancalii‘u d d;;
i i Niestl cation nouvelle, Musée pédagogique, rga7 Fr. 1a
LuI S:';:wm o S e i e el.F; I&:t é,: Le Progrés spirituel. Gendve. Editions Forum, 1917
ol SR RESRSRn S I S TR =5 (T. en espag., ¢n polon. el en allem.)... (épuisé)
Biogenelil und Arbeitsschule. Langensalza, Beyer el ;. grand ceeur maternel de Pestalozzi. Paris, Groupe

Sdhne, rgra (Traduit en italien, en espagnol, et en
POTEARAEE) o .vucvivvuinvussvasssiserissosns Py 8>
Une théorie dynamique de I'hérédité et le probléme
de la lransmission des caractéres acquis, Bruxelles,
Misch et Thron, igia (épuisé)
La loi du progrés en biologie et en sociologie. Duvrage
couronng par |'Université de Gendve, 1915. Epuisé,
rare, en vente au Bureau de la Revue. Fr. 45 »
L'esprit lalin et ['esprit germanique. Esquisse de
psych. soc. Genéve, chez I'auteur, 1g17. Fr. 1a 5o
Les Eglises éthiciennes et In méthode moderniste.
Gendve, chez l'auteur, 1919 ............ Fr. &
Transformons 1’école. Gendve, chez 1'auteur, rgao (Tra-
duit en suédois, en espagnol, en espéranto) (épuisé)
L’Autonomie des Ecoliers. Neuchitel, Delachaux et
Niestlé, 1gar (Tr. en esp. et en polon.) Fr. aa =
Philosophie réaliste et religion de l'esprit. Strasbourg,
Revue d'histoire et de philosophie religieuses, n°® 3,
I073 cicsevercncssccnnnsannsnsassaasssnnane Fr, 5 %
L’activité spontanée che: l'enfant. Gendve, chez l'au-
teur, 1gaz (Traduit en espagnol) (épuisé)
L’Education dans la Famille. ve éd. ; Edition H. S
M., Lavsamne, 1p23 (Traduit em espagnol, en alle-
mand, en grec, en finlandais et en hollandais). Fr. 5 »
L’Ecole active. Genéve, Editions Forum, m® é&d.. 1930
(Traduil en roumain, en espagnol, en italien, en alle-
mand. en anglais, en serbe et en japonais) Fr. 35 »
L'Hygi¢ne dans les FEcoles nouvelles. Lausanne, An-
nuaire de U'Instruction publique en Suisse, 1ga6
La coéducation des seres. L'FEducation en Suisse. Ge-
ndve, chez l'auteur, 1926 (Traduit en espagnol)
............................................ (épuisé)

frangais d’Educalion nouvelle, Musée pédagogiqne,
1ga7 (Tr. em espagnol) .......covvevens Fr. 1a
La Liberté de !'Enfunt & U'Ecole active. Bruxelles,
Lamertin, 1ga8 (Tr. en espagnol) ........ Fr. 16 »
Trois pionniers de U'Education nouvelle. Paris,
marion, 1928 (Tr. en espagnol) ...,...... Fr. 1a »
Les types psychologiques chez l'enfant, chez I'adulte
et au cours de I'évolulion. Genéve, chez l'auteur,
1gag (Traduit en espagnol) Fr. 12 5o
La Pratique de I'Ecole active. Gendve, Editions Forum,
ue éd., rgag (Traduit en russe et en espagnol)

.......................................... Fr, 35 »
L'Avenir de la Psychologie génétique, Gendve, chez
Pantonr, Ig30 «civeineansevis s esriame Fr. 1a 5o
L'Ecole sur Mesure et & [a Mesure du Matire. Ge-
ndve, Impressions Atar, et Paris, Groupe frangals
d'Education  nouvelle, Musée pédagogique, 1931
(Traduit en 8erbe) .....covvevovsonnran Fr. 20 »
L’Amérique Latine adopte !'Ecole active. Neuchitel,
Delachanx et Niestld ..........covvevenns Fr. 20 »
Caractérologie typocosmigue (écrit en collaboration
avec M. K.-E. Krafft), Gendve et Zurich, chez les
auteurs, et Paris, Groupe frangais d'Education nou-
valla: I0¥3 ceiasvnsrivhursusmiaranenseens Fr. 8 »

L’Adolescence et U'Ecole active, Annuaire de ['Instruc-
tion publiqgue en Suisse, Lausanne, Payot, o
sav BT, -3

Les Eléments con Annales de
1'enfanes . succosiiiinenssnssnsrasasensasse Fr. 3 5o
L'Eglise de l'Avenir une ed mulliple. Paris, Fischba-
o T AR T T B e SR e e e Fr. 1o »
Alimentation et Radiations. Paris, Ed. du « Trait

d'Union », 4, rue des Prétres-Saint-Séverin. Fr. 1a »
Cultiver l'Energie. Editions de 1'lmprimerie 4 1'Ecole,
Vence (Alpes-Maritimes)

.................. Fr 6

L'ECOLE-FOYER

Les PLEIADES, s/BLONAY, Vaud (Suisse)
Altitude 1100 m. (@ 11 heures de Paris)

3 Vie saine et active dans I'air pur et la paix de la montagne.
Préparation a la vie par la formation du caractére, par la culture de
lintelligence, par les études. Douze 4 quinze éléves seulement.

L’ECOLE-FOYER, fondée en 1911,

recoit des garcons et adolescents

de I’age de 6 a 18 ans.

Téléph. Blonay 53.497

Directeur : R, NUSSBAUM.
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